محلة 


7 او و 
ىمور (الاىئ ثرو 
(دورية علمية محكمة) 


المجلد الثالث والعشرون 


١١1-71 روي‎ 


ع إلاثا 01118 كدي 
“ايم 


777717711170 اعد النش س٠‏ زروع سس سس سوه 


مجلة جامقة الملكث سعود دورية تنشرها إدارة النشر العلمي والمطابع 
إتاحهم العلجى وتقوم "الها شيو مواد الانية: 


ا. بحث: بشمل على عمل المؤلف في مجال تخصصه. ويجب أن يحتوي 
على إضافة للمعرفة في مجاله. 


؟. مقالة استعراضية: تتضمن عرضاً نقديا لبحوث سبق إجراؤها في 
مجال معين أو أجريت في خلال فترة زمنية محددة. 


١‏ بحث مختصر. 
؛. نقد الكتب. 
4. خطابات إلى الحرر. وملاحظات وردود. ونتائج أولية. 


تقوم هبئة الحررين من خلال هيئة محرري كل فرع. بالتظر في نشر المواد 
المعرفية ذات الصلة بذلك الفرع. وتقدم البحوث الأصلية. التي لم يسبق 
نشرها. بالإجليزية أو بالعربية. وفي حال قبول البحث للنشر لا يجوز 
نشره في أي منفذ نشر آخر ورقيا أو إلكترونبا. دون إذن كتابي من رئيس 
هينة التحرير. 


تعليمات عامة 


. تقديم المواد؛ يقدم أصل البحث ترجا في صورته النهائية متضمناً 
الإشارة إلى أماكن الجداول والأشكال داخل المتن ومطبوعا على هيئة 
صفحات مرقمة ترقيما متسلسلا. مع ضرورة إرفاق قرص مغنط مطبوع 
عليه البحث على برنامج 1/010 5/! باستخدام النظام المتوافق مع /81. 
وسبعتذر عن قبول أي بحث لا يلتزم مؤلفه بهذه التعليمات. 


؟. الملخصات: يرفق ملخصان بالعربية والإجليزية للبحوث والمقالات 
الاستعراضية والبحوث الختصرة. على ألا يزيد عدد كلمات كل منهما على 
6 كلمة. وعلى عمود واحد بفرض كتابة ١7‏ سم. 


". لا بد من احتواءع كل بحث على كلمات مفتاحية (105 و بارع »ا) توضع 
أعلى المللخصين العربي والإخليزي على ألا تزيد عن ٠١‏ كلمات. 


4. الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول والرسومات 
واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة [1! لا 141 سم 
بالحواشي وعلى عمودين عرض كل عمود 10,! سم). ويتم إعداد الأشكال 
الخطية على برامج الحاسب الآلي أو بالحبر الصيني الأسود على ورق كلك. 
ولا تقبل إلا أصول الأشكال. كما يجب أن تكون الحخطوط واضحة ومحددة 
ومنتطفو كر حت كافة اكير وحاشت سمكها امع كم الاسم 
ويراعى أن تكون الصور الفوتوغرافية (الضوئية) [الملونة وغير الملونة] 
مطبوعة على ورق لمتاع, أو محملة على برنامج (موطده1همم عط800). 
مع كتابة عنوان لكل جدول. وتعليق لكل شكل وصورة. والإشارة إلى 


مصدر المادة ان كانت مقتبسة. 


م الاختصارات: يجب استخدام اختصا رات عناوين الدوريات العلمية كما 

هو وارد في 26/000135 ]50160 ]0 56ن]ا 10/0110 106 وتستخدم 

اللاي سم. مسم, م. كم, سم. 5 مل. مجم. 
“انج 


1. المراجع: بشار الى المراجع داخل المتن بنظام الاسم والتاريخ. وتوضع 
المراجع جميعها في قائمة المراجع بنهاية المادة مرتبة هجائيا ومتبعة 
نظام ترتيب البيانات الببليوجرافية التالي: 


أ) بشار إلى الدوريات في المتن بنظام الاسم والتاريخ بين قوسين على 
مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر الاسم الأخبر 
للمؤلف (اسم العائلة). ثم الاسم الأول. ثم الأسمام الأخرى أو 
اختصاراتها بالخط الأسود. فعنوان البحث كاملاً بين شولتين " ". فاسم 
الدورية مختصراً بنط مائل. فرقم المجلد. ثم رقم العدد بين قوسين. ثم 
سنة النشر بين قفوسين. ثم أرقام الصفحات. 


مثال: 


فقيها. أنيس بن حمزة. "مذجة تقطير خليط ذو نسبة تطاير عالية.” 
مجلة جامعة الملك سعود (العلوم الهندسية). مجلد 15 العدد .)١(‏ 
(009كم). الاك 


0 يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين بالاسم والتاريخ. أما في قائمة 
المراجع. فيكتب الاسم الأخير للمؤلف (اسم العائلة). ثم الاسم الأول. ثم 
الأسماء الأخرى أو اختصاراتها بالخط الأسود. فعنوان الكتاب بنط مائل ثم 
بيان الطبعة. فمدينة النشر: ثم الناشر. ثم سنة النشر. ثم عدد صفحات 
الكتاب. إن وجدت. 


مثان: 


المصري. وحيد عطيهة. مقدمة فى هندسة العمليات الحيوية. الرباض: 
جامعة الملك سقود. 510اه. 5٠١‏ ص. 
ويجوز استخدام الاختصارات المرجعية المعمول بها دوليا مثل: المرجع 


. الحواشي: تستخدم لتزويد القارئ بمعلومات توضيحية. ويشار إليها 
في المتن بأرقام مرتفعة عن السطر. وترقيم التعليقات متسلسلة داخل 
المنن. وفي حال الضرورة: يمكن الإشارة الى مرجع داخل الحاشية عن طريق 
استخدام كتابة الاسم والناريخ بين قوسين وبنفس طريقة استخدامها 

فى المتن. وتوضع الحواشي أسفل الصفحة التي تخصها والتي ذكرت بها 
وتفصل بخط عن العمودين (المتن) وتكون الحواشي على سطر أو عمود 
وأحد وليس عمودين. 


4. التجارب: سوف لن يُفبل أي تغيير. سواعءً كان بالتعديل أو الحذف أو 
الإضافة. في البحث في مرحلة مراجعة ارب الطبع. 


4. المواد المنشورة في المجلة لا تعبر: بالضرورة. عن رأي جامعة الملك سعود. 


.٠‏ المستلات: يعطى المؤلف (14) خمسا وعشرين نسخة مجانية من 


.١‏ المراسلات: توجه جميع المراسلات إلى: 
مجلة جامعة الملك سعود (العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
كلية التربية 
ص.ب. 1428 الرياض ١١:2١‏ 
المملكة العربية السعودية 
هاتف: .١ ١٠-4111124‏ فاكس: :1١-11199910‏ 
البريد الإلكتروني: 60100©10100311.6017.لاككا. 


للك تصدر الجلة ثلاث مرات فى العام. 


٠‏ دولارات أمربكية شاملاً 


1ا. سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ ريالاً سقودياً 


البريد. 


.١4‏ الاشتراك والتبادل: عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك سعود. 
ص.ب. 1158٠‏ الرياض ١١430١‏ المملكة العربية السعودية 
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جلة جامعة ا ملك سعود»ء م 77. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ .ص ص 1591-١‏ بالعربيةء الرياض (١١50م/114737ه)‏ 


جلة 
(دورية علمية عكمة) 


المحلد الثالت والعشرون 
العلوم التريوية والدراسات الاسلامية ١(‏ ) 


يناير (2١١0١5م)‏ 
محرم (955١١ه)‏ 


النشر العلمي - جامعة الملك سعود 
ص .ب “1/1501- الرياض ل“01 -١ ١‏ المملكة العربية السعودية 


متالم ين رجج الرسحع 
خالدين داف الحرقيد 
إيراهيم بن محمد الشهوان 
اليس ين حعرة ففييها 
سالم بن سعيد القحطاني 


فهد بن عبدالله الدليم 
محمد بن عبدالرحمن الحصين 
سليمان بن عبد ال رحمن الذييب 
عبدالله بن محمد الدوسري 
إبراهيم بن يوسف البلوي 
منصور بن محمد السليمان 
أسامة بن محمد السليماني 
علي بن محمد التركي 
المحررون 
فهد بن عبدالله الدليم 
عبدالعزيز بن محمد العبدا حبار 
علي بن سعد القرنٍ 
عبدالرحمن بن عثمان الجلعود 


© ١601م(11+7ه)‏ جامعة الملك سعود 
جميع حقوق الطبع محفوظة. لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سراء كانت إلكترونية أو آلية با فى ذلك 
التصوير والتسجيل أو الإدخال في أي نظام حفظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول عل موافقة كتابية من رئيس تحرير المجلة. 


النشر العلمى 5477 1ه 


جلة جامعة ا ملك سعود. م »١!‏ العلوم التربوية والدراسات الاسلامية )١(‏ .ص ص ١195-١‏ بالعربية. الرياض (11١7م/‏ 114757اه) 


المحعتويات 


القسم العربي 
تقويم التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف بالمملكة العربية السعودية من وجهة نظر الطالب المعلم 
فهد بن فالح الهباد و إسماعيل أحمد إبراهيم ا 00000 
فنون العوربة واللأسلمة في ضوء معطيات العولمة 


محمد خليل أبو الرب #فواتن نو تا وو وومقي ولواب سوفورط ولاك ولط لط اط قو الو 
ل ول م2 ع سا ص رده هر سه 001 3 مء > وده سس مو و 
الخبائل الأصرلة و كول تعان: 50 الاربامو أطِيعوأ الله وأَطِيعوأ أ سول وول ألمي هن5: فإن لنر. 8 2< 


عو و4 مه 1 


2 7 0 04 ات ا د« ول م 7 كك اك بكم 
شَىّءٍ فردوه إلى الله سو إن كم نَؤْمِمُونَ بأل اليو الآخر دَلِكَ حَير وَأَحْسَنُ تَأَون مي 


ا عت اقيم يم العويد كط ا اق مط م وخا يو الخ تكو امام امام ووو متش وو باد ذه 
تقييم خدمات الدعم المساندة للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة بجامعة الملك سعود 

سحر أحمد الخشرمي مي ةنق كر بك ديه اموه ولخي اماو و اال ممح و ا 54 
الأسماء الحسنى التي وردت في القرآن الكريم لمرة واحدة معانيها ودلالاتها 

رياض بن محمد بن ناصر المسيميري ل اخ مامه لوو ا ا ا ل ار لف 


تقويم برنامج مشرفي المناهج المنظم بكلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء كفاياته المهنية 
سعود بن ناصر الكثيري 0111 اااي 2 2 12 1 12 1 1 121 121 1 1 1 [ 1 01 


جلة جامعة ا ملك سعود . م "”. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية :.)١(‏ ص ص ,515-١‏ الرياض (١1١50م/177١ه)‏ 


تقويم التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف بالمملكة العربية السعودية 
من وجهة نظر الطالب المعلم 


فهد بن فالح الحباد* ؛ إسماعيل أحمد إبراهيم** 
*أستاذ ا مناهج طرق تدريس الدراسات الاجتماعية ا مساعد» بكلية ا لعلمين با جوف ؟ **أستاذ الناهم 


وطرق تدريس اللغة العربية ا مساعد» بكلية ا معلمين با جوف 


(قدم للنشر في ١١/١/579١ه؛‏ وقبل للنشر في /١١0‏ ١١/159١ه)‏ 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى تقويم برنامج التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف بالمملكة العربية السعودية من خلال 
استطلاع رأي الطلاب المعلمين المسجلين في برنامج التربية العملية في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ( /8471١ه‏ 
اه). وتحاول الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 

-١‏ إلى أي مدي يتيح برنامج التربية العملية الحالي الفرصة الكافية للطلاب المعلمين لتوظيف ما اكتسبوه من 

خبرات ومهارات خلال إعدادهم المهني بالكلية أثناء فترة التربية العملية ؟ 

7< ما الخبرات التربوية الميدانية التي اكتسبها الطلاب المعلمين أثناء فترة التربية العملية ؟ 

م مادور المشرف الأكاديمي في متابعة الطلاب المعلمين ؟ 

4 - مادور المعلم المتعاون في متابعة الطلاب المعلمين ؟ 

0- مادور مدير المدرسة في متابعة الطلاب المعلمين ؟ 

1- ماالصعوبات التي تواجه الطلاب المعلمين أثناء فترة التربية العملية ؟ 

ولتحقيق هذه الأهداف قام الباحثان بإعداد استبانه اشتملت على (47) عبارة موزعة على خمسة محاور رئيسية وسؤال 
مفتوح ١‏ وبلغت عينة الدراسة )١91(‏ طالبا من الطلاب المسجلين في مقرر التربية العملية في الفصل الثاني من العام الدراسي 


.)ها1:5م8/ها١5550(‎ 
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فهد سن فالح لمباد م إسماعيل أحمد إبراهيم: تقو التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف ... 


وقد كشفت نتائج الدراسة أن دور مدير المدرسة . والخبرات التربوية المكتسبة أثناء فترة التربية العملية ٠‏ من أكثر محاور الدراسة ضعفا 
في برنامج التربية العملية بحصولهما على أقل المتوسطات الحسابية بالمقارنة مع دور كل من المشرف الأكاديمي » والمدرس المتعاون , 
وتوظيف الخبرات والمهارات المكتسبة خلال الإعداد المهني بكلية المعلمين بالجوف ١‏ أثناء فترة التربية العملية . 

وفي ضوء هذه النتائج اقترح الباحثان مجموعة من التوصيات المهمة التي تهدف إلى تطوير برنامج التربية العملية بكلية المعلمين بالجوف 


بالمملكة العربية السعودية . 


المقدمة 
ينظر إلى التعليم في مختلف الجتمعات على أنه الركيزة 
الأساسية لإعداد المتخصصين والفنيين في كافة نجالات 
الحياة » كما ينظر إليه على أنه السبيل لإعداد القوى 
الأساسية لإعداد المتخصصين والفنيين في كافة مجالات 
الحياة كما ينظر إليه على أنه السبيل لإعداد القوى 
العاملة المؤهلة والمدربة ٠‏ التي يمكن أن تسهم في 
تحقيق أهداف المجتمع . ولما كان المعلم هو حجر الزاوية 
في العملية التعليمية التي توكل إليه مهمة تربية 
الأطفال؛ وإعدادهم الإعداد الصالح بما يواكب الحياة 
ومتغيراتها العلمية والتكنولوجية » لذا تركز برامج 
إعداد المعلمين في الوطن العربي على الإعداد الثقافي 
العام والإعداد التخصصي والإعداد المهني . الذي 
تمثل التربية العملية فيه الجانب التطبيقي ٠‏ لكونها 
الفرصة المناسبة لتجريب وتطبيق وتجريب ما تعلمه 
الطلاب المعلمون ودرسوه من مواد نظرية ويمثل برنامج 
التربية العملية ءا لا يتجزأ من مواد الإعداد التربوي 
التي تقدمها وتشرف عليها كليات المعلمين بالمملكة 
العربية السعودية ٠‏ كما يعد من أهم المحاور الأساسية 
التي تمكن الطلاب المعلمين من تحويل مواد الإعداد 


النظري أثناء الدراسة بكليات المعلمين إلى مواد عملية 
وسلوكية » ويتم ذلك من خلال توجيهات المشرفين 
التربويين والأكاديميين بما يسهم في إكساب الطلاب 
المعلمين الكفايات التدريسية اللازمة لممارسة مهنة 
التدريس في الواقع الميداني . 

(دليل كليات المعلمين ٠55757١ه‏ ). 

والتربية العملية كمرحلة هامة وضرورية من 
مراحل إعداد المعلمين : هي تلك الفترة الزمنية التي 
يسمح فيها لطلاب التربية العملية بالتحقق من صلاحية 
إعدادهم النظلري نفسيا وتعليمياً وإدارياً لخبرات 
ومتطلبات الغرف الدراسية الحقيقية تحت إشراف 
وتوجيه مربيين مؤهلين من كلية الإعداد ومدرسة 
العلكنى دما ار المدرويا ‏ ين يناه . حمذدان 
(١198حم)‏ . وتعتبر التربية العملية أول خبرة للطالب في 
التدريس ولذلك فهي من الأمور التي لا ينساها 
الطالب في حياته المستقبلية إذ إنها الفترة التي ينتقل فيها 
من دور الطالب على مقاعد الدراسة إلى المدرس . 

وقداهتمت المؤتمرات والندوات والحلقات 
الدراسية سواء أكانت محلية أو عربية أو دولية »؛ 


وأشارت في توصياتها بضرورة الاهتمام بها باعتبارها 


يحلة جامعة الملك سعود» كك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية دلق 0 الرياض (١١501م/17577١اه)‏ ؟ 


ركيزة أساسية في الإعداد المهني للمعلم أحمد 
الخطيبء ومحمد عاشور(19197١م).‏ عبد على 
حسن »؛ ومبارك الجنيد ( ١115م‏ ) وبالرغم من أهمية 
التربية العملية في اكتساب الطلاب المعلمين المهارات 
اللازمة للعملية التعليمية » فقد لاحظ بعض الباحثين 
أن التربية العملية لا تؤدي دورها المطلوب منها » كما 
قدمت العديد من المنظمات العالمية خلال العقود 
السابقة تقاريراً مهمة » تؤكد الحاجة إلى إعادة النظر في 
برامج إعداد المعلمين وإعدادهم المهني من خلال 
الإعداد المتكامل الذي يشمل مهارات مهنية تمارس في 
الواقع المدرسي مع التأكيد على توحيد العلاقة بين 
برامج الجامعات والمدارس التي يشملها التدريب الميدان 
للطلاب المعلمين . 

عالنطعدء1 02 21155101م1ه )0‏ لقطمنتاد< ) 


( 1990 ,31 باء 6000120 ) ,( 1996 ,عتتتاناط 11611231235م 
.( 1995 ,م0100 دعستامط1) 


وقد اطلع الباحثان على كثير من البحوث والدراسات 
والمقالات التي تناولت إعداد المعلم في البلاد العربية 
وقد لفت انتباههما - وخاصة أنهما يشرفان على 
الطلاب المعلمين في التربية العملية - قصورا يتمثل في 
عدم وعي الطلاب المعلمين بأهمية التربية العملية حيث 
يمعارسونها كمجرد عمل روتيني آلي» ولا يبذلون 
الجهود الكافية للاستفادة منها » و نقص الإمكانات 
بمدارس التدريب سواء أكانت خاصة بالوسائل 
التعليمية أو بقلة عدد الحصص المخصصة للطلاب 
المعلمين ؛» و كثرة عددالطلاب المعلمين بمدارس 


التدريب . ونقص المشرفين المتخصصين » وضيق 
بعض مديري مدارس التدريب من طلاب التربية 
العملية لعدم الثقة في قدراتهم التدريسية . ولذلك 
يعتذرون عن قبولبم بمدارسهم بشتى الطرق . لذلك 
تسعي الدراسة الحالية للتعرف على واقع برنامج التربية 
العملية في كلية المعلمين بالجوف من وجهة نظر الطالاب 
المعلمين : والتعرف على الصعوبات التي تواجههم 
أثناء فترة التربية العملية . 


مشكلة الدراسة 

من خلال نتائج البحوث والدراسات السابقة 
التي تناولت تقويم برامج إعداد المعلمين في كليات 
التربية » وكليات إعداد المعلمين في البلاد العربية 
والأجنبية » ومن خلال ما لاحظه الباحثان من قصور 
في بعض جوانب برنامج التربية العملية في كلية المعلمين 
بالجوف » أثناء متابعتهما للطلاب المعلمين خلال فترة 
التربية العملية بالمدارس »؛ ومن خلال شكوى كثير من 
طلاب التربية العملية من الصعوبات والمشكلات التي 
تواجههم أثناء التطبيق في مدارس التدريب الميداني 
أحس الباحثان بوجود قصورا في برنامج التربية العملية 
الحالي» ولكي يتحققا من وجود هذا القصور ء قاما 
بإجراء دراسة استطلاعية للكشف عن حجم هذا 
القصور وأبعاده» وذلك باستطلاع آراء عينة ثمن لهم 
علاقة مباشرة بالطلاب المعلمسين أثناء فترة التربية 
العملية؛ وقد اشتمل الاستطلاع على مجموعة من 


3 
المشرفين الأكاديميين بالكلية » وبعض المعلمين المتعاونين 
بمدارس التدريب الميداني ٠.‏ ومدراء هذه المدارس ٠‏ 
وكان من نتيجة هذا الاستطلاع تأكيد الجميع على 
ضرورة إجراء دراسة ميدانية حول كل جوانب البرنامج 
الحالي » بهدف كشف جوانب القصور فيه بكل دقة » 
ووضع التوصيات والمقترحات التي من شأنها التغلب 
على الصعوبات والمشكلات التي تواجه الطلاب 
المعلمين أثناء ممارسة التربية العملية في المدارس » 
والوصول إلى برنامج متكامل للتطبيق الفعلي لمهارات 
التدريس في أجواء مدرسية مناسبة » وهذا ما دفع 
الباحثان إلى إجراء هذه الدراسة . 
وتحاول الدراسة الاجابة عن الأسئلة التالية : 

س١-‏ إلى أي حد يتيح برنامج التربية العملية 
الحالي الفرصة الكافية للطلاب المعلمين لتوظيف ما 
اكتسبوه من معلومات ومهارات خلال فترة إعدادهم 
المهني بكلية المعلمين أثناء أدائهم التربية العملية ؟ 

س5 - ماالخبرات التربوية التي اكتسبها 
الطلاب المعلمون أثناء فترة التربية العملية ؟ 

1 مادور المشرف الأكاديمي في متابعة 
الطلاب المعلمين؟ 

س 0-4 مادورالمعلمالمتعاون في متابعة 
الطلاب المعلمين ؟ 

س6- ما دور مدير المدرسة في متابعة الطلاب 
المتلمين ؟ 

س1- ماالصعويات التي تواجه الطلاب 
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المعلمين أثناء ممارسة التربية العملية بالمدارس ؟ 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية إلى : 

١‏ - التعرف على مدى فاعلية برنامج التربية 
العملية بكلية المعلمين بالجوف في توظيف المهارات 
التدريسية اللازمة لمهنة التدريس من وجهة نظر الطلاب 
العلمة 

*-- التعجرف على الخبرات الى اكسسبها 
الطلاب المعلمون أثناء فترة التربية العملية ؟ 

+" التعتترفي علس زور كن جد ةاشرف 
الأكاديمي والمعلم المتعاون ومدير المدرسة في متابعة 
الطلاب المعلمين خلال فترة التربية العملية. 

5- التعرف على أهم الصعوبات التي تواجه 
الطلاب المعلمين في برنامج التربية العملية إن وجدت . 

ه- تقديم التوجيهات والمقترحات لتطوير 
برنامج التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف . 


حدود الدراسة 
اقتصرت هذه الدراسة على جموعة من طلاب 
كلية المعلمين بالجوف ؛ المسجلين في مقرر التربية 
العملية في الفصل الدراسي الثاني من عام/571 ١ه‏ - 
١ه‏ 


مصطلحات الدراسة 

-١‏ برنامج التربية العملية 

البرنامج التدريبي الذي يخضع بموجبه الطلاب 
المعلمون لعملية تدريب منظمة خلال الفترة التي 
يقضونها بإحدى مدارس وزارة التربية والتعليم » بعد 
الانتهاء من دراسة جميع المقررات التخصصية وال مهنية » 
يدف تمق نا لوه تكريا بالكلية مين مقترزاك 
مختلفة في المجال التربوي العام وفي محال تخصصهم . 
وذلك بإشراف تعاوني بين كل من المشرف الأكاديمي 
والمعلم المتعاون ومدير المدرسة التي يتم فيها التطبيق . 
؟- المشرف الأكاديمي 

هو أحد أعضاء هيئة التدريس في كلية المعلمين, 
اناق عفد لين نوم الاتراق عي نوع مق 
الطلاب المعلمين لمدة فصل دراسي في أثناء تطبيقهم في 
المدارس من خلال الزيارات الميدانية والاجتماعات 
الأسبوعية » بهدف توجيههم » وييجب أن يكون 
اخإممزلا على اللإحياتض أو المكالوريوين محادة 
التخصص والماجستير والدكتوراه في لاهج وطرق 
تدريس مادة تخصص الطلاب المعلمين الذي يشرف 
عليهم . 
*-المعلم المتعاون 

هو المعلم المعين من قبل وزارة التربية والتعليم » 
والذي يقوم بتدريس مادة تخصص الطلاب المعلمين » 
ويشترط أن يكون من المعلمين المتميزين في الأداء » ولا 
تقل خبرته في التدريس في مدرسة التطبيق عن ثلاث 


سنوات » ويقوم بمتابعة الطلاب المعلمين خلال فترة 
التربية العملية » ويقوم بالزيارات الفصلية لمساعدتهم 
على اكتساب الخبرات التدريسية اللازمة . 
5 - الطالب المعلم 

هوالطالب الذي أنهى جميع المقررات 
الدراسية » ومسجل في مقرر التربية العملية » ويقوم 
بتدريس تخصصه لصف دراسي واحد أو لعدد من 
الصفوف في إحدى المدارس الحكومية التي توجهه إليها 
الكلية بالتنسيق مع إدارة التعليم 
ه- مدير المدرسة 

هو الشخص المسئول عن إدارة العملية التعليمية 
بمجميع جوانبها في مدرسة التطبيق . 

برنامج التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف 

تقوم وحدة التربية العملية بكلية المعلمين 
بالجوف بالإشراف على برنامج التربية العملية » ويختار 
أعضائها من ضمن المتخصصين في اللناهج وطرق 
التدريس » وتتكون من أربعة أعضاء » وتقوم بجميع 
الأعمال والمهام المتعلقة بالتربية العملية من تحديد 
المدارس التي سيتم التعاون معهاء بعدأخذرأي 
التوجيه التربوي بإدارة التعليم بالحجوف » مراعية في 
ذلك نوعيات المدارس من حيث أعضاء التدريس بها » 
وإمكاناتها المختلفة ٠‏ التي يحتاج إليها برنامج التربية 
العملية » ويتم تحديد المشرفين الأكاديميين عن طريق 
الاتصال بالأقسام المختلفة ٠‏ وترشيح من يناسب وفق 
معايير يتفق عليها » وتقدم وحد التربية العملية في كلية 


المعلمين بالجوف برنامج التربية العملية من خلال مقرر 
التربية العملية ( مان وحدات دراسية ) وذلك بعد أن 
ينتهي الطلاب المعلمون من دراسة معظم المقررات 
الدراسية والتخصصية والمهنية » حيث يقضي الطلاب 
المعلمون في مدارس التدريب بمدينة الجوف فصلا 
دراسيا كاملا . يمارسون فيه عبء التدريس بشكل 
نوص ددولنة يانه جور قري 

وتقوم وحدة التربية العملية بكلية المعلمين 
بالجوف بالمهام التالية: 

-١‏ متابعة سير التربية العملية في مدارس 
التطبيق » ومحاولة وضع الحلول للمشكلات التي تظهر 
أتناء سير العمل 

؟5- عقد اجتماعات دورية شهرية مع الأقسام 
المختلفة لمعا لجة ما يظهره التدريب من احتياجات 
للطلاب ومن صعوبات يشارك في حلها أعضاء وحدة 
التربية العملية والمشرفون الأكاديميون . 

؟- إعداد تقرير تفصيلي عن التربية العملية 
ورفعه لعميد الكلية. - إعداد بطاقات تقويم 
الطلاب المعلمين تستخدم من قبل كل من المشرف 
الأكاديمي ؛ ومدير مدرسة التطبيق و والمعلم المتعاون . 

تقوم الطالب المعلم 
يخصص للطالب المعلم في مقر التربية العملية )٠١١(‏ 
درجة توزع على النحو التالي : 

(80) درجة للمشرف الأكاديمي . 

. درجات للمعلم المتعاون‎ )٠( 
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(١)درجات‏ لديز الملارسة : 

ويراعي في هذا التوزيع تأكيد أهمية الدور الذي 
يقوم به كل من المشرف الأكاديمي والمدرس المتعاون 
ومدير المدرسة في تقويم الطلاب المعلمين . بالإضافة 
إلى محاولة توفير معيار الموضوعية قدر المستطاع في هذه 
العملية +.ويلاحظ أن تقديرات كدل نين المشرف 
الأكاديمي » والمعلم المتعاون ترتبط أساسا بالجهود التي 
يبذلها الطلاب المعلمون في الأعمال الفنية المتصلة 
بالتدريس ٠‏ وما يرتبط به من نشاطات تربوية ٠‏ بينما 
قط كتير شدي المدويدة (الظاؤاتت راتوا تي الدارية 


ذات الصلة بأدائهم ونموهم المهني أثناء فترة التربية 


العملية . 
أهداف التربية العملية 
تعمل التربية العملية على تحقيق الأهداف 
الآتية 


2-1 اكتكسات الطبلات العلبين الشخرات 
والمهارات الفنية اللازمة لمهنة التدريس وتمكينهم من 
توطقها سداناهن خاول لساري القنلنة لاسن 
خيري (١٠١1م).‏ 

5> تهيئة الطلاب المعلمين للعمل في مجال 
التدريس وتكوين اتجاهات إيجابية نحو مهنة المستقبل . 
جمال خيري ( ١٠٠٠م).‏ 

'"- تعريف الطلاب المعلمين بمسئولياتهم تجاه 
التلاميذ . 


جلة جامعة الملك سعودء م237 العنو التربوية والدراسات الإسلامية )0310( 38 الرياض (١١50م/177‏ اه) ١/‏ 


4- تعريف الطلاب المعلمين بمسئولياتهم تجاه 
المدرسة المتعاونة ومجتمعها المدرسي. راشد لكثيري » 
(19817م). 

0- تعريف الطلاب المعلمين بمسئولياتهم تجاه 
أولياء أمور التلاميذ . (راشد الكثيري » 541١م‏ ). 

7- تطوير قدرةالطلاب المعلمين على 
التقويم الذاتي . 

لا احترام الطلاب المعلمين لمهنة التعليم 
وتقدير العاملين فيها (سلوى عبد الله » وجاسم 
التمارء 5٠١5‏ م). 

4- اختبار مدى تمكن الطلاب المعلمين من 
المادة العلمية التي يقومون بتدريسهاء ومدي قدرتهم 
على تطويرها في عملية التعليم . (سلوى عبدا لله , 
جاسم التمار » 5١٠5م).‏ 

1- مساعدة الطلاب المعلمين على اكتساب 
الكفايات اللازمة لتخطيط الدروس اليومية ٠»‏ ولتنفيذ 
التدريس ولإدارة الفصل ٠‏ ولتقويم عملية التعلم . 
حسان . حسان . (؟1995م) . 


الإطار النظري والدراسات السابقة 
أشمية برنامج التربية العملية 
ترتكز عملية الإعداد المهني للتدريس في كليات 
المعلمين على جانبين متكاملين هما: جانب الإعداد 
النظري المتعلق بالدراسات المهنية النظرية في علوم 
التربية وعلم النفس » والجانب المتعلق بالتربية العملية 


الذي يضع الطالب المعلم في مواجهة مباشرة مع الواقع 
التعليمي؛ ويضع قدراته ومهاراته على محك التجربة 
(على راشد.1597١م)‏ والتربية العملية تمثل الجانب 
التطبيقي في عملية إعداد المعلم . وهي لب الجانب 
التربوي المهني من عملية الإعداد » وبدونها تصبح 
برامج إعداد المعلمين برامج نظرية تكون فائدتها 
محدودة . كما وتأتي أهمية التربية العملية من النتائج 
الملموسة من تقدم علمي وتربوي ومهني للطلاب 
المعلمين في الجانب التطبيقي من دراستهم . دليل التربية 
الميدانية لكليات المعلمين بالمملكة العربية السعودية 
(5000م). 

وقد أشارت نتائج العديد من الدراسات التربوية 
إلى أهمية التدريب الميداني - الذي يقدم ضمن مقرر 
إلزامي يسمى التربية العملية - لأنه يتيح الفرصة 
للطلاب المعلمين في نهاية برنامج الإعداد المهني لتطبيق 
الإعداد النظري وتحويله إلى واقع علمي ٠‏ وممارسة 
مهنة التدريس من خلال خيرات مهنية وتدريسية 
مختلفة » تجعله يعيش الواقع الفعلي للحياة المدرسية » 
كمايتيح للطلاب المعلمين فرصة تحمل المسئولية 
الكاملة في ممارسة الأنشطة المدرسية والتعليمية. 
دراسات كل من مصطفى بدران . وفتحي الديب 
(191/4م ) ء سيد التوم » وعلي عسكري 1١9185(‏ م) 
٠‏ محمود سعد (7000م) ء دراسة منصور عوني » 
أحمد الخطيب: ومحمد عاشور (/1191م ) .دراسة عبد 


الحليم مبارك (١؟5١‏ ه) كما أشارت سلوى عبد الله ؛ 


/ 


وجاسم محمد ( ٠٠١5‏ م) إلى أن برنامج التربية 
العملية يتيح الفرصة الكافية للطلاب المعلمين في 
توظيف المعلومات والمهارات المكتسبة أثناء الاعداد 
المهني في كليات التربية » كما أنه يتيح الفرصة الكافية 
للطلاب المعلمين في توظيف معلوماتهم ومهاراتهم أثناء 
التربية العملية نما يساعد بشكل إيجابي على الارتقاء 
بمستوى أدائهم المهني . 

يتضح مما سبق أن التربية العملية فرصة حقيقية 
للطلاب المعلمين لمعايشة العملية التعليمية » وتدريبهم 
على مختلف المهارات التدريسية التي يحتاجونها لتحسين 
أدائهم وتنمية اتجاهاتهم نحو مهنة التدريس . 
الإشراف على الطلاب المعلمين 

لكي تحقق التربية العملية أهدافها . يجب 
الاهتمام بعملية الإشراف على الطلاب المعلمين ‏ | 
لحاجتهم خلال هذه الفترة إلى من يساعدهم ويوجههم 
لأداء عملهم على الوجه السصحيح ؛ لذا يكون 
الإشراف تعاونياً بين كل من المشرف الأكاديمي » 
ومدير المدرسة والمعلم المتعاون في المدرسة » ولكي 
يحمّقىٌ الإشراف هدفه يجب على هؤلاء المشرفين أن 
يكونوا متفهمين لعملية الإشراف التربوي بشكل عام » 
وفيما يلي عرض سريع لأهم مسئوليات ومهام كل 
00 . 

أولا : المشرف الأكاديمي 

حدد صالح العيوني ؛ وناصر الفالح (7٠7م)‏ 
المهام والأنشطة التي يجب أن يقوم بها المشرف 
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الأكاديمي أثناء فترة التربية العملية في النقاط التالية : 
-١‏ يقوم بزيارةالطلاب المعلمين داخل 
الفصول الدراسية لملاحظة الأداء التدريسي لكل 
ميم 
؟- يوجه الطلاب المعلمون لاستخدام طرائق 
تدريس متنوعة . 
يناقش مع الطلاب المعلمين الخطة 
التدريسية اليومية قبل دخولهم الفصول . 
1- يعقد اجتماعات قصيرة فردية مع الطلاب 
المعلمين بعد نهاية الزيارة الصفية مباشرة لإبداء الرأي . 
0- يوجه الطلاب المعلمين إلى كيفية استغلال 
جميع الإمكانات المتوفرة في البيئة المدرسية . 
5- تحديد موعد للاجتماع الأسبوعي مع 
الطلاب المعلمين لمناقشة الأمور التالية : 
أ) يناقش الأخطاء الشائعة التي يقع فيها بعض 
الطلاب المعلمون ويساعدهم على تلافيها . 
ب ) يوضح مدى التقدم والتحسن في أداء الطلاب 
المعلمين عن الزيارات السابقة . 
ج ) يعمل على تنمية الاتجاهات الإيجابية لدى 
الطلاب المعلمين نحو مهنة التدريس . 
د ) يساعد الطلاب المعلمين ويدربهم على إعداد 
بعض النماذج والوسائل التعليمية . 
ه) يعرض على الطلاب المعلمين بعض الدروس 
المسجلة على أشرطة فيديو للطلاب الممتازين 


والضعاف ونقدها . 


مجلة جامعة الملك سعودء م77 . العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ء الرياض (15011ام/8477اه) . 


و) الاطلاع على دفاتر التحضير والأنشطة التي 
أنجزها الطلاب المعلمون خلال الأسبوع . 
هذا بالإضافة إلى قيامه بتقويم الطلاب المعلمين 
بصفة مستمرة لتشخيص نقاط القوة وتدعيمها ونقاط 
الضعف لتلافيها وعلاجها . 
ولكي ينجح المرشد الأكاديمي في القيام بهذه 
المهام,» فإن هذا يتطلب عند اختياره توافر خبرات علمية 
مع الإلمام بأهداف برنامج التربية العملية ٠‏ وطرق متابعة 
الطلاب المعلمين » ومعرفة نوع العلاقة التي يجب أن 
تكون بين الإدارة المدرسية والمشرف الأكاديمي » وقد 
أوضح أحمد الصفار ( 1141م ) أن فترة التربية العملية 
تنيح للمشرف الأكاديمي الفرصة لمساعدة الطلاب 
المعلمين على أن يتعلموا كيف ينمون معلوماتهم 
وخبراتهم العملية وكيف يتحملون مسئولية اتخاذ 
القرارات المتعلقة بتحضير الدروس وإلقائها واستعمال 
الوسائل التعليمية المناسبة » وكيفية ضبط الفصل 
وإدارته» وتقييم التلاميذ » وصياغة الأهداف السلوكية . 
وقد أشار راشد الكثيري ( 1941م ) ومحمد 
حمدان (11417م ) إلى أن دور المشرف الأكاديمي في 
إنجاح برنامج التربية العملية » يتطلب منه فتح القنوات 
بين مدارس التدريب وكليات الإعداد من خلال 
الندوات واللقاءات » التي تسهل عملية التعاون بين 
المشرف الأكاديمي والمعلم المتعاون وإدارة المدرسة 
بالأسلوب الذي يضمن سلامة خطط التدريب » 
ويكفل توجيه الطلاب المعلمين إلى ما يحقق ليم 


الاستفادة الكاملة من فترة التربية العملية . 

ثانيا: مدير المدرسة 

حدد صالح محمد العيوني؛ وناصر الفاح 
(*0٠10م‏ )المهام والأنشطة التي يقوم بها مدير 
المدرسة؛ وفيما يلى عرض لبذه المهام : 

-١‏ يعرف الطلاب المعلمين بالأنظمة واللوائح 
الدوسية: 

؟- يعرف الطلاب المعلمين بالمدرسين 

والإداريين في المدرسة . 


الأنشطة اللاصفية . 
- يحضر معالطلاب المعلمين داخل 


6- يتابع الحضور اليومي للطلاب المعلمين . 

1- يتابع دفاتر التحضير للطلاب المعلمين . 

/1- يشرك الطلاب المعلمين في اجتماعات 
المدزملة : 

4- يشرك الطلاب المعلمين في اجتماعات 
مجالس الآياء . 

1- يقدم تقريرا إداريا عن الطلاب المعلمين في 
نهاية الفصل الدراسي . 

كما لخص محمد حمدان (1191م ) مهام 
أخرى لمدير المدرسة في الإرشاد والتوجيه للطلاب 
المعلمين للاستفادة من برنامج التربية العملية , 


وجعلهم ضمن أفراد أسرة المدرسة ٠‏ وإتاحة الفرصة 


1١٠ 


للطلاب المعلمين للممارسة الميدانية المرنة التي تسمح 
لهم أن يستخدموا جميع إمكانات ومرافق المدرسة مع 
إعطائهم الثقة الكاملة » وعدم اعتبارهم معلمين تحت 
التدريب ؛ حيث يقضي الطلاب المعلمون أغلب 
وقتهم في سد الفراغ في حصص الاحتياط وغيرها ‏ 
ويؤكد محمود سعد ( ١٠160م‏ ) على أن شخصية مدير 
الملدرسة تسهم في الحافظة على عملية التعلم من خلال 
تنفيذ الأحكام المدرسية الموضوعة ؛» وجعل الظروف 
اليومية للمدرسة » تساعد الطلاب المعلمين في تطبيق 
أساليب متنوعة ومختلفة في التدريس ؛ وإعطائهم 
الحرية في تطبيق الأفكار الأكاديمية المتنوعة . 

ثالثاً : المعلم المتعاون 

لخص محمد حمدان (1191م ) أهم مسئوليات 
المعلم المتعاون من خلال ما يأتي : 

-١‏ تعريف الطلاب المعلمين- 
مدير المدرسة - على البيئة المدرسية ومرافقها 
واللوائح التنظيمية . 

5- تعريف الطلاب المعلمين بالتلاميذ الذين 


بمكساعدة 


يقوم بتدريسسهم مع إعطائهم خلفية عامة عن 
مستوياتهم وقدراتهم التحصيلية . 

*- تعريف الطلاب المعلمين بالمنهج المدرسي 
الذي يقومون بتدريسه وخطة توزيعه . 

4- تعريف التلاميذ بوجود الطلاب المعلمين 
وطبيعة مهمتهم ومسؤولياتهم في التدريس خلال فترة 
التربية العملية . 


فهد بن فالح الحباد و إسماعير أحمد إبراهيم: تقويم التربية العملية قي كلية المعلمين بالجوف ... 


ه- وضع خطة لتدريب الطلاب المعلمين 
بالتعاون مع المشرف الأكاديمي تشمل طبيعة التدريب 
والأنشطة طوال فترة التدريب . 

ويضيف صالح العيوني ١‏ ناصر الفاح 
(*١٠0٠م)‏ مهام أخري للمعلم المتعاون خلال فترة 
التربية العملية منها : 

-١‏ يزود الطلاب المعلمين بالكتب الدراسية 
المقررة. 

5- يطلع الطلاب المعلمين على الوسائل 
التعلئمية المتوفرة بالمدرشة: 

“* - يعرف الطلاب المعلمين بالتلاميذ بطيئ 
التعلم » والتلاميذ ذوي القدرات العالية. 

4- يدرب الطلاب المعلمين على كيفية حفظ 
سجلات التلاميذ. 

- عقد لقاء في بداية كل أسبوع مع الطلاب 
المعلمين لتقويم الخطط التدريسية ومناقشة المشكلات 
التي قد تظهر وتؤكد دراسة ( 1996) 6و2 في 
الاستطلاع الذي قام به حول مدي استفادة الطلاب 
المعلمين من المعلم المتعاون خلال فترة التربية العملية في 
برنامج إعداد المعلمين في جامعة ريروسن في جامعة 
ترونتو 102080 صذ لوازورعانمنا ممورعنيع) ) أن كفاءة 
المعلم المتعاون تأتي في الدرجة الأولي في تحقيق الفائدة 
من البرنامج » فهو يتيح الفرصة للطلاب المعلمين 
لاختيار العديد من المهارات المهنية التي يقوم المعلم 
المتعاون بتقويمها ومتابعتها . 


يجلة جامعة الملك سعودء م275 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية إدلق 3 الرياض (١1١75501م/8177١اه) ١ ١‏ 


وبعد استعراض الأدبيات والدراسات المتعلقة 
ببرنامج التربية العملية مسن حيث أهميتها . وأدوار 
المشرف الأكاديمي ٠‏ والمدرس المتعاون . ومدير 
المدرسة» يمكن القول بأن الدراسات السابقة ركزت 
على ما يلي : 

-١‏ أهمية برنامج التربية العملية في برنامج 
الإعداد المهني للطلاب المعلمين في إكسابهم المهارات 
اللازمة تحملية التدريس + 

؟- أهمية الدور الذي يقوم به كل من المشرف 
الأكاديمي والمعلم المتعاون ومدير المدرسة في متابعة 
الطلاب المعلمين لتطوير مستوى أدائهم المهني . 

“*- العمل على رفع كفاءة مستوى برامج 
التربية العملية من خلال معالجة المشكلات والمعوقات 
التي تواجه الطلاب المعلمين والتي تنعكس على سير 
تحقيق أهداف البرنامج . 

:- إتاحة الفرصة للطلاب المعلمين لممارسة 
الأنشطة التربوية المختلفة . 


معوقات التربية العملية ومشكلاتا 

توصلت كثير من الدراسات والبحوث التربوية 
- التي أجريت حول إعداد المعلم في بعض البلاد 
العربية والأجنبية - إلى أن التربية العملية بالرغم من 
أهميتها في إعداد الطلاب المعلمين لمهنة التدريس لأنها 
تمثل الجانب المهني الذي يهدف إلى تكوين المعلم القادر 
على توجيه العملية التربوية نحو طريقها السليم . إلا 


أنها لا تؤدي دورها على الوجه المطلوب . ولا تحقق 
أهدافها الحددة . بسببٍ وجود عديد من المشكلات 
رالضعويات احص تنك عندايلاً رون عتيدى أهندانها 
بالدرجة الكافية ٠‏ ومن هذه الصعوبات ما يأتي : 

-١‏ صعوبات متعلقة بالإشراف على التربية 
الحعلكة هنا + 

أ) عدم وجود مشرفين متخصصين متمكنين 
من اللادةالفلسية م والفيل لدان مع : 
وأن جهود بعض المشرفين مازالت دون 
المستوي المطلوب . 

ب) كثرة عدد الطلاب المعلمين النسبي لدي 
المشرف الواحد » ثما يترتب عليه قلة عدد 
الزيارات الميدانية التي يقوم بها لكل طالب 
معلم . 

ج ) اهتمام بعض المشرفين يجانب التدريس 
داخل الفصل فقط , وعدم الاهتمام 
بالجوانب الأخرى لعمل المعلم خارج 
الفصل . 

فقد أظهرت دراسة يونس ناصر (185١م‏ ) أن 

من النتائج السلبية في برنامج التربية العملية ٠‏ خضوع 
الطلاب المعلمين في دروس التربية العملية لمشرفين لا 
يقومون بتدريس المواد التربوية والنفسية النظرية » ولا 
يلتزمون بمعطياتهاء أو مشرفين يدرسون المواد النظرية 
والعملية معأ ٠‏ ولكنهم قلما يقومون بالتدسيق بين هذين 
الجانبين » وهذا أدي إلى قيام تربية عملية غير علمية . 


كما توصلت دراسة عبد على حسن ٠‏ ومبارك 
الجني (١199م‏ ) التي استهدفت دراسة واقع برنامج 
التربية العملية الذي تقدمه كلية التربية - جامعة 
البحرين - إلى أن التربية العملية تفتقر إلى عدم وجود 
مشرفين أكاديميين متمكنين من المادة العلمية أو العمل 
الميداني 

كما أشارت دراسة وضحي السويدي 
42م إلى أن جهود المشرفين على التربية العملية في 
كلية التربية - جامعة قطر - مازالت دون المستوي 
المطلوب ؛ وذلك لنقص الإعداد المهمني » ونقئص 
الامكانات المادية المساعدة » والتشبث بفلسفة التربية 
التقليدية . 

كما أوضحت دراسة واضحي السويدي » 
وإبراهيم الفار (5 119١م‏ ) التي استهدفت تحليل بعض 
المشكلات التي تواجه الطالب المعلم ضمن برنامج 
التربية العملية بكلية التربية- جامعة قطر- عدم 
الرضا عن عملية الإشراف على التربية الميدانية » 
وعدم الرضا عن مدارس التدريب الميدان . كما وجدت 
فري ( 1988 ) 500 في دراستها حول الصعوبات التي 
تواجه الطالب المعلم أثناء التربية العملية أن اختيار 
المشرف المحلي يساعد على إزالة الصعويات المهنية 
والفنية التي تواجه الطالب المعلم مثل : القدرة على 
إدارة الصف والمهارات التدريسية » وركزت الباحثشة 
على أهمية الدور الذي يمكن أن يلعبه المشرف المحلي في 
تهيئة البيئة الملائمة لنمو الطالب المعلم مهنياً . 


فهد بن فالح الهياد و إسماعيل أحمد إبراهيم: تقويم التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف .. 


؟"- صعوبات متعلقة بمشكلات إدارية 
وأكاديمية منها : 

أ) عدم رغبة بعض مديري مدارس التدريب 
الميداني في تدريب الطلاب المعلمين في مدارسهم . 

ب ) غياب التنسيق والمشاركات واللقاءات 
الدوزية بين داوس القدريب والمشرفيق الأكناد فين 
بكليات إعداد المعلمين . 

ج ) نقص الإمكانات في بعض مدارس 
التدريب الميداني سواء أكانست خاصة بالوسائل 
التعليمية » أم بقلة عدد الحصص المخصصة للطلاب 
لفن 

د ) قصور استمارات تقويم الطلاب المعلمين 
وعدم التزام بعض المشرفين المشتركين في تقييم الطلاب 

ه ) عدم التزام الجانب الموضوعي عند تقييم 
الممارسات التدريسية للطلاب المعلمين . 

و» افتقار برامج التربية العملية إلى وجود 
خطط محددة لمواجهة الظروف التي تواجه الطلاب 
المعلمين في مدارسهم أثناء فترت التربية العملية . 

فقد أظهرت نتائج دراسة وديع مكسيموس 
(11410م ) حول بعض مشكلات التربية العملية في 
مصر , عدم وجود نقاط للتقويم يستند إليها جميع 
المشرفين » وقلة الصلة بين الطالب المعلم وبين أساتذة 
الكلية » والاسستعانة بمشرفين متخصصين في المادة 
العلمية فقط » ووجود محاضرات للطلاب المعلمين يوم 


التدريب العملي » كما أظهرت نتائج دراسة حسان » 
حسان ( 1117م ) حول التربية العملية في دول الخليج 
العربي عدم رغبة بعض مديري المدارس في تدريب 
طلاب التربية العملية في مدارسهم » وعدم وجود 
أماكن لاجتماع المشرفين بالطلاب المعلمين » واعتبرت 
ذلك من أهم الصعوبات التي واجهت الطلاب المعلمين 
خلال برنامج التربية العملية » وأظهرت نتائج دراسة 
دلالالبد هود( 156١م‏ ) في دراستها للعوامل 
المرتبطة بمستوي أداء الطالبات المتدربات أثناء التربية 
العملية في كلية التربية الأساسية بدولة الكويت . أن 
الإدارة الملدرسية مازالت بحاجة إلى مزيد من التطوير 
والفهم الواعي لأهداف برنامج التربية العملية , 
فالطالبات المعلمات عانين من عدم التنوع لبرنامج 
التربية العملية نظرا لتكليفهن بمهام إدارية مختلفة . 
وقد استفاد الباحثان من اطلاعهما على 
الدراسات السابقة التي تناولت مشكلات التربية 


العملية خاصة وأن السؤال الأخير من هذه الدراسة 


التربية العملية . 
إجراءات الدراسة 

أولاً عيئنة الدراسة 

كوتك غيقة الوزاض ا ام 1350 طابا مدن 
طلاب المستوى الثامن بكلية المعلمين بالجوف والمتوقع 
تخرجهم في الفصل الدراسي الثاني ٠‏ لعام (5571 ١ه‏ - 
4ه) وم اختياز العيسة عنفواييا ٠‏ وطبقت 
الاستبانه عليهم » وبعد استبعاد الاستبانات غير 
المكتملة حصلت الدراسة على )١1617(‏ طالباً » وقد 
بلغت نسبة العينة ( 707 ) من إجمالي عدد الطلاب 
المسجلين في برنامج التربية العملية من جميع 
التخصصات والبالغ عددهم (157) طالباً . 
ثانيا : أداة الدراسة 

من خلال الإطار النظري للدراسة » 
والدراسات السابقة قام الباحثان بإعداد استبانه خاصة 
بهذه الدراسة » اشتملت على خمسة محاور » اشتمل 
كل محور منها على مجموعة من العبارات وفق الجدول 


يتعلق بالمشكلات التي تواجه الطلاب المعلمين أثناء فترة رقم .)١(‏ 

الجدول رقم .)١(‏ 

مسلسل كس ا حت 7 أرقام العبارات 

لال مدى توظيف الطلاب المعلمين للمعلومات والمهارات التي اكتسبوها خلال إعدادهم المهني بكلية 0 
المعلمين أثناء فترة التربية العملية. 

الثاني الخبرات التربوية التي اكتسبها الطلاب المعلمون أثناء عمارسة التربية العملية . -!١١‏ وا 

الثالث دور المرشد الأكاديمي في متابعة الطلاب المعلمين . ان 

الرابع دور المعلم المتعاون في متابعة الطلاب المعلمين . كن 

الخامس دور مدير المدرسة في متابعة الطلاب المعلمين . 8٠‏ الاج 


قام الباحثان بصياغة العبارات بكل محور من 
المحاور الخمسة بحيث يجيب الطالب عنها على مقياس _ 
ليكرت ب 


بدرجة كبيرة (5) ' أوافق بدرجة متوسطة (”7) 0 


متدرج من أربعة فئات هي : اوافق 


أوافق بدرجة صغيرة (؟) . أوافق بدرجة نادرة )١(‏ 
كما اشتملت أداة الدراسة سؤالا مفتوحا حول : أهم 
الصعويات التي تواجه الطلاب المعلمين أثناء فترة 
التربية الميدانية ؟ 
صدق الأداة 

قام الباحثان بعرض الاستبانة على مجموعة من 
المحكمين » تضم سبعة من أعضاء هيئة التدريس بكلية 
المعلمين بالجوف (ملحق رقم ؟) بقسمي المناهج وطرق 
التدريس ., وعلم النفس . وبعد إجراء تعديلات طفيفة 
تتعلق بتعديل بعض الألفاظ ٠‏ ثم أخذت آراؤهم حول 
النسخة المعدلة لأداة الدراسة » حيث بلغ معامل الاتفاق 
0١‏ الأمر الذي يجعل الثقة بالأداة عالية . 
ثيبات الأداة 

تم تطبيق الاستبانة على عينة عشوائية مكونه 
كن 8:0)اطانيا عن التتلاب البلمين كله المت 
بالجوف . وقدتم حساب ثبات الاستبانه بطريقة 
التجزئة النصفية » حيث كان معامل ثبات نصف 
الاختبار - بتطبيق معادلة سيبرمان - براون 
لتصحيح معامل الثبات هو هل.٠ ٠»‏ وهو معامل ثبات 
مرتفع » ويؤكد على أن الاستبانه على درجة مقبولة 


من الثبات . 


فهد د. فال اطباد ء إسماعيا أحمد إبراهيم: تقو التربية العملية ث كلية المعلمين بالحوف ... 
5 ا َ 


نتائج الدراسة 

قام الباحثان بحساب المتوسط الحسابي لكل 
عبارة . وكل محور من محاور الدراسة الخمسة » وقد 
رقبك الغارا عنازنيا عسي الوط يناي لكل 
عبارة » واعتير المتوسط الحسابي ( 0 )فمافوق 
عنانالالتعاتران عرقي لجال لقانت : 

مناقشة النتائج وتحليلها وتفسيرها 

قام الباحثان بتطبيق الاستبانة على عينة 
البحث؛» وتفريغ بياناتها ومناقشة النتائج » وتفسيرها 
على النحو التالي : 

أولا : للإجابة عن السؤال الأول من أسئلة 
الدراسة الحالية والذي ينص على: إلى أي مدي يتيح 
برنامج التربية العملية الحالي الفرصة الكافية للطلاب 
المعلمين لتوظيف ما اكتسبوه من معلومات ومهارات خلال 
إعدادهم المهني بكلية المعلمين بالجوف أثناء أدائهم التربية 
العملية؟ يعرض الباحثان نتائج ال حور الأول كالتالي: 

يتبين من الجدول رقم(5) أن المتوسط الحسابي 
الإجمالي لعبارات احور الأول من محاور الدراسة هو 
(3”01ع)ء وهو أعلي من المتوسط الاعتباري البالغ 
متوسطه (1.0 ): وهو يشير إحصائيا إلى توظيف 
الطلاب المعلمون للمعلومات والمهارات التي اكتسبوها 
خلال إعدادهم المهني في كلية المعلمين بالجوف أثناء 
تمارستهم التربية العملية في مدارس التدريب بدرجة 
كبيرة ؛ نما ساعد بشكل ايجابي على الارتقاء بمستواهم 
المهنى . 


مجلة جامعة الملك سعودء م57؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ء الرياض (١1١1م/1715١ه) ١‏ 


الجدول رقم ( ” ). ترتيب العبارات المتعلقة بمدى توظيف الطلاب المعلمين للمعلومات والمهارات التي اكتسبوها خلال إعدادهم المهني أثناء 
فترة التربية العملية” تنازلياً حسب متوسطاقا الحسابية. 


رقم المتوسط ترتيب العبارة حسب 
العبارة ميحج 0 الحسابي المتوسط الحسابي 

١ >33" تخصيص فصل دراسي كامل للتربية العملية ساعد على ممارستي التدريس بنجاح‎ ١ 

7 ساعدتني التربية العملية في اكتساب القدرة على تحمل المسئولية في إدارة الفصل الح 1 

ّ ساعدتني التربية العملية في اكتساب مهارات التخطيط وإعداد الدروس بخان و 

1 تخصيص فترة أسبوعين للمشاهدة أثناء التربية العملية كافية قبل القيام بالتدريس ضض 0 

وفرت التربية العملية فرصاً كافية لممارسة أساليب الثواب والعقاب المناسبة 0 

93 5 فض 

220 وفرت التربية العملية فرصاً كافية لاستخدام وسائل تعليمية متنوعة دك 1 

ه20 وفرت التربية العملية فرصا كافية لتطبيق طرق تدريس متنوعة 5 1 

1 وفرت التربية العملية فرصاً كافية للممارسة الأنشطة اللاصفية كالرحلات يدض 4 

9 وقوت القرية الفطئة قيضا غائة لالجراهالجازي التملية الماروسة: د‎ ٠١6 
٠ 1 وفرت التربية العملية فرصاً كافية لممارسة أساليب متنوعة في تقويم التلاميذ‎ 1 
ا متوسسط الإجمالي لمك‎ 


تحليل نتائج امحور الأول من محاور الدراسة 

كما يتبين من الجدول أن العبارات ذات الأرقام 
,)9(.)1١(‏ (0(:)1(,)9(.)5(.)5)تتمتع 
بمتوسطات حسابية أعلى من ( ” ) وهي الموافقة بدرجة 
كبيرة وهي أعلي من المتوسط الاعتباري البالغ نسبته 
(3.5)» وكلها متوسطات حسابية عالية » وهي تشير 
إلى أن برنامج التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف » 
قد أتاح الفرصة بدرجة كبيرة للطلاب المعلمين لممارسة 
مهنة التدريس بنجاح » واكتساب القدرة على إدارة 
الفصل ٠‏ والتدريب على مهارات تخطيط الدروس 


وتنفيذها وتقويمها » وممارسة أساليب الثواب والعقاب 
المناسبة للتلاميذ » واستخدام طرق تدريس ووسائل 
تعليمية متنوعة . مما كان لهالأثر في تنمية مهاراتهم 
التدريسية والارتقاء بمستواهم المهني . 

- كمايتبين منالجدول رقم(5)أن 
العبارات ذات الأرقام (5) و(١1١)‏ و(8) قد حصلت 
على متوسطات حسابية أقل من (7) وهذه المتوسطات 
تبين أن درجة الموافقة صغيرة » وهي تشير إلى أن 
برنامج التربية العملية قد أتاح لبعض الطلاب المعلمين 
ممارسة الأنشطة اللاصفية كالرحلات » وأتاح ليم 


لح 
إجراء التجارب المعملية التي يدرسونها للتلاميذ , 
وتمارسة بعض أساليب التقويم » ولكن بدرجة قليلة » 
أي أن كثيراً من طلاب التربية العملية يرون أن البرنامج 
لايتيح لهم الفرصة الكافية لممارسة كل من : الأنشطة 
اللاصفية كالرحلات » قد بلغ متوسط هذه العبارة 
٠ )57(‏ وإجراء التجارب العملي المدروسة وبمتوسط 
(07.) ء وممارسة أساليب متنوعة من التقويم 
ويمتوسط (١9,5؟).‏ 

ومن المحروف أن الرحلات التعليمية تعد من 
الأنشطة اللاصفية التي تساعد المعلم في تسهيل عملية 
التعلم » لذلك فمن الضروري أن يشارك فيها الطلاب 
المعلمون أثناء فترة التربية العملية » حتى يكتسبوا 
مهارات الإعداد للرحلة » واختيار المكان المناسب 
للزيارة » ومعرفة الاحتياطات التي يجب مراعاتها أثناء 
الرحلة . 

كما أن إجراء التجارب المعملية » واستخدام 
أساليب متنوعة من التقويم من الخبرات التربوية التي 
يجب أن يدرب الطلاب المعلمون على ممارستها أثناء 
فترة التربية العملية » من خلال إجراء التجارب التي 
يدرسونها لتلاميذهم في المعامل المدرسية » وكذلك من 
خلال تكليفهم بإعداد الاختبارات الشهرية 
وتصحيحهاء واستخدام أساليب التقويم المتنوعة 
كالملاحظة والأسئلة الشفوية وغيرها . 

وبالرغم من أهمية الأنشطة اللاصفية » 
والخنبرات التربوية في إعداد الطلاب المعلمين لممارسة 


فهد بن فال الهباد و إسماعيل أحمد إبراهيم: تقويم التربية العملية في كلية المعلمين بالحوف ... 


مهنة التدريس إلا نتائج الدراسة الحالية تشير إلى أنها 
تمارس ولكن بدرجة قليلة» وأن نسبة كبيرة من 
الطلاب لم تتح لهم الفرصة للتدريب عليها . 
تفسير نتائج احور الأول من محاور الدراسة 

وقد يرجع السبب في تدني المتوسطات الحسابية 
للعبارات (5) . )٠١(‏ , (8) إلى ما يأتي : 

-١‏ أن فترة التربية العملية فصل دراسي 
واحد وهو وقت غير كاف ممالا يشجع مدارس 
التدريب على إتاحة الفرص الكافية للطلاب المعلمين 
على تحمل مسؤولية إدارة الفصل بأكمله ٠‏ أو القيام 
بالأنشطة اللاصفية كالرحلات المدرسية . 

؟5- عدم ثقة إدارات مدارس التدريب بأداء 
الطلاب المعلمين باعتيارهم حديثي العهد بمهنة 
التدريس ولم يصلوا بعد إلى مستوي مناسب من 
الخبرات التربوية و الكفايات التدريسية التي تؤهلهم 
للقيام بالأعباء التدريسية التي يقوم بها المعلمون 
الأساسيون » لأنهم أقل كفاءة منهم » لذلك لا يعتمد 
عليهم كليا في تقويم تلاميذهم ؛ من خلال اشتراكهم 
في صياغة الاختبارات الشهرية ٠أو‏ تصحيح 
الاختبارات » أو من خلال استخدام أساليب التقويم 
الأخرى كالملاحظة » وكما يظهر ذلك بوضوح من 
خلال إجابات الطلاب المعلمين عن السؤال المفتوح في 
نهاية الاستبانه حيث يقول بعض هؤلاء الطلاب " لا 
نعطى الفرصة الكافية في إجراء أنواع التقويم المختلفة 
للتلاميذ في الفصول التي نقوم بتدريسها . 


بحلة جامعة الملك سعودء م77 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١1701م/577١ه) ١‏ 


“'- الاهتمام بالجانب النظري في التدريس 
وإهمال الجانب العملي : وعدم التدريب الكافي على 
كيفية إعداد واستخدام أساليب التقويم المختلفة. 

وتتفق بعض نتائج هذا احور من الدراسة مع 
دراسات كل من عبد اللّه محسن (198060م) , ومحمد 


حمدان (1191م) و محمود سعد (١٠١5م).‏ 


ثانيا: للإجابة عن السؤال الثاني من أسئلة 
الدراسة الحالية والذي ينص على: ماالخبرات 
التربوية الميدانية التي اكتسبها الطلاب المعلمون أثناء 
تمارسة التربية العملية ؟ 


الجدول رقم ( ” ). ترتيب العبارات المتعلقة بمحور الخبرات التربوية التي اكتسبها الطلاب المعلمون أثناء ممارسة التربية العملية 


تنازليا حسب متوسطافًا الحسابية. 


رقم العبارة العلل ارة المتوسط الحسابي ترتيب العبارة 
١‏ المشاركة في مهام إشرافية مختلفة مثل ضبط النظام في طابور الصباح . يدض ١‏ 
1 المشاركة في توجيه التلاميذ وإرشادهم . ١‏ 0 
4 المشاركة في بعض المهام الإدارية مثل إعداد سجلات مدرسية وإدارة الإذاعة 7 * 
المدرسية وكتابة شهادات التلاميذ . 
١‏ المشاركة في الاجتماعات والأنشطة التي يقوم بها المعلمون الرسميون . نفض 3 
18 المشاركة في كتابة الملاحظات في كراسات التلاميذ . ١م‏ 0 
14 حضور حصص غوذجية مسجلة على شرائط فيديو. »> 1 
3 المشاركة في الأنشطة المدرسية اللاصفية . ف33ظ»> 7 
1 المشاركة في اجتماعات أولياء الأمور . 14 0 
7 المشاركة في توزيع المنهج على أسابيع وشهور الفصل الدراسي . ١.0/١‏ 9 
المتوسط الإجمالي 0 


يعرض الباحثان نتائج المحور الثاني من محاور 
الدراسة كالأتي : 

يبين الجدول رقم (”) العبارات المتعلقة 
بالخبرات التربوية التي اكتسبها الطلاب المعلمون أثناء 
فترة التربية العملية » وقد بلغ المتوسط الحسابي 
الإجمالي (1.11) وهذا المتوسط أعلى من المتوسط 


الحسابي الاعتباري (1.0) بقليل ويشير إلى أن درجة 
الموافقة متوسطة وهذا يدل على أن الطلاب المعلمين قد 
اكتسبوا بعض الخبرات أثناء تمارسة التربية العملية 
ولكن هذه الخبرات مازالت تحتاج إلى مزيد من العناية 
والاهتمام » لما لها من أثر في الارتقاء بمستوي أدائهم 


الفلل شيو + 


١48 
تحليل نتائج احور الثاني من محاور الدراسة‎ 
ويتبين من الجدول (7) أن العبارات ذات الأرقام‎ 
مقبيب حصلت على‎ 40 137:11١( 
متوسطات حسابية أعلى من (؟) وهي متوسطات أعلي‎ 
من المتوسط الاعتباري البالغ متوسطة (1.0) , وهذا‎ 
يوضح أن برنامج التربية العملية قد ساعد على اكتساب‎ 
الطلاب المعلمين العديدمن الخبرات التربوية المهمة بدرجة‎ 
كبيرة » ومن هذه الخبرات المكتسبة : مشاركة الطلاب‎ 
المعلمين في العملية التدريسية بفاعلية » من خلال قيامهم‎ 
بالمشاركة في ضبط النظام في طابور الصباح » والمشاركة في‎ 
توجيه التلاميذ وإرشادهم » وفي إعداد السجلات المدرسية‎ 
وفي إدارة الإذاعة المدرسية وغيرها . وكلها خبرات‎ ٠ 
وفارساكايوية النعليين اكنيطيها التلابب الجلمتوة‎ 
خلال فترة التربية العملية » وهذه أمور إيجابية توضح دور‎ 
الخبرة الميدانية وأهميتها في الارتقاء بمستوى الطالب المعلم.‎ 
كما يتبين من الجدول رقم (7) أن العبارة رقم‎ 
والتي تشير إلى خبرة ' المشاركة في اجتماعات‎ )١5( 
أولياء الأمور ؛ و العبارة رقم (17) والتي تشيرإلى‎ 
خبرة توزيع المنهج على أسابيع وشهور الفصل‎ 
الدراسي » قد حصلتا على متوسطين حسابيين أقل من‎ 
المتوسط الحسابي الاعتباري البالغ (1.0) » وهذه‎ 
المتوسطات تعتبر ضعيفة من الناحية الإحصائية لأنها‎ 
أقل من المتوسط الاعتباري (1.5؟ ) وتدل على تدني‎ 
درجة الموافقة على هاتين العبارتين » وتوضح قلة‎ 
مشاركة الطلاب المعلمين في حضور اجتماعات أولياء‎ 


فهد بن قات اضاد و إسماعيل أحمد إبراهيم: تقوم التربية العملية : كلية المعلمين باخوف ... 


الأمور » وعدم مشاركتهم في توزيع موضوعات المنهج 
على أسابيع وشهور الفصل الدراسي . وحضور 
اجتماعات أولياء الأمور خبرة تربوية مهمة وضرورية؛ 
يحب أن يشارك فيها الطلاب المعلمون » حتى يمكنهم 
أن يتعايشوا مع الحياة المدرسية بعد تخرجهم ؛ لأن مهنة 
التدريس تتطلب حضور المعلم اجتماعات مجالس الآباء 
مع أولياء أمور الطلاب . لما لها من أهمية بالغة في 
إتاحة الفرص أمامهم لإبداء الرأي » ومناقشة 
مشكلات التلاميذ . كما أن هذه الاجتماعات تتيح 
للطلاب المعلمين فرصة التعرف على وظائف الادارة 
المدرسية » وعلاقاتها بأولياء الأمور ء ودورههافي 
الارتقاء بالحياة المدرسسية . وبالرغم من أن المنهج 
بمفهومه الحديث يؤكد على ضرورة اشتراك المعلمين 
الأساسيين في توزيع المنهج الدراسي على أسابيع 
وشهور الفصل الدراسي » إلا أن هذا الأمر لا يتحقق 
في الواقع حيث لا يشارك المعلمون الأساسيون في 
توزيع المنهج وبالتالي لم يتمكن طلاب التربية العملية 
من تحقيق هذه الخبرة خلال فترة التربية العملية » ورغم 
أهمية هاتين الخنبرتين التربويتين في إعداد الطلاب 
المعلمين لممارسة مهنة التدريس ٠‏ إلا أن نتائج هذا 
المحور من محاور الدراسة أشارت إلى قلة حضور 
الطلاب المعلمين لاجتماعات أولياء الأمور . وعدم 
مشاركتهم في توزيع المنهج الدراسي على أسابيع 
وشهور الفصل الدراسي . 


يجلة جامعة الملك سعود. مق العلوم التربوية والدراسات الإسلامية دق 3 الرياض (١١١5م/1775اه) ١8‏ 


تفسير نتائج انحور الثابي من محاور الدراسة 

قد يرجع السبب في تدني المتوسط الحسابي 
للعبارة )١8(‏ المتعلقة بالمشاركة في اجتماعات أولياء 
الأمور . والعبارة )١(‏ المتعلقة بالمشاركة في توزيع 
المنهج على أسابيع وشهور الفصل الدراسي إلى ما 

-١‏ أنالإدارة المدرسية في بتعض مدارس 
التدريب مازالت في حاجة إلى مزيد من التطور والفهم 
الواعي لأهداف برنامج التربية العملية » فهم يعتقدون 
أن مهمة الطالب المعلم في الغالب تنحصر في إعطاء 
الدروس دون المشاركة في الأنشطة المدرسية الأخرى . 

؟- أن توزيع المنهج على أسابيع وشهور 
الفصل الدراسي ٠»‏ يقوم به الموجهون المتخصصون في 
الوزارة دون مشاركة للمعلمين الأساسيين في مختلف 
المدارس » ثم يوزع على إدارات التعليم با محافظات 
المختلفة داخل المملكة لتنفيذه . وتتفق نتائج هذا امحور 
مع بعض نتائج دراسات كل من أحمد عيسي ٠‏ أسامة 
عبد العزيز ( /191م ) » ووضحي السويدي » إبراهيم 
الفار( 996١م‏ ). 

ثالث : وللاجابة عن السؤال الثالث والذي ينص 
على: مادور المشرف الأكاديمي في متابعة الطصلاب 
المعلمين ؟ 

يعرض الباحثان نتيجة المحور الثالث من محاور 
الدراسة كالأتي : تبين نتنائج الجدول رقم (5) أن 
العبارات المتعلقة بدور المشرف الأكاديمي متابعة 


الطلاب المعلمين قد حصلت متوسط حسابي إجمالي 
هو (7,78) وهذا المتوسط أعلي من المتوسط الحسابي 
الاعتباري والبالغ متوسطه (1.5؟) وهو يشير إحصاتيا 
وبشكل عام إلى أن المشرف الأكاديمي يقوم بدوره 
التربوي بدرجة كبيرة » تما يؤكد أهمية الدور الذي 
يقوم به المشرف الأكاديمي أثناء التربية العملية . 

تحليل نتائج المحور الثالث من محاور الدراسة 

كما يتبين من الجدول رقم ( : ) أن العبارات 
ذات الأرقام )5١( , )5١(‏ , (58) , (58). (55), 
60 فمقل حصلت على متوسطات 
حسابية أعلى من (7) وهي متوسطات عالية وتشير إلى 
الموافقة بدرجة كبيرة » وهي تبين حرص المرشد 
الأكاديمي على معرفة أهداف برنامج التربية العملية 
والالتزام بتطبيقها .» وحرصه على تدريب الطلاب 
المعلمين على تخطيط السدروس وتنفيذها وتقويمها , 
والتزام أغلب المرشدين بزيارة الطلاب المعلمين في أثناء 
تمارستهم للتدريس في الفصول . وعقد الاجتماعات 
الأسبوعية معهم لتوجيههم إلى نقاط الضعف في أدائهم 
التدريسي وكيفية التغلب عليها » وتوجيههم إلى حسن 
استخدام الوسائل التعليمية المناسبة » وكل هذه 
الاهتمامات تؤدي إلى الارتقاء بمستوي الطصلاب 
المعلمين » وتحقيق أهداف برنامج التربية العملية . وكل 
هذه الأمور إيجابية » وينعكس أثرها على تطوير 
الممارات التدريسية الطلاب المعلمين ‏ وعلى 
شخصياتهم المهنية » إلا أن هناك نسبة قليلة من هؤلاء 


0 


المشرفين الأكاديميين يركزون على تصيد أخطاء الطلاب 
المعلمين أثناء الاشراف عليهم ونقدهم . وهذا ما يتبين 
من النتائج المتعلقة بالعبارتين (19) ٠1)حيث‏ 
حصلت الأولي على متوسط حسابي (5,45) :2 
وحصلت الثانية على متوسط حسابي )7١.10(‏ » وهي 
متوسطات حسابية تدل على الموافقة بدرجة متوسطة » 
وهي تشير إلى أن هناك نسبة قليلة من المشرفين 
ألأكادييين يركزون على تصيد أخطاء الطلاب ونقدهم 
٠‏ وهذا ما أكده الطلاب المعلمون عند إجابتهم عن 
السؤال المفتوح الذي ورد في نهاية هذه الدراسة. 

كما تشير النتائج إلى أن بعض الطلاب المعلمين 
واجهوا عددا من المشكلات الفنية والإدارية » ولم يقم 
المشرف الأكاديمي بدوره الكامل في مواجهتها وتذليلها. 

وهذه المشكلات قد تؤثر سلبا على نفسيات 
الطلاب المعلمين وبالتالي قد تتسبب في إعاقتهم عن 
أداء دورهم المهني بالشكل الصحيح. 
تفسير نتائج احور الثالث من محاور الدراسة 

قد يرجع السبب في تركيز فئة قليلة من المشرفين 
الأكاديميين على تصيد أخطاء الطلاب المعلمين » وعدم 
قيامهم بمعالجة المشكلات الفنية والإدارية التي واجهت 
هؤلاء الطلاب خلال فترة التربية العملية إلى : 

3 عدم إلمام هؤلاء المشرفين بأهداف برنامج 
التربية العملية » وطرق متابعة الطلاب المعلمين وكيفية 
حل مشكلاتهم ؛ والتعاون معهم . 

“"- كثرة عدد الطلاب المعلمين الذين يكلف 


: قالح اد أ : تقوم التر بية : ة المعلمين بالجوف .. 
فهد بن فالح اخباد ٠‏ إسماعيل أحمد إبراهيم: تقويم التربية العملية في كلية بن باجو 


المشرف الأكاديمي بالإشراف عليهم . ممايعوقه عن 
أداء دوره الوظيفي كاملا . 

8 كت و الترامتات المتقرف الأكعباديئ 
التدريسية وأنشطته التربوية . 

ه- قلة وضعف التنسيق بين المشرف الأكاديمي 
وإدارة المدرسة ثما يترتب عليه عدم تعاون إدارة المدرسة 


مع المشرف الأكاديمي في معاجة المشكلات الفنية 


والإدارية التى يواجهها الطلاب المعلمون أثناء فترة 


التربية الميدانية . 

إن الإشراف المباشر من المرشد الأكاديمي له 
أهمية كبيرة في تدريب الطلاب المعلمين على القيام 
بمهام التدريس المختلفة » وهذا ما أكدته دراسة كل من 
نمحمود سعد (١١١1م)‏ و نداء الخميس (١١٠١1١م‏ ) فقد 
أكدت الدراستان على أهمية اختيار مشرفي التربية 
العملية من تكون لديهم الخبرات العلمية في مجال 
التدريب والتدريس , ما ينعكس أثره على عملية 
تطوير المهارات التدريسية للطلاب المعلمين وعلي 
شخصياتهم . وما أكده استطلاع الرأي الذي قام به 
دوكسي (1996) '9ع«20 لطلاب جامعة رابسن في 
تورنتو حول درجة الاستفادة من برنامج التربية العملية 
حيث أكد على أن العلاقة الجيدة بين المشرف الجامعي 
والطالب المعلم والمشرف المحلي ؛ تزيل الحاجز النفسي 
وتساعد في تذليل الصعوبات والمشكلات التي تواجه 
الطلاب المعلمين أثناء التربية العملية . 


جلة جامعة الملك سعودء مك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 220 0 الرياض (١١١05م/57175١اه)‏ ا 


الجدول رقم (4). ترتيب العبارات المتعلقة بدور المرشد الأكاديمي في متابعة الطلاب المعلمين حسب متوسطاقا الحسابية . 


ترتيب العبارة 
م اليل دارة الوم حسب 
العبارة الحسانى 
3 المتوسط الحسابىي 
0300 يظهر المرشد الأكاديمي تمكناً من المادة العلمية التي يقوم بالإشراف عليها . هه ١‏ 
0304 يلم المرشد الأكاديمي بأهداف برنامج التربية العملية . ل ١‏ 
230184 يهتم المرشد الأكاديمي بمتابعة دفتر التحضير في كل زيارة . اس ١‏ 
8 2د ينيه المرشد الأكاديمي الطالب المعلم بنقاط الضعف الخاصة بالدرس الذي قام بملاحظته . 4 : 
تا يزور المرشد الأكاديمي الطالب المعلم مرة واحدة كل أسبوع على الأقل . ا 0 
8 يعقد المرشد الأكاديمي اجتماعاً أسبوعيا مع الطلاب المعلمين لمناقشة الأخطاء المختلفة إل : 
وتصويبها 
*2001 يوجه المرشد الأكاديمي الطلاب المعلمين إلى حسن استخدام الوسائل التعليمية . فض 37 
2307 يعمل المرشد الأكاديمي على تقوية العلاقات بين الطلاب المعلمين وإدارة المدرسة والمعلمين . شضس 1 
304 يعالج المرشد الأكاديمي المشكلات الإدارية التي تواجه الطلاب المعلمين . 2غ 9 
016 يركز المرشد الأكاديمي على النقد وتصيد الأخطاء . لى”»> ٠‏ 
المتوسط الإجمالي 1 
رابعا: للإجابة عن السؤال الرابع والذي ينص تحليل نتائج المحور الرابع من محاور الدراسة 


على: ما دور المعلم المتعاون في متابعة الطلاب 
علط ؟ 

يعرض الباحئان نتائج المخور الرابع من محاور 
الدراسة كالعالي: يبين الجدول رقم (08) العبارات 
المتعلقة بدور المعلم المتعاون في متابعة الطلاب 
المعلمين» وقد بلغ المتوسط الحسابي الإجمالي لبذا 
الحور(27.70: وهو يشير إحصائيا وبشكل عام إلى أن 
المعلم المتعاون يقوم بدوره دائما » وبدرجة كبيرة وهذا 
ما يؤكد أهمية الدور الذي يقوم به المعلم المتعاون أثناء 


فترة التربية العملية . 


كما يتبين أن أغلب العبارات تتمتع بمتوسطات 
حسابية أعلى من )7١(‏ » وهي متوسطات حسابية أعلى 
من القيمة الاعتبارية البالغ متوسطها الحسابي (5.0) . 
نما يدل على ارتفاع درجة رضا الطلاب المعلمين عن 
الدور الذي يقوم به المعلم المتعاون في الارتقاء بأدائهم 
التدريسي والمهني أثناء فترة التربية العملية وذلك من 
خلال التوجيه والإرشاد والتشجيع المستمر » ومن 
خلال مساعدة الطلاب المعلمين في كتابة الخطة اليومية 
للدروس . ومن خلال تعريفهم بميول التلاميذ 
ورغباتهم » وتعريفهم بالتلاميذ الممتازين » وبطيئئ 


1" 
التعلم وتعريفهم بالمرافق المدرسية المختلفة وما بها من 
إمكانات ووسائل تعليمية متاحة » وكل هذه الأمور 
ايجابية وتدل على فهم المعلم المتعاون لأهداف برنامج 
التربية العملية » وتدل على فهمه للمسؤوليات التي 
تقع على عاتقه في إعداد معلمين ذوي قدرات فنية 
وكفاءات مهنية عالية . 
كما يتبين من الجدول رقم (2) أن العبارات 
ذات الأرقام (4) و(31) قد حصلتا على متوسطين 
حسابيين أقل من المتوسط الاعتباري البالغ متوسطه 


فهد بن فالم الهياد و إسماعيل أحمد إبراهيم: تقويم التربية العملية في كلية المعلمين بالحوف ... 


(0.؟) وهي متوسطات مناسبة ولكنها ليست عالية » 
وتشير إلى أنه بالرغم من مساهمة المعلمين المتعاونين في 
تطوير مهارات الطلاب المعلمين في عملية التدريس إلا 
أنهم لا يقومون بدور واضح في تدريب الطلاب 
المعلمين على توزيع موضوعات المنهج على أسابيع 
وشهور الفصل الدراسي ؛ وتوضيح ما به من مواطن 
السهولة والصعوية: وما به من الأخطاء العلمية 
والمطبعية؛ ومدى مناسبته للتلاميذ» وبيان نواقصه من 


الجدول رقم ( ه ). ترتيب العبارات المتعلقة بدور المعلم المتعاون في متابعة الطلاب المعلمين ترتيباً تنازليا حسب متوسطاقا الحسابية. 


0 تيب العبارة 
المتوسط 3 
رقم العبارة ١‏ تبلل لل سس ساورة حسب المتوسط 
الحسالى 
5 الحسابي 
تواجد المعلم المتعاون بجانبي أغلب الوقت يتيح لي فرصة أكبر للتوجيه والإرشاد 
١ >39” 1 3 *‏ 
والتعزيز 
نان يساعد الطلاب المعلمين في كتابة الخطة اليومية بدفتر التحضير . نكن 1 
وذنا يعرف الطلاب المعلمين بنوعية التلاميذ وميولهم ورغباتهم . 755 7 مكرر 
بايا يعرف الطلاب المعلمين بالتلاميذ بطيئي التعلم والمتفوقين . 51 " مكرر 
؟ يعرف الطلاب المعلمين بمرافق المدرسة المختلفة . 6 
١‏ يطلع الطلاب المعلمين على الإمكانات والوسائل التعليمية المتاحة بالمدرسة . فض 0 
لذن يذلل بعض الصعوبات التي تواجه الطلاب المعلمين أثناء فترة التربية العملية . إشضض 1 
3064 يعمل على حل المشكلات الإدارية التي تواجه الطلاب المعلمين . ص 7 
ل يدرب الطلاب المعلمين على توزيع المنهج على أسابيع وشهور الفصل الدراسي . 0 9 
المتوسسط الإجمالي 1 


يحلة جامعة الملك سعودء م2755 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 6 © الرياض (١501م/155١اه)‏ ع« 


تفسير نتائج المخور الرابع من محاور الدراسة 

يرجع السبب في عدم تدريب المعلم المتعاون 
للطلاب المعلمين على توزيع موضوعات المنهج على 
أسابيع وشهور الفصل الدراسي إلى ما يأتي : أن 
توزيع المنهج الدراسي على أسابيع وشهور الفصل 
الدراسي مازال حتى الآن يقوم بهالموجهون 
المتخصصون في المواد الدراسية المختلفة بديوان وزارة 
التربية والتعليم بالرياض ؛ ثم يرسل إلى المدارس في 
المحافظات المختلفة بالمملكة للعمل به وتنفيذه ولا تتاح 
للمعلمين المتعاونين الفرصة للمشاركة في اختيار 
موضوعات المنهج الدراسي أو توزيعه على أسابيع 
وشهور الفصل الدراسي. بالتالي لا يهتم المعلم 
المتعاون بتوجيه الطلاب المعلمين إلى توزيع المنهج 
الدراسي؛ لأن توزيع المنهج الدراسي يآتي من جهات 
الاختصاص بالوزارة موزعا إلى جميع المعلمين 
بالمدارس دون تدخل منهم . 

عاميا : وللإجابة عن السؤال الخامس من 
أسئلة الدراسة » والذي بنص على : صا دور مدير 
المدرسة في متابعة طلاب التربية العملية ؟ 

يعرض الباحثان نتائج احور الخامس من محاور 
الدراسة كالتالي :يبين الجدول رقم (1) العبارات 
المتعلقة بدور مديرا'' زر في متابعة الطلاب المعلمين 
أثناء فترة التربية العملية » وقد بلغ المتوسط الحسابي 
الإجمالي لبذا الحور (77,؟) ؛ وهو أعلى من المتوسط 
الحسابي الاعتباري بقليل » و يشير إلى موافقة الطلاب 


المعلمين بدرجة متوسطة ويدل على أن مدير المدرسة 
متعاون إلى حد ما مع طلاب التربية العملية ولكنه لا 
يقوم بواجبه الكامل وبالدور الأساسي المطلوب منه نحو 
مساعدة الطلاب المعلمين . 
تحليل نتائج المخور الخامس من محاور الدراسة 

كما يتبين من الجدول رقم (1) أن العبارة (1) 
قد حصلت على متوسط حسابي( ”) وهو أعلى من 
المتوسلط الاعتبنارئ (8:؟1):وهده يشير إل أن عدير 
المدرسة يقوم بدوره بدرجة كبيرة في متابعة الطللاب 
المعلمين من خلال إلمامه ببرنامج العملية؛ كما يتبين من 
الجدول رقم( )أن العبارات ذات أرقام (10 ) , 
)1١() 430. )45(‏ 452 )قد حصلت على 
متوسطات حسابية أقل من (7) وهي متوسطات 
حسابية قريبة من المتوسط الحسابي الاعتباري » وهي 
متوسطات مناسبة ولكنها ليست عالية » وهي تشير إلى 
أن الطلاب المعلمين يحدون تعاونا محدودا 5 
تيون لنيذ كان ده سي لل ررمة فى عوك لات 
يمتابعة تحضيرهم اليومي للدروس» وإتاحة الفرصة لهم 
للمشاركة في بعض الأنشطة المدرسية؛. واطلاعهما 
على اللوائح والتنظيمات المدرسية » ولكن بدرجة 
متوسطة. وهذا يشير إلى الحاجة لمزيد من التعاون بينه 
وبين الطلاب المعلمين من أجل توفير مناخ تربوي 
مناسب يساهم في تطوير الأداء المهني لبؤلاء الطلاب» 
ويؤكد أهمية العمل للارتقاء بالمستوى الأدائي لمديري 


المدارس بغرض النهوض بمستوياتهم التدريسية . 


1 
وهذا يتفق مع ما أكدته دراسة كل من محمد حمداتن 
(1910م) ؛ وسلوى الجسار . وجابر التمار 
(4١٠5م)‏ فقد أشارت الدراستان إلى عدم إسناد مدير 
المدرسة أية مسئوليات إدارية إلى الطلاب المعلمين ثما 
يرتبط بطبيعة تدريبهم اليومي على عملية التدريس ٠‏ 
وهذا يشير إلى الحاجة لمزيد من التعاون بين مدير 
المدرسة والطلاب المعلمين » من أجل توفير مناخ 
تربوي مناسب يساهم في تطوير الأداء المهني لمؤلاء 
الطلاب . أما العبارتان (/51) و (58) فققّد جاء المتوسط 
الحسابي لبما على التوالي (1,57) , (77.؟) وهي 
متوسطات أقل من المتوسط الاعتباري (75.5) » وهذه 
النتيجة تبين ضعف الدور الذي يقوم به مدير المدرسة 
نحو الطلاب المعلمين» من خلال عدم تخصيصه مكان 
مناسب يلتقي فيه الطلاب المعلمون مع المشرف 
الأكاديمي لمناقشة مشكلاتهم الفنية والإدارية» و القيام 
بتحضير در وسهم وتصحيح أخطائهم: وعدم قيامه 
بدوره الكامل في تذليل المشكلات والصعوبات التي 
تواجه الطلاب المعلمين وعلاجها . 

تفسير نتائج احور الخامس من محاور الدراسة 

قد يرجع السبب في عدم تعاون مدير الملدرسة في تذليل 
العقبات والمشكلات التي تواجه الطلاب المعلمين إلى : 

-١‏ كثرة الأعباء والمسؤوليات التي تقع على 
قاتقل هلايوالمارسة © روزهذا يوار سلا على تقيبيات 
الطلاب المعلمين » وبالتالي قد يسبب إعاقتهم عن أداء 
دورهم المهني بالشكل المطلوب . 
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؟- وجود بعض المشكلات الذاتية بالمدرسة 
والتي قد تنعكس أثارها على تعاون مدير المدرسة مع 
الطلاب المعلمين . 

*- غياب التنسيق والمشاركات واللقاءات 
الدورية بين مديري مدارس التدريب الميداني وبين 
المشرفين الأكاديميين بكلية المعلمين بالجوف . وتتفق 
نتائج هذا المحور مع بعض نتائج كل من وديع 
مكسيموس (19817م) » وحسان . حسان 
(؟199م) وتحمد حمدان (/991١م).‏ 

وللإجابة عن السؤال المفتوح الذي جاء في 
نهاية الاستبانة» والذي ينص على : ما الصعويات 
التي تواجه الطلاب المعلمين أثناء فترة التربية العملية ؟ 

تفاوتت إجابات الطلاب المعلمين عن هذا 
السؤال وقد قام الباحثان بتلخيص أهم الصعوبات التي 
ذكرها الطلاب المعلمون وهي كالأتي: 

-١‏ عدم اهتمام إدارة المدرسة بالطلاب 
المعلمين والنظر إليهم على أنهم أقل كفاءة من المعلمين 
الأساسيين حيث وصلت نسبة تكرارها (755/). 

؟- عدم ثقة إدارة المدرسة بالطلاب المعلمين؛ 
وإشغالهم أغلب الوقت في حصص الاحتياط » وبعض 
الأعمال الإدارية إلى جانب الخصص التدريسية المقررة 
حيث وصلت نسبة تكرارها (150/). 

0-٠‏ عدم إعطاء طلاب التربية العملية الفرص 
الكافية للمشاركة في إجراء أنواع التقويم المختلفة بنسبة 
(هلا7). 


4- عدم وجود مكان مناسب خاص بطلاب 
التربية العملية للمناقشة مع االمشرف الأكاديمي , نما 
يبجعلهم يجلسون مع مدرسي المدرسة بقاعة مشتركة » 
وشعورهم بالحرج عند مناقشة مشاكلهم مع المشرف 
الأكاديمي بنسبة ( 7244 ). 

6- اققصرت زيارات بعض المشرفين 
الأكاديميين على تصيد أخطاء الطلاب المعلمين بنسبة 
(5/). 

1 وجود قصور في الإعداد الأكاديمي 
للطلاب حيث لا توجد علاقة بين ما يدرسونه من مواد 
في الكلية وبين ما يدرسونه للتلاميذ في المدرسة بنسبة 
)72٠١(‏ 

1- زيادة العبء الدراسي لبعض طلاب 


التريية العملية وخاصة الذين يشاركون في التربية 
العملية » ولم ينتهوا من دراسة مقرر أو مقررين . ما 
يترتب عليه عدم وجود وقت كاف لتأدية دورهم في 
التربية العملية بالشكل المطلوب بنسبة /١0/(‏ ) . 

4- عدم توفر مكتبات علمية كافية بالمدارس 
تتضمن المراجع المرتبطة بمحتوي المقررات التي 
يدرسونها للتلاميذ بنسبة )/5١(‏ . 

تتفق بعض نتائج هذه الدراسة مع نتائج العديد 
من الدراسات السابقة التي تناولت تقويم برامج التربية 
العملية في كليات إعداد المعلمين » فهي تتفق مع نتائج 
دراسة حسان . حسان ؛ (1997م) في دراسته حول 
تقويم التربية العملية في دول الخليج ؛ والتي أظهرت 
أن من أهم الصعوبات التي تواجه الطلاب المعلمين هي 


الجدول قم (6). ترتيب العبارات المتعلقة بدور لمديري المدارس في متابعة الطلاب المعلمين تنازلياً حسب متوسطاتا الحسابية . 


المتوسط ترتيب العبارة حسب 
رقم العبارة الوللارة 

الحسابي المتوسط الحسابي 
86 يلم مدير المدرسة ببرنامج التربية العملية . 04 ١‏ 
6 يتابع مدير المدرسة التحضير اليومي للطلاب المعلمين . 304”»> 0 
63 يساعد مدير المدرسي الطلاب المعلمين على المشاركة في الأنشطة . 20 م 
وذ يعرف الطلاب المعلمين بالمعلمين الأساسيين والإداريين بالمدرسة . 14 
6١‏ يعرف الطلاب المعلمين بالأنظمة واللوائح المدرسية . ع" 0 
1:3 يساهم في عملية توجيه الطلاب المعلمين وملاحظة انجازاتهم وتقييمهم . 30> 1 
5 يشرك الطلاب المعلمين في اجتماعات المدرسة وف اجتماعات أولياء الأمور . 33»> 7 
5 يعمل مدير المدرسة على حل المشكلات والصعوبات التي تواجه الطلاب المعلمين 1 1 

طوال فترة التربية العملية . 
1:4 يخصص مدير المدرسة مكانا مناسباً للقاء الطلاب المعلمين مع المشرف الأكاديمي . رفق 9 
قف 


اللوتتظ الا عمال 


"5 


عدم رغبة مديري مدارس التدريب في تدريب طلاب 
التربية العملية لديهم ٠‏ وعدم قيام إدارة مدارس 
التدريب بتخصيص مكان لاجتماع مشرف الكلية مع 
الطلاب المندربين ٠‏ وتنفق أيضا مع دراسة وضحى 
السويدي » وإبراهيم الفار (1145 م ) التي أظهرت 
أن مدارس التدريب تعتبر أحد أهم المشكلات التي 
يواجهها الطلاب المندربون في كلية التربية بقطر . 
وتتفق نتائج هذه الدراسة أيضاً مع بعض نتائج دراسة 
أخمد عيشى وأسامة عب د الفرين 1551م ) التي 
أظهرت الصعوبات التي تواجه طلاب كلية التربية 
والعلوم الإسلامية في جامعة قابوس ؛» حيث جاءت 
مندارسن الفذريب ف الترتيتت الأول يسبب قلنة 
الإمكانات المتاحة . وعدم إتاحة المجال للطلاب 
المعلمين للمشاركة في الأنشطة المدرسية المختلفة » وقلة 
اهتمام مدارس التدريب بالطلاب المعلمين بسبب كثرة 
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أعباء مدراء المدارس. 

ويبين الجدول رقم (7) ترتيب محاور الاستبانة 
تنازليا حسب متوسطاتها الحسابية » للتعرف على أكشر 
محاور برنامج التربية العملية تأثيرا على أداء الطلاب 
المعلمين التدريسي من وجهة نظر أفراد عينة البحث. 

يتبين من الجدول رقم (7) أن المحاور ( ١‏ ) , 
؟):(*)قد حصلت على متوسطات حسايية 
أعلي من ( ) وهي متوسطات أعلي من المتوسط 
الحسابي الاعتباري البالغ ( 5." ) وهي تشير إلى اتفاق 
الطلاب بدرجة كبيرة على أن هذه المحاور الثلاثة كان 
لها تأثير ايجابي على أدائهم التدريسي أثناء فترة التربية 
العملية ولكن هناك تفاوتا في درجة تأثير كل منهم. 


الجدول رقم (/). ترتيب محاور الدراسة تنازليا حسب متوسطاقًا الحسابية. 


المحاور الرئيسية للدراسة المتوسط الحسابي ترتيب العبارات 
دور المشرف الأكاديمي في متابعة طلاب التربية العملية . ارك ١‏ 
دور المعلم المتعاون في متابعة الطلاب المعلمين . 33> 7 
مدي توظيف الطلاب المعلمين للمعلومات التي اكتسبوها خلال إعدادهم المهني أثناء فترة التربية لحك 7 
العملية . 
الخبرات التربوية التي اكتسبها الطلاب المعلمون أثناء فترة التربية العملية . 520١‏ 
دور مدير المدرسة في متابعة الطلاب المعلمين . فض 0 


ومن خلال دراسة هذه النتائج يتبين ما يأتي : 

-١‏ أن المشرف الأكاديمي يلتزم بأداء دوره 
التربوي بدرجة كبيرة من خلال » متابعته لأداء الطللاب 
المعلمين التدريسي » والارتقاء بمستواهم المهني أثناء 
ثمارستهم مهنة التدريس . 

7 أن المعلم المتعاون يلتزم بأداء دوره الوظيفي 
بدرجة كبيرة عند تعامله مع الطلاب المعلمين أثناء فترة 
التربية العملية » ويتمثل هذا الدور في إقامة علاقات طيبة 
بينه وبين الطلاب المعلمين » لكي تتم الاستفادة من خبراته 
التدريسية في مجال إدارة المصل ؛ واستخدام تكنولوجيا 
التعليم » والوسائل التعليمية المختلفة . 

_- أن برنامج التربية العملية يتيح بدرجة 
كبيرة الفرصة للطلاب المعلمين في توظيف معلوماتهم 
ومهاراتهم أثناء فترة التربية العملية ما يساعد بشكل 
ايجابي على الارتقاء بمستواهم المهني . 

كما يتبين من جدول )١(‏ أن المحورين (5) 
و(0) قد حصلا على متوسطين حسابيين هما 
(١4.؟),‏ (7.7 ) وهما متوسطان متدنيان بالنسبة 
لباقي محاور الدراسة الحالية؛: ويعدان من الناحية 
الإحصائية مناسبا بدرجة صغيرة » وهما من أكثر محاور 
الدواضة ينا : 

وهذا يشير إلى أن : 

-١‏ أن الخبرات التربوية التي اكتسبها الطلاب 
المعلمون أثناء » فترة التربية العملية قليلة » و يحتاج 


بعضها إلى مزيد من العناية والاهتمام » لما لبا من أثر 


في الارتقاء بمستوى أداء الطلاب المعلمين . 

؟- أن مدير المدرسة لا يلتزم بالدور الوظيفي 
له في متابعة طلاب التربية العملية » وذلك لعدم قيامه 
بتذليل الصعاب وحل المشكلات التي تواجههم ٠‏ أثناء 
فترة التربية العملية وعلاجها , مما يؤثر سلباً على 
نفسياتهم » وبالتالي قد يتسبب في إعاقتهم عن أداء 
دورهم المهني بالشكل المطلوب . 


التوصيات والمقترحات 

من خلال نتائج هذه الدراسة » يتضح أن معظم 
الطلاب المعلمين اتفقوا على أن الخبرات التربوية 
المكتسبة أثناء فترة التربية العملية » والدور الوظيفي 
لمدير المدرسة » من أكثر الحاور صعَفاً في برنامج التربية 
العملية » لذلك تقترح الدراسة الحالية بعض التوصيات 
التي قد تساهم في إنجاح برنامج التربية العملية في كلية 
المعلمين بالجوف وهي كالأتي : 

أولا : ضرورة الاهتمام بتوظيف كل الخنبرات 
التي اكتسبها الطلاب المعلمون خلال إعدادهم المهني 
بكلية المعلمين أثناء فترة التربية العملية » وخاصة 
الخبرات التي أظهرت نتائج هذه الدراسة اتفاق نسبة 
كبيرة من الطلاب المعلمين على عدم تمارستهم لبا , 
وهذه الخبرات هي : تمارسة الأنشطة اللاصفية 
كالرحلات الميدانية . إجراء التجارب العملية , 
وممارسة أساليب متنوعة من التقويم ٠‏ المشاركة في 
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المنهج على أسابيع وشهور الفصل الدراسي . 

لذلك نقترح الأتي : 

-١‏ ضرورة إتاحة الفرصة الكافية للطلاب 
المعلمين للمشاركة في الرحلات الميدانية التي تنظمها 
مدارس التدريب » وذلك لتدريبهم على كيفية الإعداد 
للرحلة . وتحديد أهدافها » واختيار المكان المناسب» 
والإشراف على التلاميذ وتوجيههم أثناء الرحلة . 

؟ - ضرورة إتاحة الفرصة الكافية لطلاب 
المعلمين لإجراء التجارب العملية التي يدرسونها 
للتلاميذ في معامل العلوم بمدراس التدريب . 

“- ضرورة إتاحة الفرصة للطلاب المعلمين 
للمشاركة في اجتماعات إدارة الملدرسة مع أولياء أمور 
التلاميذ . 

8 - إتاحةالفرصة للمعلمين المتعاونين 
للمشاركة في توزيع موضوعات المنهج مع الموجهين 
المتخصصين بالوزارة ٠‏ ثما ينعكس أثره على تدريبهم 
للطلاب المعلمين على ممارسة هذه الخبرة . 

ثائياً : ضرورة الاهتمام بالدور الوظيفي لمديري 
مدارس التدريب في متابعة الطلاب المعلمين حيث 
أظهرت نتائج هذه الدراسة أن نسبة كبيرة من الطلاب 
المعلمين يعانون من عدم ثقة » وسوء معاملة بعض 
مديري مدارس التدريب » مما أدى إلى إعاقتهم عن 
أداء دورهم التدريسي المطلوب منهم » وقد انعكس 
ذلك سلباً على اتجاهات بعض هؤلاء الطلاب نحو مهنة 


التدويين: 
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ولذلك نقترح : 

-١‏ الدقة في اختيار مدارس التدريب » بحيث 
تكون من المدارس التي يديرها مدراء متميزود ومن 
المشهود لبم بالكفاءة » وتتوفر فيها الإمكانات المادية 
والوسائل التعليمية والتقنيات التربوية المناسبة . 

؟- ضرورة عقد اجتماع في بداية كل فصل 
دراسي بين أعضاء وحدة التربية العملية بكلية المعلمين 
بالجوف ومدراء مدارس التدريب لتعريفهم بأهداف 
برامج التربية العملية ولتوضيح دورهم الأساسي في 
إنجاح العملية التعليمية وتعريفهم بنوع المعاونة 
والمساعدات التي يقدمونها للطلاب المتدربين . 

“- ضرورة عقد اجتماعات دورية بين 
الطلاب المعلمين والمشرفين الأكاديميين ومدراء مدارس 
التدريب الميداني لمعرفة أهم المشكلات التي تواجه 
الطلاب المعلمين أثناء التربية العملية » والتوصل إلى 
كيفية إييحاد الحلول المناسبة لبذه المشكلات ؛. وذلك 
لإتاحة الفرص الكافية للطلاب المعلمين بالتركيز على 
مهامهم التدريسية واكتسابهم الخبرات التربوية الميدانية. 

تالكا : أظهرت النتائج أن نسبة غير قليلة من 
الطلاب المعلمين بلغ متوسطها (1.47) يعانون من عدم 
مشاركة المشرف الأكاديمي في تذليل الصعوبات و 
المشكلات الفنية والإدارية التي واجهتهم أثناء فترة 
التربية العملية .كما أظهرت النتائج أن نسبة من الطلاب 
المعلمين بلغ متوسطها (1.10) يعانون من وجود بعض 
المشرفين الأكاديميين الذين يركزون على النقد وتصيد 
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الأخطاء التي قد يتعرض لبا بعضهم أثناء نمارسة 
التدرينى: 

لذلك نقترح : 

-١‏ زيادة الاهتمام عند اختيار المشرفين 
الأكاديميين من أعضاء هيئة التدريس بالكلية » يحيث 
يكون المشرف ذا تخصص علمي بنفس تخصص 
الطلاب الذين يكلف بالإشراف عليهم ؛ وأن يكون 
لديه خبرات واسعة في مجال التدريس والتدريب وذلك 
لدوره المهم في تنمية العلاقات الإنسانية » والارتقاء 
بأداء الطلاب المهني » من خلال عقد اللقاءات الدورية 
وتزويدهم بالملاحظات والتوجيهات أثناء الزيارات 
ضرورة التنسيق المستمر بين المشرف 
الأكاديمي وإدارة مدارس التدريب من أجل مناقشة 
المشكلات التي تعوق الطلاب المعلمين أثناء ممارسة 
التدريس وإيجاد الحلول المناسبة لها . 


الميدانية - 


المراجع 

أولا: المراجع العربية 

أحشد القطيي عند عاضون اس افجة مقدفة 
لإعداد المعلم العربي في القرن الحادي 
والعشرين. "ا مؤتم رالتربوي الأول ٠‏ اتجاهات 
التربية وحديات ا مستقيل » جامعة السلطان 
قابوسء كلية التربية والعلوم الإسلامية؛ 
(159:50م), .1١-19/‏ 


أحمد محمد الصفار. ' أهم متطلبات التربية الميدانية 


الناجحة “. دراسات . جلة كلية التربية » جامعة 
المللك سعود . ع(7), (19181م)2 9.00,- 
714 

جمال خيري محمود. ' تقويم أداء طلاب التربية العملية 
بكلية التربية - جامعة الملك فيصل بالمملكة 
العربية السعودية للمهارات التدريسية ". جلة 
البحث في التربية وعلم النفس . م5١.‏ ع(١).‏ 
(يوليو ١٠10م).‏ 

حسان » حسان. التربية العملية في دول ا خليج العربية , 
واقعها وسبل تطويرها. الرياض : مكتب التربية 
العربي لدول الخليج » 1197١م.‏ 

دلال البد هود. العوامل المرتبطة بأداء الطالبات 
المعلمات في التربية العملية". ندوة التربية 
العملية ٠‏ كلية التربية جامعة الكويت»ء 

(1996م). 
راشد بن حميد الكثيرى. "التربية الميدانية وأهميتها في 
إعداد ا معلم" . دراسات تربوية . جلة كلية 
التربية » جامعة الملك سعود بعلاء (1985م), 

0-4 145. 
سيد أحمد محمد الكوم »علي عسكري. ' العلاقات 
بين التحصيل في الإعداد النظري والتحصيل في 
التربية العملية لخريجي وخريجات معهد التربية 
للمعلمين والمعلمات بدولة الكويت والمغرب" . 

ا مجلة العربية للبحوث التربوية » ا منظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم. (945١م)‏ . 


2 
سليمان بن محمد الوايلي . " مسؤوليات مشرف الكلية 
على التربية العملية بجامعة آم القرى بين النظرية 
والتطبيق ". مركز البحوث التربوية والنفسية » 

جامعة أم القرى .مكة المكرمة » (9/08١م).‏ 
صا ح العيوني » ناصر الفالخ. دليل التربية ا ميدانية 


لكليات العلمين قي الملكة العربية السعودية. 


ط؟ .الرياض: وزارة المعارف؛ 7٠١5م.‏ 
عباس أديبي»: بدر حسين.' دراسة عن مشكلات التربية 
العملية لطلاب برنامج بكالوريوس التربية ( 
نظام معلم الفصل) بالبحرين '. دراسات 
تربوية. م . جه". (1940م)10١5؟-‏ 

74 . 
عبد الحكيم موسي مبارك. "تقويم فاعلية النظام الجديد 
للتربية العملية بكلية التربية يجامعة أم القرى من 
وجهة نظر الطلاب المعلمين". مرك زالبحوث 
التربوية والنفسية . جامعة أم القسرىء مكة 

المكرمة. (١55١ه).‏ 

عبد الرحمن الأحمدي. ' تآثير مشرف التربية العملية 
في إعداد المدرسين ودوره المقترح في كلية التربية 
المزمع إنشاؤها في جامعة الكويت” . دراسات 
ا خليج وا جزيرة العربية ؛ ع(5؟). (11460١م),‏ 
/اة- ”لا 

عبد على حسين؛ ومبارك التجنيد. "التربية العملية بين 
الواقع والمأمول". ا مؤتم رالعلمي الأول بكلية 
التربية بالبحرين ٠‏ تطوير إعداد المعلمين -١7‏ 


فيد بن فاخ اشباد 0 إجماعيل أحمد إبراهيم: تقوهم التربية العملية 2 كلية المعلمين بالخوف 55 


8 مايوء (1991م). 

علي الراشد ' واقع الإشراف على التربية العملية في 
مصر من خلال آراء الطلاب المعلمين "نجلة 
دراسات في ا مناهج وطرق التدريس ٠‏ الجمعية 
المصرية للمناهج وطرق التدريس . ع  )7”(‏ 
(يناير 1999م ). 

فريال أبو سنة. "فاعلية برنامج مقترح للتربية العملية في 
تنمية المهارات العامة للتدريس لدي طالبات 
كليات التربية للبنات بالمملكة العربية السعودية. 
جلة كلية التربية بدمياط . ع(١5).‏ ج(1١).‏ 
(يناير 995١م).‏ 
حمد حمدان. التربية العملية للطلاب العدمين 
ومشاهيمها) وكفاياتها وتطبيقاتها الدرسية.ط 
7 سورياء دمشق: دار التربية الحديثة: 
17ام. 

محمود سعد. التربية العملية بين النظرية والتطبيق. ط 2١‏ 
عمان. الأردن: دار الفكر العربي للطباعة 
والنشر والتوزيع» ١٠٠5م.‏ 

مصطفي بدران» فتحي الديب. "تقويم البرنامج 
التربوي لإعداد المدرس في قسم التربية بجامعة 
الكويت". الكويت .)١191/5(‏ 

منصور عوني. "العوامل المرتبطة بأداء التربية العملية 
لدي طلاب وطالبات كلية التربية بجامعة الملك 
عبد العزيز". مجلة الملك عبد العزيز للعلوم 
والتربية»م (7). (1995م). 


جلة جامعة الملك سعودء م75 العنوم التربوية والدراسات الإسلامية للق 2 الرياض (١١501م/1757١اه)‏ 5م 


وديع مكسيموس داود . "دراسة لبعض مشكلات 
التربية العملية' . ببحث ميداني . كلية التربية 
بأسيوط . ١941/‏ . 

يونس ناصر. "بناء صحيفة ملاحظة لتقويم الأداء في 
دروس التربية العملية في دور المعلمين 
والمعلمات في سوريا ' »المجلة التربوية ٠‏ كلية 
التربية» جامعة الكويت ٠ع(١١).‏ ج(1), 
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فهد بن فالح الحباد و إسماعيل أحمد إبراهيم: تقو التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف ... 


دن 
ملحق رقم )١(‏ 
وزارة التربية والتعليم 
وكالة الوزارة لكليات المعلمين 
كلية المعلمين بالجووف 

ا ا تي ا يي يي ص ا يي 

عزيزي الطالب المعلم / 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 


يقوم الباحثان بدراسة بعنوان : تقويم التربية العملية في كلية المعلمين بالجوف بالمملكة 
العربية السعودية من وجهة نظر الطلاب المعلمين . 

يرجي الاطلاع على الاستبانة الخاصة بالدراسة وإبداء الرأي فيها بموضوعية تامة 
لخدمة هذه الدراسة » شاكرين حسن تعاونك معنا . الباحث 


مدي توظيف الطلاب المعلمين للخبرات والمهارات التي اكتسبوها خلال إعدادهم المهنى أثناء فترة التربية العملية 


وفرت التربية العملية فرصا كافية للاجراء التجارب العملية المدروسة . 


مجلة جامعة الملك سعودء م17؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ؛ الرياض (1١01١٠1م/477١ه)‏ ا 


الخبرات التي اكتسبها الطلاب المعلمون أثناء فترة التربية العملية 


- فهد بن فال المباد و إسماعيل أحمد إبراهيم: تقويم التربية العملية قي كلية المعلمين بالحوف ... 


دور المعلم المتعاون في متابعة الطلاب المعلمين 


تلبت 


ملحق رقم 7١‏ ): أسماء السادة المحكمين 


. دكتور.محمد حسين صقر .أستاذ مشارك.المناهج وطرق تدريس العلوم . كلية المعلمين بالجوف‎ -١ 

؟- دكتور.يوسف عقلا المرشد.أستاذ مساعد.المناهج وطرق تدريس الاجتماعية.كلية المعلمين بالجوف 

"- دكتور.يسري دنيور.أستاذ مساعد .المناهج وطرق تدريس العلوم . كلية المعلمين بالجوف . 

- دكتور. سعد الدين البدارنة.أستاذ المناهج وطرق تدريس القرآنيات .كلية المعلمين بالجوف . 

ه- دكتور .محمد نايف أبو الكشك .أستاذ مساعد في الإدارة التربوية .قسم علم النفس .كلية المعلمين بالجوف . 
1- دكتور.خلف عايد الشرعة .أستاذ مساعد .قسم علم النفس.كلية المعلمين بالجوف . 

. دكتور.محمد عبد الرءوف عبد ربه.أستاذ مساعد .قسم علم النفس .كلية المعلمين بالجوف‎ -1٠ 
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جلة جامعة ا ملك سعود » م 7. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 2)١(‏ ص ص /30-57» الرياض (1١501م/557١ه)‏ 


فنون العوربة والأسلمة في ضوء معطيات العولمة 


محمد خليل أبو الرب 
أستاذ مشارك » قسم ا مناهج والتدريسء كلية العلوم العربوية » 
جامعة ا حسين بن طلا ل الأردن 
(قدم للنشر في 75/١١0‏ 559١ه؛‏ وقبل للنشر في /١0‏ 7/017 579١1ه)‏ 


ملخص البحث. يهدف هذا البحث - فيما يذهب إليه - إلى شحذ واستنهاض جهود العلماء والمثقفين والفنانين من العرب و المسلمين 
إلى ما يمليه عليهم ضميرهم وواجبهم تحت مضلة عروبتهم واسلامهم» للنظر بعين فاحصة إلى الثقافات الوافدة وغربلتها بدراسات 
متمحصة و مستفيضة والاستقاء منها ما يفيد في البناء والتواصل والتجديد لثقافة وفنون لحضارة عريقة امتدادها فاق خمسة عشر قرنا 
وفي المقابل الابتعاد وترك كل ما هو شائب وغث يراد به تشويه ديمومة وشموخ هذه الحضارة وما تتضمنه من ثقافة وفنون تعد من أهم 
الحضارات الإنسانية قاطية. 

ربما يظهر للبعض منا الوجه الحسن للفكر الوافد ولكن ما خفي فهو أعظم منهء وهذا يتطلب منا أن نحافظ على هويتنا 
العربية الإسلامية والتمسك بشخصيتنا التي هي مفتاح عروبتنا واسلامنا وهي التي تُأجج مضاجع المتربصين والطامعين بخلخلة كياننا 
وإنتزاع ما تبقى لنا من تراث وإرث فني دوامه من دوام عقيدتنا الإسلامية واعتزازنا بعروبتنا له صدى لا يقل عن صدى إسلامنا 
فكلاهما مستهدف وعليئا أن نتيقظ وننهض لنكون حماة هذه الحضارة وهذا الأرث الغني من امتداد جسور العوللة وتحت ظل تقارب 
الحضارات وتناسخ الثقافات وتقريب المسافات والتباهي بعصرنة التكنولوجيا ومواكبة العصرء وبالتالي نكون قد عُصرنا عصرا ولم 
يبقى منا شيء لبذا العصر أو ذاك إن جاز التعبير أو طال الأمل في التغيير. 

كما يهدف هذا البحث إلى بيان مدى تأثر الفنون والفنانين في الدول الأوروبية بالفنون الإسلامية بفروعها المختلفة والتي 
تظهر في أعمالهم الفنية وفي العمارة وكافة فروع الفن المختلفة من تصوير وزخرفة ونسيج وخزف وسجاد... إلخ. وهذا إن دل على 
شيء فإنما يدل على عراقة وأهمية الحضارة الإسلامية بين حضارات العالم المختلفة. 


يذنا 


4 
المقدمة 
ربما يتبادر إلى ذهن البعض أو الكثير حول الصياغة 
التي صيغت فيها كلمات عنوان البحث» من حيث 
اختيار كلمة العوربة وكلمة الأسلمة والفصل بينهما 
جاء على خلفية أن العوربة سبقت الأسلمة وكلاهما 
من أصل اللغة العربية ولا غرابة في الاستخدام» 
فالعوربة من العروبة والأسلمة من الإسلام» و العوربة 
مشتقة من مادة (عر ب ) على وزن فوعل والأسلمة 
مشتقة من مادة (أس لم ) على وزن فعلله وفنون 
العوربة هي الأصل والإسلام هو الإسناد والمغزى 
الروحي لبذا الفن الذي استند في جوهره إلى الفكر 

والفلسفة والعقيدة الإسلامية. 

جاءت هذه التسمية ليس للتغني بها بل للعمل 
بمضمونها والفكر الذي نسعى إلى بثه وإحيائة في نفوس 
الكثيرين من عاشوا العقود تلو العقود وهم يتغنون 
بكل ما يصاغ من أفكار في مطابخ الثقافات الوافدة 
ويسهرون الليالي وصولا إلى مصطلحات تشغل بالهم 
وفكرهم وتستنزف قواهم العقلية والذهنية وقبل أن 
يتوصلوا إلى حلول وصياغات لفكر ما تكون العقول 
المدبرة في أوروبا وأمريكا قد خططت لبث فكر جديد 
يخدم مصالحهاء ونحن نسعى للبحث والتنقيب عن 
مصطلح يليق بهذا الفكر ونؤلف السمفونيات اللغوية 
لنستمتع ونحن لا ندري بماذا نستمتع» فقط نغني 
ونرقص لكل ما يلقى إلينا وما يحاك علينا. 

عودناهم بأن نرقص لهم ونلبي رغباتهم وهكذا 
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نجحوا في ما كانوا يصبوا إليه سلبونا فكرنا وعقولنا 
وجعلونا ألعوبة في أيديهم وهذه أخطر الأسلحة التي 
تفتك بالعقول وتفتك بالأذهان؛ كم هي السنوات التي 
مرت؟ وكم هي الكتب التي ألفت ؟ وكم هي المقالات 
التي طرحت في الصحف وا مجلات عن العولة ١‏ 

إلا نسي هؤلاء تمن فكروا وممن استقبلوا هذا 
الفكر ( فكر العوللمة ) بأن العولمة بدأت منذ أن خلق الله 
سبحانه وتعالى آدم عليه السلام وعلمه الأسماء كلها 
وداود عليه السلام عندما علمه الله أفضل التقنيات في 
صناعة الدروعء ألا يعلم هؤلاء بأن العولمة هي من 
صنع الله؛ آلا يعلم هؤلاء بأن الحضارة العربية 
الإسلامية التي عمت بقاع الأرض كانت عالمية في 
فكرها ونشرها لتعاليم الدين الإسلامي؟ آلا يعلم 
هؤلاء بأن الفكر الإسلامي والفلسفة الإسلامية لم 
تكن لتفسد على الحضارات ثقافاتها ١‏ إذنء لاذا نتغنى 
لفكر وافد يفسد علينا في الكثير من جوانبه ومضامينه, 
الجوانب المضيئة من حضارتنا وثقافتنا وفكرنا المستمد 
من الله سبحانه وتعالى؟ 

يقول محمد عمارة ( الإسلام والعولمة 219919 
ص ١18‏ ): "العالمية تمثل الأف ق الإسلامي لأن 
الإسلام دعوة للعالمين منذ المرحلة المكية وبالتالي فإن 
العالمية ليست غريبة عن الرؤية الإسلامية بل الرؤية 
الإسلامية نزاعة إلى الرؤية العالمية إنطلاقاً من أن 
الإسلام هو الرسالة الخاتمة والعالمية". 


يقول الخالق عر وجل في محكم آيانه: فل إِنَّ 
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المت عِندَاَئَه ا اسك : © الآية : ١15‏ آل عمران. 

ويضيف: ' والعالمية تعني أن هناك حضارات 
وقادة ومتغيرة أي أنهنا لست عدائلة وأيها بيت 
منغلقة منعزلة ومعادية وإنما هناك نوع من الخصوصية 
بين كل هذه 
الحضارات وهناك بصمات ثقافية وحضارية تميز كل 


ونوع من التشابه. أى أن هناك مشترك 


0 
هناك قاسم مشترك تتفق عليهء هذا هو البعد العالمي؛ 
أو هذه هي العالمية في الكوكب الذي نعيش ". 
وللحضارة الإسلامية خصوصيتها وبصماتها التي 
أظهرت جلية في الحضارات التي عايشتها أو جاءت من 

بعدها. 

ا ات 0 5 
حضارة من الحضارات واجتاحت العالم بقوتها 
وفرضت غمطها في الثقافة والمثل والقيم وطريقة العيش 
على العالم فهذه الحضارة لا يمكن أن تكون عالمية وإنما 
هذا ما يسمى خطأ بالعولمة لأن العولمة من الممروض أن 
تعني شيا عالميا وإفا هو الرؤية الغربية...النظلام 
الغربي... البيمنة الغربية كل هذا يفرض على 
الحضارات الأخرى. ومن هنا يكذبون إذا تحدثوا عن 
قبي جد ع سار وار 
فكل هذالا علاق !. لا بالدولية ولا بالعالمية ولا 
بالقاسم المشترك بين الحضارات الإنسانية ". 

إن ترسيخ الهوية الفنية العربية الإسلامية من 
أهم الثوابت التي تُحتّم علينا الحفاظ عليها والسيربها 


نحو كل ما هو جديد ومبتكرء وبالطريقة التي تخدم هذه 
الحضارة وهذا الفن وترفع من شأنه فالحضارة 
الإسلامية التي تستمد قوتها من قوةالعقيدة 
الإسلامية : قامت على أسس وقواعد ثابتة لا تهدز 
بفكر أو تيارات مارقة على مر العصور والأيام ومعنى 
هذا أن الفكر الديني الإسلامي لعشي ورا في تشكيل 
الحضارة العربية الإسلامية ودعم كيانها وثقافتها 
وفنونهاء مما أعطاها صفة الرسوخ والشموخ والديمومة. 

أن رسوخ الحضارات يأتي من خلال تراكم 
الثقافات وتحددها ونموهاء وهذا ما قامت عليه 
الحضارة الاسلامية إذ أنها كانت وما زالت مركز إشعاع 
فكري وديني في الوقت الذي كانت فيه أوروبا وغيرها 
من الدول التي تتبنى الفكر العالمي ترزح تحت نير الجهل 
والظلمات أبان الحقبة التي سبقت عصر النهضة. 

ولو تناولنا جانب الرسوخ والثبات في مجال فنون 
العوربة والأسلمة» فهي دائمة التجديد والثبات » ثقافة 
فنية تقوم في حقيقتها على البناء والتراكم والثبات المعزز 
بالرسوخ وهذا مستمد من رسوخ العقيدة الإسلامية» 
وفي هذا المجال يقول عفيف بهنسي " أوكقهطة8 كآكم " 
' ما الذي جعل الحضارة الإسلامية حضارة موحدة ؟" 
' وتعطامده81 ". 

وللإجابة على هذا التساؤل يضيف 
"'وكقصطة8" » إن الإنشاء العظيم لبذه العولمة الإسلامية 
هي موحدة ولبها كيانها وقدرتها الخاصة على الإبداع 
ويضيف قائلاً " بنى المسلمون حضارتهم بما فيها الفنون 


ف 


والعلوع والعمارة اتاد غلئ هذا الاتفاد وهذا 
الإيمان التوحيدي العالمي » نلاحظ على سبيل المثال كل 
المسلمون في العالم تُوحدهم قبلة الصلاة في مكة 
وتوحدهم عباداتهم ". 

ونحن في عالمنا العربي والإسلامي مطالبون 
بالمحافظة على هذا التراث العربي الإسلامي وحمايته 
من هبوب رياح العولمة التي تحمل في ثناياها ثقافات 
فنية وافدهفي ظاهرها التقريب بين الثقافات الفنية 
وتوحدها وديجها في ثقافة العالم الواحد وبذلك تتم 
السيطرة الثقافية من قطب واحدء وفي باطنها سلب 
لكل مقومات ودعائم رسوخ وثبات ثقافتنا الفنية 
العربية الإسلامية وبذلك تتحقق طموحات المتربصين 
بشموخ وعظمة هذه الحضارة ومحاولة طمس معالمها. 
وفي المقابل تكون قد سقطت هويتنا وأسهمنا نحن 
بطريق مباشر أو غير مباشر في معاول هدم حضارتنا 
وثقافتنا العربية الاسلامية الفنية. 

أن هذا البناء الفني الذي امتد طيلة الخمسة عشر 
قرا لم يكن وتديواما أسناء المكاضوة لارسلة اقه 
وكيانه» لآن هذا الفن يستمد قوته وثباته من قوة 
العقيدة الإسلامية التي قامت على أسس وقواعد ثابتة 
لا تتبدل ولا تتغير بتغير الزمان وتبدله» فالعقيدة ثابتة 
وثباتها مستمد من قوة وعظمة الخالق عز وجل. 

ويرى هنري ستيرلن المؤرخ والكاتب في التاريخ 
والثقافة والفنون الإسلامية» أن التاريخ الطويل للفنون 
الإسلامية ومنذ ظهور الرسول محمد عليه الصلاة 
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والسلام هو تاريخ سلمي طويل؛ ابتعد عما يلصق به 
من سوء فهم وافتراض عادات وهمية عن العنف 
والأرفات: زان ها شيو هلا غرن لفون الأسافنية أنينا 
خَلَفَتْ لنفسها تذوقا ايا للإسلام إنعكس بدوره 
على الفنون الاسلامية على العالم بأسره. وبهذا يؤكد 
هنري ستيرلن عالمية الفنون الإسلامية وسط سوء الفهم 
السائد للعولمة في وقتنا الحاضر عن التاريخ والثقافة 
والفنون الإسلامية. 

ويقولهنري ستيرلن متامعناة ‏ تمعكر" 
" عكناءة)ناععة همه اع عندهواد! " في هذا الجزء : 

"عرض صور الزخارف الاسلامية والفنون 
والمنحوتات الفريدة في العالم الإسلامي»؛ أنها توفق ما بين 
روح الإسلام وثقافنه؛ وأنها أعطت إهتماماً شديداً 
للتفاصيل الدقيقة التي زادت من عظمتها كفنون عالية". 

إذاهذاك أيادى جمرؤافة لنا ايها تحدل هن ورا 
الستار تخطط وترسم وتجسد الأفكار للنيل من ثقافات 
الشعوب وكيانها لتمهد الطريق لنشر ما يحلو لها من 
ثقافات مدسوسة غريبة على شعوب لبا امتدادها 
الحضاري وبناؤها الفني تحت شعار مزيف تقرب 
الحضارات وتوحد الثقافات لتسود ثقافة القطب الواحد 
وبالتالي يصعب تنقية ما أفسد. 

لذاجاءت هذه الدراسة للاجابة على هذا 
التساؤل: هل يمكننا أن نمحافظ على هويتنا وثقافتنا 
وحضارتنا الفنية الإسلامية ونتمسك بها أمام معطيات 
الخولة* 
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لقد غابت أطياف الاستعمار التي اجتاحت 
العالم في العقود الماضية وكلنا يعرف كيف تخلصت 
الدول الضعيفة من غطرسة وهيمنة الدول الاستعمارية 
في تلك الآونة» وكان التحرر بدفع الغالي والنفيس. 
وبعد أن تكشفت للناس الأقنعة وظهرت حقائق 
الاستعمار وبدأت الشرعية الدولية تأخذ في طريقها 
لمساندة الدول الضعيفة . كانت ف المقابل الدول 
الطامعة تبحث عن ثوب جديد تلبسه أمام دول العالم 
الثالث تنستر من خلفة في المطامع التي تسعى إليها 
وهاهي العولمة فهي ثوب جديد يجر من خلفة أذيال 
الاستعمار الثقافي و السياسي والاقتصادي والفني» 
وجه مشرق مجخبايا مظلمة. 

كانت الدول المستعمرة في الماضي تسعى بكافة 
السبل والوسائل العسكرية لاستعمار الدول التي تبغي 
مهما كلف ذلك من ثمن. لكن اليوم وبفضل تكنولوجيا 
الاستعمار أخذت الدول الطامعة في خيرات الدول 
المستضيفة أساليب وأنماط استعمارية جديدة جعلت 
الدول المستضيفة للاستعمار أن تلهث وراء الدول 
الجللة بغطاء العولمة لاستضافتها ونهب خيراتهاء كنا 
نأمل أن تكون النتيجة عكسية بحيث تنهل الدول 
المستضيفة من الدول الضائفة وبذلك تكون العولمة 
إيجابية » لكن بكل أسف كل ما هو مُجلل مباح وتحلل 
لمن سقطت شهوته وثقافته وحط من علمه وقدره 
وشأنه. 


لو نظرنا إلى الماضي و تعلمنا نما أقدم عليه" 


غابدى” قاءاعؤلة بريطانا للاده قفد اعفد قزارا بآن 
يُعري نفسه وبلده من كل ماهو وافدء وبدأ بنفسه 
ينسج لنفسه غطاء! من صنع بلده وبالتالي ماذا كانت 
النتيجة ؟ 

سقطت العولمة ونجحت البند وما زالت تشق 
ترريقين] مسا تدا شد الدرلة والنقافات الواقنة 
وحافظت على هويتها وترائها وشخصيتها وهي قادرة 
على حماية نفسها من أي عولمة خارجية أو ثقافات 
وافندفواندت لقميها كنار وسار قانفا من أ 
طامع أو متربصاً بكيانها. 

أماآن للعوربة والأسلمة أن تعري نفسها تما 
علق بها من غبار العولمة؛ وتقول للعالم هاهو 
أناء وحتى حين يتحقق ذلك وهذا الأمر يتطلب منا أن 
نبحث عن أذهان الأناء لندعم بها ثقافتنا ونسلح بها 
أنفسنا : بسلاح حمله أباؤنا وأجدادنا لربما تقودنا 
ثقافتنا وعلمنا وفنونناء إلى حضارة غابت عن أذهان 
البشر عددا من السئين. 

إن هذا البحث بمثابة صرخة معبرة كما عبر 
الفنان" ادوارد مونخ فنان نرويجي عاش ما بين 
(1155-1871 م)" بلوحته " الصرخة "؛ فهي 
بمثابة تعبير عن الألم والحسرة وهي بمثابة نداء» أو هي 
بمثابة استنهاض للهمم: كما عبر عنها الفنان النحات 
المصري ' محمود مختار" في عمله الرائع " تمثال نهضة 
مص ر" عندما نحت فتاه مصرية ريفية تضع يدها على 
تمثال أبو البول تستنهضه؛ ليقوم من نومه العميق. هنا 


لحف 


كناية عن استنهاض حضارة عريقة» عجز العالم 
المتحضر والمتعولم حتى يومنا هذا أن يفك أسرار 
ومكنونات تلك الحضارة فكانت هي العولمة.فالحضارة 
العربية الإسلامية وما وصلت إليه من فنون وثقافة 
وعراقة وفكر رياضي وهندسي قامت عليه أصول 
الفنون الإسلامية» جعلت الحضارة العربية الإسلامية 
في مصاف متقدم من الحضارات التي سبقتهاء فقد 
صنفها العالم الفرنسي " برجوان" ( له اهتمامات في 
الفنون الإسلامية ) إحدى أهم ثلاث حضارات في 
العالم: " وهي الفن الأغريقي والفن الياباني والفن 
الإسلامي". 

لم يكن لحضارة أن تطمس معالم حضارة 
أخرى بل كانت كل حضارة تنطق بثقافة وفكر مميز لبا 
ولبا ذوقها الفني يتلاقى مع عبق الحضارات الأخرى 
السائدة في عصرها. 

لا بد لكل قارىء أن يميز ما بين فكر الأسلمة 
وما يسمى بفكر العولمة» ففكر الأسلمة مستمد من الله 
واجد الوجود, فكر ديني عقائدي فيه البداية والنور 
للناس كافة قال تعالى : 

نآ يْسَلنَكَإِلَا كَنَة ثرا وحدرا 

وَلَدِكنَّ أحكر الئاس لا يعلموت 417501 الآية(8؟1) 
سورة ( سبأ ). 

وهذا الفكر جاء بمثابة رسالة حملها النبي الأمي 
سيد الخلق ' محمد ' عليه الصلاة والسلام لبا مغزى 


0 ن في طياتها البداية والقوام قال تعالى : :9 إِنَّ 
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رود ماله 


هد لمان ْدِى لله أفوم ١‏ #الآية (1 ) سورة 
(الاسراء). 

رسالة لا تنغير ولا تتبدل بتغير الزمان ولا المكان 
رسالة فيها الديمومة والاستمرار» رسالة واحدة شاملة 
للغني قبل الفقير و الصغير قبل الكبير والدول المتحضرة 
قبل الدول النامية وسيلتها وغايتها واحدة وهي 
التوحيد. 

وبهذا انتشرت وعمّت أرجاء المعمورة وتهافقتت 
عليها الأمم السابقة وستتهافت عليها الأمم اللاحقة 
حتى قيام الساعة. 

أمامايطالعنا من فكر وثقافة. مايسمى 
بالعولمة» فهو فكر وضعي يحمل رسالة الغزو الثقافي؛ 
يسعى وراء الفقير قبل الغني ويسعى وراء الضعيف قبل 
القوي؛: ويسعى وراء الدول النامية قبل الدول 
المتحضرةء لذا وجدوا من هم وراء هذا الفكر صعوبة 
في نشر الغزو الثقافي بالرغم من توفر كل الوسائل 
والتقنيات الحديثة للنشر» وسيلقى هذا الفكر نفس 
المصير الذي لقيه فكر المروجون السابقون ولا ييجدي 
نفع ما يحمله عام قادم من توقعات لا تساع مفهوم 
العولة؛ كما طالعنا موقع على الإنترنت :610081 
1611 6170-هة9'6 22008 يقول : ' نحن على أبواب العام 
4 نتوقع إتساع مفهوم الرؤى العملية للعولمة, 
بشكل عام كي تنتقل من مفهوم السلوك الشخصي إلى 
مسؤولية اجتمع التفاعلي ونتوقع تفاعل مجتمعي أكبر 
وأكثر وضوحاً مع مفهوم العوللة؛ عما كانت عليه في 
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السائق" استترع ويا واتسياني يه هذا العام والعلام 
القادم إن شاء الله ". 

كانت[ الأستين والتابين لشناء المتضارات 
والثقافات»؛ تقوم على أساس الأصالة والتفرد والتميز 
في ظل كوكبة الحضارات الأخرى؛ وما نشاهده في 
أيامنا هذه هجمة شرسة على مقدرات ومعالم 
حضارات وفئون أنارت طريق العالم المتحضرء وما 
يسمى بالعولمة. وعمت بقاع الأرض وما زالت وستبقى 
مركز إشعاع ونور للحضارات القادمة» لأن هذا النور 
مستمد من أصول ثابته راسخة ومنها حضارتنا 
الإسلامية التي استمدت نورها من نور الله سبحانه 
وتعالى. 

مشكلة البحث 

قام الفن الإسلامي على أساس ديني راسخ له 
وفكره المستمد من العقيدة الإسلامية. فقد لعب هذا 
الفكر في تحديد الأطر البنائية لهذا الفن, فجاء بناوّه 
على أساس علمي ورياضي وهندسي لا يقبل الحصر 
والا نمحصارء بل له جذوره وامتداداته اللانهائية 
المستمدة من رؤية إسلامية للكون. 

وتكمن مشكلة هذا البحث في أن ما يسمى 
شن العولة انغلا طابعا مهيمباء لايتيل أ فنون 
أخرى لبا وزنها وإنتشارها في العالم وبذلك اصطدمت 
بالفنون الإسلامية العالمية ( فنون العوربة والأسلمة ) 
كونها الفنون الوحيدة الراسخة ذات الكمال 
والشمولية؛ فبدأت عمليات المسح والطمس الثقافي 


لبذه الحضارة العريقة . تحت ذرائع واهية لا أساس لبا 
من الصحة فيما يلصق بها من ذرائع. 

وعليه جاء هذا البحث ليؤكد قوة وحيوية فنون 
العوربة والأسلمة التي قامت على فكر إسلامي لا 
تقبل الاهتزاز والزعزعة تحت أي ظروف أو حتى فكر 
مارق يحمل في ثناياه ثقافة وافدة انبثقت عن أساس في 
قرارته الشك واليقين في كل ما هو مستقيم. 

وقد صيغت مشكلة البحث على النحو الآتي : 

-020 ماأثر فنون العوربة والأسلمة في فنون 
البلاد المتعوللة ؟ 

وقد انبشق عن سؤال البحث الرئيسي الأسئلة 
الفرعية الآتية : 

١‏ - ماأثر فنون العوربة والأسلمة في فنون 
عصر النهضة ؟ 

؟ - ماأثر فنون العوربة والأسلمة في فنون 
وفناني مدارس الفن الحديث والمعاصر ؟ 

*“- ماأثرتهافتالفنانين المتعوربين 
والمتمسلمين على فنون اليلاد المتعولة ؟ 

أثر فنون العوربة والأسلمة في فنون السبلاد 
المتعولمة 

بدأ الفن الإسلامي متأثرا بفنون الحضارات 
السائدة في ذلك الزمان كحضارة الأغريق والرومان» 
والساسانيين في الشرق في إيران والعراق وما جاورها 
من الدول الإسلامية التي شملتها الفتوحات الإسلامية 
فيما بعد. 


4 

بعد فترة وجيزة أصبح الفن الإسلامي فنا 
ا وبدأت الحضارات والشعوب التي عايشت 
الإسلام بالنهل من هذا الفن الذي ارتفع شأنه و أصبح 
له مكانته المرموقة بين دول العالم قاطبة. 

بدأت الاهتمامات بالفن الإسلامي من قبل 
الباحثين والدارسين للزخارف البندسية الإسلامية 
وغيرها كالزخارف النباتية والخطية ومحاولة تحليلها إلى 
أبسط أشكالبا. وخير مثال على ذلك التحليل 
والدراسة التي قام به العالم برجوان ( «زمع1نه8 .0 ) 
عالم فرنسي وفي هذا السياق يقول ( زكي محمد 
حسنء فنون الإسلام: ,١944١‏ ص 558 ) : " فقد 
عني برجوان بدراسة الزخارف البندسية المعقدة 
ويتحليلها إلى أبسط أشكالباء ويتجلى من دراسته 
الطريفة أن براعة المسلمين في الزخارف الهندسية لم 
يكن أساسها الشعور والموهبة الطبيعية فحسبء» بل 
كانت تقوم على علم وافر بالبندسة العلمية؛ وأعجب 
الغربيون بهذه الرسوم البندسية وقلدها بعضهم حتى 
يروى عن المصور الإيطالي “ليوناردو دافنشي” أنه كان 
يقضي ساعات طويلة يرسم فيها الزخارف الهندسية 
الإسلامية ". 

ومعنى هذا أن فنان كدافنشي أتصف بالعبقرية» 
لا يعقل أن يضيّع الساعات تلو الساعات ليقوم برسم 
الزخارف الإسلامية ودراستها إلا إذا كان على قناعة 
تامة بأن هذا النوع من الفنون يقوم على أسس وقواعد 
راسخة ولا بد من أن هذا الفن يحمل في طياته الكثير 
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من المكنونات والأسرار تجعل أي إنسان حتى لو كان 
نسيل آن يأخذ ف التأمل:والعذوق لهذا الفن العظيم 
لينهل منه ما يغذي به فكره ووجدانه. 

ويضيف (زكي محمد حسن. 2198١‏ 
1 قائلاً : ' وقد طبعت الفنون 
الإسلامية بطابع هذه الرسوم البندسية حتى أن برجوان 
( #فموناه8 ) العالم الفرنسي السالف الذكر أشار في 
معرض دراسته وتحليله إلى ثلاثة فلون عظيمة هي : 
الفن الإغريقيء والفن الياباني»؛ والفن العربي 
الإسلامي؛» وشبهها بالفصيلة الحيوانية والنباتية 
والمعدنية على الترتيب» إذ أنه شاهد في الفن الإغريقي 
عناية بالنسب والأشكال التجسيمية ( 802565 
وعنوناكة ) وبدقائق الجسم الإنساني والحيواني» بينما 
عرف الفن الياباني دقة تمثيل المملكة النباتية ورسم 
الأوراق والفروع والزهور. أما في الفن الإسلامي فقد 
ذكرته الأشكال البندسية المتعددة الأضلاع بالأشكال 
البلورية التي توجد عليها بعض المعادن”. 

أما العنصر النباتي في الزخارف الإسلامية فقد 
مانو قر باتشيرا نالفي قد الستحياء الطيعة 
وتقليدها تقليداً صادقاً وأميناً؛ فكانوا يستخدمون 
الجذع والورقة لتكوين زخارف قتاز بما فيها من تكرار 
وتقابل وتناظرء وتبدو عليها مسحة هندسية جامدة 
تدل سيادة مبدأ التجريد والرمز في الفنون الإسلامية. 
وأككر الّخارف النبائية ذيوعا في الفنون الإسلامية " 
الأرابسك” وهي الزخارف المكونة من فروع نباتية 


وجذوع منثنية ومتشابكة ومتتابعة وفيها رسوم محورة 
عن الطبيعة ( 50011260 ) ترمز إلى الوريقات والزهور» 
ركسي أحيانا انفكا تاصقم اليس وتوا لوو 
زخارف "الأرابسك”" في القرن الثالث البجري التاسع 
الميلادي» وخير شاهد على ذلك الزخارف الجصية 
التي كانت تغطي الجدران في مدينة سامراء بالعراق. وفي 
مصر أبان العصر الطولوني الذي كان متأثراً كل التأثير 
بالأساليب الفنية العراقية وبعود ذلك إلى أن أحمد بن 
طولون قد نشأ وترعرع في مدينة سامراء» وبدوره نقل 
إلى مصر الأساليب الفنية التي كانت سائدة في سامراء » 
وتطورت زخارف ' الأرابسك” في العصر الفاطمي 
حتى بلغت بعد ذلك غاية عظمتها في العالم الإسلامي 
منذ القرن السابع البجري ( الثالث عشر الميلادي ) 
وقد عمت زخارف " الأرابسك” إيران وأسيا الصغرى 
وغيرها من دول العالم الإسلامي؛ كما استخدمت في 
فنون الحفر على الخشب والمعادن والخزف والنسيج. 

وهذا عالم آخر تناول الزخارف النباتية 
الإسلامية بالدراسة والتحليل يقول(زكي محمد 
حسن:١198,‏ ص 501١‏ ): قام العالم الألماني" 
ريجل اعه1ع.ة" بدراسات طيبة في الزخارف النباتية في 
الفنون الكلاسيكية ولا سيما في كتابة “501659868 * 
وكلها أساس طيب لفهم التطور الطبيعي الذي مر 
بالزخارف التي ازدهرت على شواطئ البحر الأبيض 
المتوسط الشرقي ". 

وهناك الكثير من تناولوا الزخارف البندسية 


الإسلامية بالدراسة والتحليل ( نتحمد أبوالرب» 
الممردات البندسية للطبق النجمي في الفن الإسلامي 
والإفادة منها في تدريس اللوحة الزخرفية.5٠99١)‏ 
منهم ديفيد وود" ١‏ 7306 " وقد جاءت تحليلاته في 
مؤلفه اكى عنتهداة1 هذ سرعنئدط وهناك العالم كيث 
كريتشلو " 1.5010 ", وقد جاءت تحليلاته على 
نظام الشبكات البندسية المثلشة والسداسية في مؤلفه 
"معاد عنصة]لك1 ". 

وقد تعددت مجالات الدراسات التي تناولت 
الفن الإسلامي منها دراسات تناولت الفن الإسلامي 
للتعرف على قوائينة الرياضية والأسسن البتدسية لبقاء 
وحداته ودراسات تناولت الفن الإسلامي من خلال 
تفهم الأسس البنائيه له كمدخل للتجريب في جال الفن 
التشكيلي؛ ودراسات حول مفهوم الطلاقة التعبيرية. 

وهتاك الكثير الكثير من تناولوا هذه الزخارف 
بالدراسة والتحليل وقوفاً على الأسس الرياضية 
والفكر الذي قامت على أساسه»ء وهذا بدوره يعطي 
العنقة العامة ليذا القو ديل أن الساول: جا غالمياً 
لدراسات أتصفت بالصبغة العربية والإسلامية من 
خلال التسمية المطلقة عليه. 

كما لغبت التجارة والفتوحات الإسلامية 
ومراكز الموانيئ العربية والعالمية دورها في نشر هذا المن 
العربي الإسلامي لدول العالم؛ فنرى أثر الفن 
الإسلامي في بلاد فارس والقوقاز وبولندا وبععض دول 
أوروبا منها إيطاليا وإسبانيا وفرنسا. 


6.5 

ونظرالمعرفة هذه الدول للمكانة التي توصل 
إليها الفن الإسلامي وإطلاعهم على المنتجات الفنية 
الإسلامية وإعجابهم بهذا الفن الأمر الذي جعلهم 
يرسلون شعاراتهم وشاراتهم إلى المصانع الإسلامية 
ليدخلوها ضْمَّن التصاميم النسيجية والسجاد الذي 
كانوا يشترونه من المصانع الإسلامية » وهذا دليل على 
أن التكنولوجيا والتقنيات التي كانت تتمتع بها المصانع 
الاسلامية أعطتها صفة العالمية وجحلت الأنظار تهوي 
إليها وتعكف على تقليدها وتسعى للوصول إلى ما 
وصلت إليه التقنيات الإسلامية. 

يقول ( زكي محمد حسن.١19/4١.ء‏ ص 107): 
' أصبحت بولندا من آهم الأسواق لتصريف البضائع 
والتحف التركية والإيرانية ؛ ثم أقبل الصناع والفنانون 
البولدديون على تقليد هذه المنتجات الفنية ولا سيما 
المسوجات والسجاد والتحف المعدنية والحجلي 
والأسلحة. وكانت بعض الأسر البولندية توصي بنسج 
السجاجيد الشرقية التركية والإيرانية على أن تنسج 
عليها شعارات تلك الأسر أو شاراتها الخاصة '. 

أما في بلاد الأندلس فقد تجلى الفن الإسلامي 
وأزدهمر وخاصة في العمارة الدينية والمدنية نمثلة 
بالجوامع والقصورء وامتد ذلك الازدهار إلى باقي 
فروع الفنون الأخرى بحيث أضحت قرطبة من أكثر 
دول أوروبا ازدهارا. 

وفي هذا الخصوص يقول ( زكي محمد حسن », 
0١‏ ؛: ص 107 ) : ' أصبحت قرطبة في القرن 
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الرابع البجري ( ١٠م‏ ) أكثر المدن في أوروبا ازدهارا 
وأعظمها مدية: . 

وحتى بعد سقوط أسبانيا في يدالحكم 
المسيحي ٠‏ بقي الفنانين والصناع العرب يعملون بنفس 
الأساليب الفئية الإسلامية التي كانوا يتقنوها وامتزجت 
ضمن الأعمال الفنية التي كانوا يقومون بعملها للملوك 
والأمراء الأسبان. وقد تعلم منهم الكثير من الصناع 
الأسبان هذه الأساليب الفنية ونقلوها. وهكذا بقيت 
مستمرة في فنونهم ونقلوا إلى كنائسهم الزخارف 
الاسلامية وكذلك الأمر إلى القصور وانتشرت في أنحاء 
إسبانيا وخاصة مدينة طليطلة. 

وفي جزيرة صقلية- إيطاليا- بقيت 
الأساليب الفنية مستمرة حتى بعد زوال حكم بنو 
الأغلب ودخول النورمنديون إليهاء يقول ' زكي محمد 
حسنء. 19481,: ص 508 " : بقيت الأساليب الفنية 
الإسلامية سائدة في صقلية مدة طويلة؛. بل انتشرت 
فيها إلى جنوب إيطاليا وسائر أنحاء القارة الأوروبية؛ 
لأن النورمنديين اتبعوا سياسة تسامح ديني عظيم 
وعملوا على المساواة بين رعاياهم من العرب 
والبيزنطيين وسائر المسيحيين ". 

القارئْ للتاريخ يعرف مدى العداء الذي كان 
بين العالم الإسلامي والدولة البيزنطية؛ لكن هذا 
العداء لم يمنع من الاستعانة بالصناع المهرة البيزنطيين 
وخاصة في العصر الأموي وذلك لتشييد الجوامع 
والقصور الإسلامية. 


ولاش ك أن هؤلاء الصناع قد تأئروا 
بالأساليب الفنية الإسلامية في الزخارف وقاموا 
بتقليدها وأدخلوها في منسوجاتهم وسجادهم 
والخزف وغيرها من فروع الفن. 

وفي مجمل ما جاء من صور التأثير ما بين الفن 
الإسلامي وفنون الحضارات»؛ لم نلمس أن حضارة 
طغت على أخرى وهيمنت عليها لتطبيق أساليبها 
الفنية عنوة؛ بل كان هناك نوع من التبادل الثقافي 
والفني القائم على احترام الحضارات وفنونها 
وشخصيتها الثقافية. 

لم يكن تأثير الفن الإسلامي في الحضارات 
الأشوى قسني ١‏ عتص الإشارف والتلفيت 
والمخطوطات والخزف والمنسوجات والزجاج وغيرها 
من فروع الفن؛ بل كان له بصماته الدامغة في فن 
العمارة وعناصرهاء وقد ظهر ذلك في الكنائس 
والقصور والقلاع الحربية» ومن أهم تلك المظاهر كما 
ذكرها ( زكي محمد حسن:19181 ) : ' اقتبسوا بعضص 
الأساليب المعمارية فن قلاع سورية ومصر 
كالمشربيات» والمشربيات في فن العمارة دعائم يتقارب 
بعضها مع بعض وتحمل فوقها حواجز بارزة وبين كل 
دعامتين فتحة مقفولة بباب مستور يمكن أن تصوب 
السهام منه إلى رؤوس المحاصرين الذين يحاولون أن 
يحفروا تحت الجدران» أو يضعوا تحتها الألغام. كما 
يمكن أن يصب على رؤوسهم الزيت أو الماء المغلي ". 

ومن الأساليب المعمارية التي أخذها الغرب عن 


الشرق الإسلامي جعل المدخل الموصل من باب القلعة 
إلى داخلها على شكل زاوية قائمة أو جعله ملتويا كي 
لا يتمكن العدو الذي يصل إلى باب القلعة من رؤية 
الفناء الداخلي أو تصويب سهامه إلى من فيه. 

وقد أشار ( زكي محمد حسن0١118‏ )إلى أن 
المهندسين الذين صمموا أبراج النواقيس في إيطاليا في عصر 
النهضة قد تأثروا بتصميم المآذن في مساجد العصر المملوكي 
بمصر والشام. كما اقتبس المعماريون الإنجليز من العمائر 
الإسلامية زخارف من فروع نباتية كانوا يرسمونها في 
العمائريارؤة بروزا منيطا ويلسموتها ( أراينيك): 

هذا وقد تأر المهندسون في إيطاليا بفن 
المقرنصات ( وهي عبارة عن حليات تشبه خلايا 
النحل » وتُعتبر من مميزات العمارة الإسلامية» تستخدم 
للزخرفة المعمارية أو للتدرج من شكل إلى آخر )؛ 
الذي ظهر في العصر الفاطمي وأزداد عظمة في العصر 
المملوكي وقد أهتم الكثير من المهندسون الفرنسيون 
بالعقود الإسلامية خاصة في جنوب البلاد وأدخلوها في 
عمارتهم » كذلك الأمر كان هناك اهتمام بالخط الكوفي 
والزخارف النباتية ذات الجدائل؛. كماأن صك 
العملات الأوروبية لم يخلو من إدخال الخط الكوفي 
وقد ظهر ذلك في بولندا وايرلندا. 

قام لحف ياو يحابا من العاتراك اللفتة 
العربي الإسلامي في فنون الحضارات. وخاصة في 
فنون أوروبا وهذا بدوره يعطي صبغة العالمية لفنون 
العوربة والأسلمة في ظل ما يطرح أيامنا هذه من فنون 


14 
وثقافات متعولمة ومن تلك النماذج » زخارف مشتقة 
من الكتابة الكوفية في باب كنسية ع0 عرروزظ )ند 
655 بفرنسا الشكل رقم( .)١‏ وباب قصر في 
#اناع 111" بفرنسا يعود إلى القرن الرابع عشر الميلادي 
شبيه بالقصور الأموية ( قصر ال حير الشرقي وقصر الحير 
الغربي) في الشام الشكل رقم ( 5 )؛: وقاعة في منزل 
بلغاري بمدينة ارباناسي من القرن الشامن عشر الشكل 
رقم (7). وهناك الكثير من الأمئلة والشواهد التي 
تدل على عظمة الفنون الإسلامية التي تأثر بها الغرب. 
أما الجانب الآخر والمتعلق بالفنانين وخاصة في 

عصر النهضة وما جاء بعده من مدارس فنية ومدى 
تألق الفنان الأوروبي بالفن العربي الإسلامي وإدخاله 
ضمن أساليبهم الفنية واحترامهم وتقديرهم لبذا الفن 
العظيم » فإن هذا يتطلب منا أن تكن ددا سن الننانية 
الذين شغفوا بهذا الفن واعجبوا بالفكر الذي قام 
عليه» ومدى رسوخ هذا الإعجاب في أساليبهم الفنية 
وانطباعه على أعمالهم بما توصلت إليه أفكارهم من 


خيال تجاه هذا الفن. 
أثر فنون العوربة والأسلمة في الأساليب الفنية لبعض 
فنا البلاد المتعولة 


لقد ورد في مقدمة البحث الإشارة إلى الفنان العبقري 
ليوناردو دافينشي ( 1914-١507‏ ) (إيطالي)؛ أحد أعظم 
فناني عصر النهضة وما توصل إليه من دراسات في تناوله 
للزخارف الإسلامية واعتكافه على دراستها وتحليلها وإعادة 
بنائها ضمن الأسس الرياضية التي قامت عليهاء والشكل 
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رقم (4) والشكل رقم ( 0 ) تبين جهود هذا الفنان وإعجابه 
بالفكر الذي وصلت إليه الزخارف البندسية الإسلامية. 

أما بالنسبة للفنان الفرنسي هنري ممساتيس 
(19605-189١)فقد‏ كانت تظهر في أعماله 
الزخرفة وخاصة زخارف السجاد الشرقي . تظهر في 
مجائزة يشيوانه ريينى وناك جليا ق لوخي الرسه 
الكبيرء ويعود ذلك إلى اهتمام هنري ماتيس بالفنون 
والزخارف الإسلامية التي تأثر بها عندما قام بزيارة 
لشمال أفريقيا ومنها المغخرب. 

يقول ( محمود بسيوني؛ الفن في القرن العشرين»؛ 
77 ) : ' قام ماتيس برحلات شمال أفريقياء ومنها 
المغرب وكان يُرى جائياً على ركبتيه يتفحص سجادة 
شرقية ويمعن فيها النظر فاحصا تفاصيلها وزخارفها 
المختلفة. كما كان له اهتمسام واضح بالمخطوطات 
الفارسية» وظهر أثر ذلك بوضوح في لوحاته انظر 
الشكل رقم (1 )2 ولم يعد الفن الإغريقي المصدر 
الوحيد للتراث عند هنري ماتيس » فالفنون الشرقية كانت 
لها الأفضلية الأولى كما بدأ في نظرته » وساعده هذا على 
أن يتجه بالفن الحديث اتجاها ثوريا جذرياً ". 

الفنان بول كلي (نعمت اسماعيل» فئون الغرب 
في العصور الحديثة )١95:- 1١81/42) ١987‏ 
116 .2 فنان ألماني من سويسراء سافر إلى تونس 
والقيروان عام ١415‏ وأقام معرضاً ظهرت فيه 
التأثيرات الإسلامية من حيث ادخال عنصر الزخرفة 
النباتية في أعماله الشكل رقم ( 7 ). 


حدة جامعة الملك سعود» م3, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية درق 5 الرياض (١511'م/177اه)‏ 68 


الشكل رقم (1). زخارف مشتقة من الكتاب الكوفية في باب 


كنيسة و2086 عل عتدرونط أصزوك بفرنسا. 


الشكل رقم (؟). باب قصر في +«اباعمءلاة؟ بفرنسا القرن الرابع 
عشر الميلادي. 


الشكل رقم ("). قاعة في متزل بلغاري بمدينة ارباناسي من القرن 
الثامن عشر. 


الشكل رقم (4). (أ) زخارف هندسية أثني عشرية الفنان الإيطالي 
ليورناردودافنشي. رب) الأساس الهندسي للنجوم 
الأثني عشرية للفنان ليوناردودافنشي. 
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الشكل رقم (ه). زخارف هندسية للفنان الإيطالي ليوناردو دافنشي. 


الشكل رقم (5). جارية 57*17 9١م‏ للفنان هنري هاتيس. 


إن ميول هؤلاء الفنانين إلى الفن الإسلامي لم 

يأت من فراغ والدليل على ذلك أن الفن الإسلامي في 
ملامحه العامة هو فن تجريدي تأثيري » يقول ( سحد 
زغلول عبد الحميدء العمارة والفنون في دولة 
الإسلام؛ 1188 ) : " لقد نجح الفنان المسلم في 
احترام ما قضت به التعاليم من البعد عن تقليد الطبيعة 
١‏ أو محاكاة القدرة الإلبية في الخلق؛ وذلك عن طريق 
الشكل رقم (/7). حديقة بالقرب من لوسرن م للفنات بول ١‏ اختصار التفاصيل المميزة والاكتفاء بالملامح العامة التي 
8 تذكر بالشيء بشكل غير مباشرء عن طريق التأثير أو 


يحلة جامعة الملك سعودء م7؟. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (5011م/577١ه) 3١‏ 


الإيحاء فكأن التأثيرية أو التجريدية من أصول الفن 
الإسلامي التشكيلي التي حددت مساره منذ بدايته 
الأولى". 

فعلى أساس هذه الفكرة أنشأ ' الكسندر 
بابادوبولو" كاتب ومؤلف يوناني في الفنون الإسلامية 
رسالته في جمالية الرسم الإسلامي؛ وفيها ينص على 
أن الفنان الإسلامي اضطر في سبيل التوفيق بين عمله 
في التتصوير واحترامه لما تقضي به أوامر التحريم أن 
يعتمد جملة من الأساليب التقنية في العمل الفني 
انتهت إلى : إهمال المظاهر الحسية؛ وتجنب خداع 
النظر» وعدم استخدام الظلال والأضواء » وإثبات 
بعض العناصر الوهمية أو المستحيلة» وكل ذلك في 
محاربة البعد عن محاكاة مخلوقات اللّه الحية : 

ومع احترامنا لبذا الرأي الذي يريد أن تكون 
أعمال الفن التشكيلي في الإسلام: وهي من أعمال 
الحضارة على كل حال؛ قد سارت مند بدايات تفتقها 
مهتدية بتعاليم الإسلام؛ فكأنها كانت منذ بدايتها 
الأولى من نوع الفن الملتزم. 
قافت الفنانين المتعوربين والمتمسلمين على فنون البلاد 
المتعولمة 

يقال بأن من لا ماضي له لا حاضر لهء وهذا 
يعطي دلالة ومؤشر على أن الحضارة تلعب دوراً هاما 
في تكوين الثقافة» فالثقافة تراكمية وهي مجمل نتاج 
امجتمع » لذا علينا أن نتنبه إلى ماضينا ونستمد منه ما 


يفيدنا في حاضرنا ويسهم في بناء مستقبلنا. 


في ضوء ما نشاهد في أيامنا هذه من تهافت كثير 
من الناس وراء ما يصدر إلينا من ثقافات وافدة لا 
نخوض في معرفة أصولها ومنابتهاء أو لا يسمح لنا في 
دراستها وتمحيصهاء وقوفاً على القواعد التي استندت 
إليهاء لذا وجب علينا أن نتمسك بهويتنا وثقافتنا التي 
هي مصدر حضارتنا العربية الإسلامية» لمعرفتنا التامة 
بأن مصدر هذه الحضارة وبناؤها استند إلى العقيدة 
الإسلامية الي اشتقت جذورها من كتاب الله ( القرآن 
الكريم ) والسنة النبوية» اللذان يمثلان النظام الشامل 
المتكامل لحياة المسلمين. 

وف معرض حديث ( محمد مقداديء 
امول 8# نع متها الاسام فاكلا أمنا 
الحضارة في المنظور الإسلامي فهي إنجاز للعقل والفكر 
والحكمة التي أمد الله بها ابن آدم الذي خلقه في أحسن 
تقويم؛ ومكنه من الاهتداء إلى أسس الحضارة : 
فمضى على طريق التقدم والابتكارء من أجل عمارة 
الأرض التي استخلفه الله بهاء وأمره بالعلم ( إقراء ...) 
والعمل (وقل اعملوا...) وهما الأداتان النافذتان . في 
اعمار الكون وصنع الحضارة الإنسانية ولولاهما لما 
كان للحضارات كل هذا التنوع والثراء» فهما محرران 
طاقات الإبداع المكبلة وتعمقان إحساس الإنسان- 
باني الحضارات- بمسؤولياته في إقامة السلام 
والأمن» وتحقيق الازدهار لبنيه في ظل حركة الزمان 
القسرية التي تمثل الحياة . 

من هذا التقديم للحضارة الإسلامية نتتحسس 


رسالة خفية لا بد من أن يستشفها كل إنسان مسلم 
ينتمي إلى هذه الحضارة الغنية بفكرها ونهجها وكيانها 
ليرتكز على قواعد وأسس ثابتة لا تتغير ولا تتبدل بتغير 
الزمان أو تبدله فهي صالحة لكل زمان ومكان» ومعنى 
هذه الرسالة أن الفنان العربي المسلم قد استلمها منذ ما 
يزباد عَلَى خمسدة عنشر قزناً وفهم مضموتها وأطلق 
العنان لفنه ضمن الأصول المستقاة من العقيدة فجاءت 
الا ران قر مرجي ددسي 
عالياً وائدة نكت زومتالته العامة 

أما ما نشاهده الآن من تهافت على ما يروج هنا 
وهناك من أفكار وابتكار ربما يكون فيه شئْ من 
الصواب. وربما يكون مصدره الأهواء والرغبات لا 
يمت للفكر من أساس ولا يحمل في مضمونه شئ يستند 
إليه ببناء. 

لذا وجب علينا أن ننوه إلى بعض الفنانين 
المتعوربين والمتمسلمين أن يكونوا حذرين ولا يقعوا في 
شباك المتعولمين ويكونوا بذلك فريسة سهلة يعبرمن 
خلالهم الفكر الوافد ليتغلغل إلى جذور الفن الراسخ 
وبذلك تختلط الأوراق وتمتزج الأفكار وننسى مع هذا 
وذاك الحقيقة التي غابت عن أذهان المتعوربين الا وهي 
هويتهم وثقافتهم التي غابت عنهم سنين» وبذلك لا 
يصلح الدهر ما أفسد المفسدين. 

وقبل هذا كله لا بد أن تتوافر الإرادة القوية 
لدى أبناء الأمة الإسلامية لتغيير واقعهم المرير, برفع 
شعار ( الأسلمة في مواجهة العولمة ): وصدق الله 
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م ساس دمر 


لله لا غير مايقوم حى يغْيروأما 


العظيم حيث يقول : «ِإِرك أله 


ا 6( سورة الرعدء الآية : »)١١‏ ويقول 


و وخ 2 


تعالى : ون هَدَاصرطِى مُسَمَقِيمًا تَبِعُوهُ وََا تَنيِعُوأ 


سبل فْفَرَقَ بكم عن 2 : كم به لعل 530 


0 ( سورة الأنعام» الآية : ١6‏ ). 


النتائج والتوصيات 

-١‏ ليس كل ما هو وافد من الثقافات الغربية 
تدا ٠‏ يدل علييا أن اول بالدراسة والقدليل 
والفيحيفن: لحر لخد :و الؤنتها فرئه وا رقي تتافنا وروي 
من بنيانها. 

"> ثقافتنا العربية الإسلامية؛ لها جذورها 
وأصالتها ترسخت عبر القرون: استمدت جذورها 
وبنيانها من العقيدة الإسلامية » فجاءت عالمية شمولية 
قبل فكر العولة الوافد إليناء فعلينا أن نتمسك بثقافتنا 
ونفتخر بهاء ولا نتغنى بما هو جديد قبل معرفة الغث 

”- كباقي فنون الحضارات بدأت الفنون 
العربية الإسلامية ( فنون العوربة والأسلمة ) متأثرة 
بفنون الحضارات الأخرى السائدة» ومن ثم أصبحت 
مؤثرة في الحضارات الأخرى المعاصرة والحديثة. 

4- لقد صا المستشرقين وجالواء وعلى 
مدار عدة عقود بلاد العوربة والأسلمة؛ ونجحوافي 
بعض ما كانوا يسعون إليهء وصّدُوا في الكثيرتما 
توصلوا إليه. وهذا حال المفسدين ينجحوا تارة 


ويفشلوا تارة أخرى ؛ وما هو ثابت سيبقى والبقاء دائما 
وأبدا لا هو راسخ. 

ه- مغريات الثقافة والفنون الوافدة كثيرة. 
وليس كل ما هو مغلف ومزخرف بقشوره عظيم » 
لكن الجوهر فيما هو تحت القشور ( في اللب ). فعلينا 
أن نتناول لب الفكر ولا نتهافت وراء القشور. 

5+ تفؤق علينا الغرب بالإعلام والصوت 
المسموع والكلمة المرئية والمكتوبة وهذا لم يأت من 
فراغ بل صرفت الأموال الطائلة للوصول بالإعلام إلى 
ما توصلوا إليه؛ ونحن في المقابل لم ينقصنا المال ولم 
تنقصنا العقول, بل كان توجهنا في صرف الأموال 
الطائلة على الملذات والشهوات فسقطت منا كرامتنا 
وحط من شأننا وتكالبت علينا الأمم كما تتكالب 
الأكلة على قصعتها. 

1< علينا أن ننهض من نومنا وسباتنا 
العميق» فطالما أن أساس فكرنا وثقافتنا وفنوننا راسخ 
ومتين؛ وعقولنا نيره» لا يمكن أن تؤثر الرياح في 
صلابة البناء مهما اشتدت وعلت قوتها. 

4- لنغرس من جديد بذور الإعلام المضاد 
للتعريف بهويتنا وثقافتنا ثقافة العوربة والأسلمة طالما 
أن إمكانات وتقنيات الإعلام أصبحت في متناول اليد. 
والعالم كما يقال أصبح قرية صغيرة فعلينا أن نستغل ما 
هو متاح في نشر ما طمس من ثقافتنا وحضارتناء ولا 
ننظر للأجيال التي ذهبت من البلاد والأقطار المتعولمة» 
بل ننظر إلى الأجيال المعاصرة وندخل إلى أعماق 


فكرها لنبث فيها رحيق فكرنا وثقافتنا من جديد ونمسح 
ما علق بها من سموم رسخت فيها تجاهنا. 

1- هناك الكثير من الجهود الفنية والفنانين في 
بلادالعوربة والأسلمةء لا تغدو هذهالجهود كونها 
علية ولا تتعدئ خدودها الإآقليسة ::وفداسيهان 
الإعلام في البلاد المتعوربة والمتمسلمة لا يعطي إهتماما 
لبا أصلاً ولا يدخلها ضمن برايجه الإعلامية» فكيف 
ترى النور وتصل إلى البلاد والأقطار المتعولمة؛ وبهذا 
نطبق مبدأ كيف تعرفتي إن لم تسمع عني وتراني ؟ 
فعلى إعلامنا أن ينهض بمسؤلياته تجاه الفنون العربية 
والإسلامية والفنانين العرب والمسلمين؛ وبذلك تكون 
الرسالة قد وصلتء وتغيرت أحوال ثقافتنا وفنونناء 
فالفنون هي مرآة الشعوب» ومفتاح الحضارات وسلم 
الرقي » ومقياس النمو للتحضر. 

-٠‏ رسال إلى الفنانين في بلاد العرب 
والزلميق :رسال اسكيات: وغدوس التفة قن 
مسيراتهم الفنية» فهي ليست بأقل ما يقدمه الفنان في 
البلاد المتعولمة » علينا أن نبني الثقة فيما نقوم به من فكر 
فني» ومن ثم ننادي به لنشره ولا نتقاعس في نشر 
رسالتنا الفنية» ويصل بنا الحد إلى تبني ثقافة الغرب 
الفنية والتغني بها في محاضراتنا وندواتنا ومؤتمراتنا التي 
تبروا دون أن تعن وزنا لفكرنا وتقاركنا وسسرتها: 


وهذا هو سر تخاذلنا وسيرنا وراء كل ما هو وافد. 
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محمد عمارة وآخرون» الإسلام والعولة , الدا رالقومية 
العربية. القاهرة - مصرء الصفحات 
(159994.)119-1148. 

بسيوني» محمود . المن في القرن العشرين. دار 
المعارف » لقاش واتجد رين .١94*‏ 

مقدادي., محمد . العولة رقاب كثيرة وسيف واحد. 
ط١اء‏ المؤسسة العربية للدراسات والنشرء دار 
الفارس للنشر والتوزيع . عمان- الأردن» 
للم 


محمد خليل أبو الرب: فنون العوربة والأسلمة في ضوء معطيات العولمة 


إسماعيل » نعمت. "فنون الغرب في العصور ا حديئة . 
دار المعارف» القاهرة - مصرء .١19/7‏ 

أبو الرب» محمد . الفردات البندسية للطبق النجمي في 
الفن الإسلامي والإفادة منها ف تدريس اللوحة 
الزخرفية » رسالة ماجستيرء القاهرة- مصر. 
1999. 


و 43 
ثانيا : المراجع الأجنبية 
هقة 11122365 " أعث تمذافنا14 لضة تهذأذ1 " : 13ناهم120 قمدم ععلتندجدعلة 
.6 كقلمة2 11005011 
تقاط.ع 2003275 ده 15 نتم .تأعة 1د ط. بججيب//:ماغط 
لاا 47112 0:10 أل ©12771سر : تسلاوعناة دعكا 
5-]1نوره:75<امكة .10نجره)5نتصمء. أكتلةط10مع عطا. بجججج// :نماطط: 
11117 0ن قاع 8 دده ])ةجالة106 0 
ه01 5 /13دء0[:10-ل نامع 7/ع018. ده ذا كمع 1ه طماع . بجبتحجم// :ماغط 
تتماطء: لمع 
5250 : زوممعطة8 كاك 
.تقاط. 1 «/لطعقة 151 /ع دخآ /طانام قمع ه. معدوعذ1. بجبجبس//:صااط 
١ ©‏ 772012410114 أت لأنان) 0ه 20807 نأهذه1) : وعلممصقلةة5 ماكمطه 
نه 
-10.1111/1471/قطة/ نهل نتهم»ء. نوو رع ره -1 اع جماعداطا. بججججج// :اط 
2 2) 
: ككة]1/1011 21 دع أكاتنا00) عندعة ]15 020] أعة : ع؟ : أقطعة؟ طقسمصدزة]1 
-2006/عساعع م15 1212 ك1 .ع كنا أناء /بطدمء . كذل 05 . لحص// نصاخط 
لاط .00204 مم03 


يجلة جامعة الملك سعودء مك7 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية دلق 0 الرياض (١1١5م/157‏ اه) هه 


ل أو غطونا عطا مز سمتامعتصسهاكآ لسة سمتغإدعتطوعة 01 دومعرة عط 


طمعلف-وطذ اتلدمطكة لدسسدطملقر 
01 أنلءءم5 /0 111 "رمو (1, ««موو عوط وأاواع ود مر 
366 أعدم تامعن زه عوءاأه) 
0[ اراتك «عنا درلا أهاه1 دا8 درزع ددن 17-| 4 


(.15/3/142911 سمنلدء 1أطنام عه لعامعءعة :15/3/142911 لع زوع 8) 


8 لتماع؟ رع كتطاناء عصتصمء ععطاه إلالمكتطعاكصة لإلباد 10 كأذتاعة تنه كتدامطءد ,كاكتامعنءد طدعة لصة مستاكنال! عمنععنا )2 كدمنة طعمدعوعء عنط1 .أعسساقط4ق 
مقطا :0 10 عاعقط د5عغقل أقطا ممتخدجتا تاك 2 10 تملامء استاسصرمء 2ه دع ناتمدخروممه ذنتده1!ج لصد عمتتاعمة؟ رعصتل[اتباط صذ ماعط أقط اله عصتلة) مه معطا 
5ءلنالءصز از كامة عط أله طايتا بانائطة صتداديده لمة ععمءاوزومعم كاز ععأاصدعديع طعنطنتا دع تطاصعء 15 
اناصعل! مسمتاكدكة لهة طدعة عناه عمتصتةامتقم 01 ععصدارومتصا عط 1ه عمد تمصن كععتنآنك ععطاه هن كأععمكة أطعقعط عط علالععوعم لإأده لهم كنا 01 لإصدكة 
عط لمة لزأنداباءتعدم لعلعع2 نزأأمععتنا أومته عطأ حلمم كل ممتلة عت[ كك لطا عمناءعام,م 01 كأرسلاء عناه عرعطت درعطاه لإمقمم نر6 تإأكنامناعلطء كلد لعاعع تدا 
.لاك 10مصطءعا 01 ععمعوععم عط لانة كده1 أدج ألتلاك علمدصة دومدع عمتعللءط .ممللدجتلدطماع 1ه ععمء اهاعم 

,ععناء عاتطعقة عمل ناعصا كاعة عنتمةاكآ عط اله نإط لععمعنااكصا عنة كأتة تندعممعتناط طعنطتتا 6غ أمعكرء عط عمتلظاعداء )2 كتمتة هذل طعتدعوعء علط 
أكة األرعىء كال عوعطاه ننه عندذمتر 

13105 لاك 110110 3220118 165مناءء0 5ععنأآنك عتصة 151 ععممةائهم ص عط 2ه 001عم عصمعاد ععطامصة عكلقده علطا ,1301 مآ 


جلة جامعة ا للك سعود:ء م 77. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص /1ا58-8. الرياض (١١1١5م/157اه)‏ 


المسائل الأصولية في قوله تعالى 
ايه اموأ أيسو له يولول وأو لذ تك إن كرحم فى سي موه إل أنه سول ينكلم مون 
هاليو مالآ دَِكَ حَيْوَأحْسَنُ تويلا ((2) # ' النساء : الآية 9ه " 
القياس والاجتهاد والتقليد والتعارض والترجيح 


عبد العزيز بن محمد بن إبراهيم العويد 
الأستاذ ' ساعد بقس مأصول الفقه 
كلية الشريعة وأصول الدين - جامعه 'لشصيم 


(قدم للنشر في /57/١0‏ 559١ه؛‏ وقبل للنشر في ” / 7١159/1١ه)‏ 


ملخص البحث. لما كان المصدر الأول للإستدلال للقضايا الأصولية هو كتاب الله تعالى وكانت الآيات متفاوتة في ذكر هذه الأصول 
والاستدلال لما فإن الباحث لفت نظرة كثرة الاستدلال بالآية الكريمة (ياأيها الذين آمنوا .....) للمسائل الأصولية في كتب أصول الفقه 
وكتب التفسير وكتب المرويات فكان البحث في جمع المسائل الأصولية المستدل لها بالآية الكريمة ولكثرتها فقد خص هذا البحث 
بالاستدلال بالآية للمسائل الأصولية في أبواب القياس والاجتهاد والتقليد والنعارض والترجيح . 

لقد ركز البحث عنى جمع المسائل المستدل لها بالآية وترتيبها وفق المنهج الأصولي عند جمهور الأصوليين - المالكية 
والشافعية والحنابلة - وذكر المستدلين وعزو أقوالهم وبيان وجه دلالة الآية للمسألة المستدل لما وإن تعددت هذه الأوجه . مع 
العناية بما أورد على أوجه الدلالة من اعتراض . وإذا وقع الاستدلال بالآية لقولين متعارضين فان البحث يخضعهما للمقارنة 
والترجيح أيهما أحظ بالآية الكريمة استدلالا . 

وكما أظهر هذا البحث عظمة هذه الآية » فقد أظهر أهمية الاشتغال بالقرآن الكريم باعتباره المصدر الأول للاستدلال 
واستقاء المسائل الأصولية منه . كما أبان عن عظمة أهل العنم من الأصوليين والمفمسرين في حسن استحلابهم للنصوص 
واستكمارها. 


المقدمة 
الحمد كله لله تعالى على ما وصف به نفسه ووصفه 
به رسوله ي . ولا أولاه وأسداه سبحانه من نعم 
وآلاء أجلها وأعظمها أن هدانا للإيمان وعلمنا 
النكية والنراة: +" خد نتن عله وعظم 
سلطانهء والصلاة والسلام الأمان الأكملان على 
نبي الرحمة والبدى محمد بن عبدالله # » وعلى آله 
وصحبه ومن والاه . وبعد » فإن الآية العظيمة 
الكريمة : :ا بايا لين اممو يوا اله وأطيعوأ السو 


رده 6 2 8 3 يت 3 
وَل لسر هنك إن تنتزعام في شىء 


0# 1 2 ال رخسي اريت ييا اع >.م سدور 
الول إن م تؤمنول الله واليوم الآخر ذلك حير 


سال 


وَأَحْسَنْ تَأُويلا 7" 4 01 فلي الات و كيه 


يقول أبو محمد بن حزم عن الآية : " فنظرنا في 
هذه الآية فوجدناها جامعة لكل ما تكلم الناس فيه 
أولبم عن آخرهم ما أجمعوا عليه واختلفوا فيه من 
الأحكام والعبادات التي شرعها الله - عز وجل- 
لا يشذ عنها شيء من ذلك » فكان كتابنا - يعني 
الإحكام في أصول الأحكام - هذا كله في بيان العمل 
بهذه الآية وكيفيته » وبيان الطاعتين المأمور بهما لله 


2000 ايه 08 من سورة النساء . 


عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد: المسائل الأصولية في قوله تعالى: . 


5-3 
تعالى ولرسوله عليه السلام » وطاعة أولي الأمر 
ومن هم أولي الأمر ؟ ٠‏ وبيان التنازع الواقع منا , 
وبيان ما يقع فيه التنازع بيننا » وبيان رد ما تنوزع فيه 
إلى الله تعالى ورسوله عليه السلام وهذا هو جماع 


الديانة كلها : 
وقال فخر الدين الرازي في بداية تفسيره للآية : 
ل 


'اعلم أن هذه ا 
ل "'” ثم قال في آخر تفسيره لما : 
ولعل الإنسان إذا استعمل الفكر على الاستقصاء أمكنه 
استنباط أكثر مسائل أصول الفقه من هذه الآية "”" . 
فلحظت كثرة الاستدلال بها للمسائل الأصولية ؛ 
فكان هذا البحث في المسائل الأصولية في الآية, 
وخصصته في المسائل المستدل لما بالآية في القياس 
والتعارض والترجيح 
فكان البحث في ثلاثة فصول : 


الفصل الأول : القياس ١‏ وفيه تسع مسائل : 

المسألة الأولى : حجية القياس . 

المسألة الثانية : شرط الاستدلال بالقياس ألا يكون في 
المسألة نص . 

المسألة الثالثة : القياس في الكففارات والحدود . 


(؟) الإحكام في أصول الأحكام 71/١‏ . 
(*) التفسير الكبير للرازي ١518/9‏ . 
(5) التفسير الكبير للرازي ١81//9‏ . 


المسألة الرابعة : لا يجوز القياس على القياس . 

المسألة الخامسة : صحة قياس الشبه . 

المسألة السادسة : بطلان القياس على أقوال الفقهاء . 
المسألة السابعة : بطلان القياس بالعلة البعيدة . 

المسألة الثامنة : لا يصح التعليل بالحكمة . 

المسألة التاسعة : إبطال القياس العقلي . 

الفصل الثائ : الاجتهاد والتقليد , وفيه عشر مسائل: 
المسألة الأولى : دلالة الآية على أركان الاجتهاد . 
المسألة الثانية : مشروعية الاجتهاد . 

المسألة الثالثة : ليس كل مجتهد مصيب . 

المسألة الرابعة : الخلاف والتنازع لا يكون في 
المتصومن. 

المسألة الخامسة : الرأي ليس بعلم . 

المسألة السادسة : مشروعية التقليد . 

المسألة السابعة : تقليد العالم للعالم . 

المسألة الثامنة : إذا كان للمجتهد في المسألة قولان 
يؤخذ بأشبههما بالكتاب والسنة . 

المسألة التاسعة : ليس للمقلد أن يتخير . 

المسألة العاشرة : لا يجوز تتبع الرخص . 

الفصل الثالث : التعارض والترجيح . وفيه مس 
مسائل : 

المسألة الأولى : الأدلة الشرعية لا تتعارض . 

المسألة الثانية : دلالة الآية على ترتيب الأدلة الأربعة . 
المسألة الثالثة : القياس مقدم على قول الصحابي . 
المسألة الرابعة : تقديم القياس على الأصل الذي ثبت 


حكمه بالقرآن على القياس على الأصل الذي ثبت 
حكمه بالسنة . 

المسألة الخامسة : تقديم القياس المتأيد بإيماء في القرآن 
على القياس المتأيد بإيماء في السنة . 


منهج البحث 

كان منهجي في البحث كالتالي : 

-١‏ جمع المسائل باستعراض مظنة الاستدلال 
بالآية في كتب التفسير وأصول الفقه . 

؟- التصنيف والترتيب الموضوعي للمسائل 
على طريقة جمهور الأصوليين . 

م الدراسة وكانت وفق الآتي : 

أ- أضع العنوان للمسألة حسب القول 
الأصولي المستدل له من الآية . 

ب- أذكر القول المستدل له بالآية والذاكرين 
للاستدلال بها عليه مع توثيقه من كتبهم أو من نقل 
ل ل 

ج- عند ذكر المستدلين فإنه لا يلزم منه أن من 
ذكر الاستدلال يقول به » فقد يكون من القائلين به . 
وتنتكون عن ايعرضه فقولا واتعذاكلا لقيو 

د- أذكر وجهالدلالة من الآية على المسألة 
نتواء أكات ونحها ولجنا ام اعد 

ه- أذكر ما يورده العلماء من أجوبة على 
الاستدلال بالآية إن وجد . 


و- عند الاستدلال بالآية لمسألة واحدة بقولين 


5 عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد : المسائل الأصولية في قوله تعالى: ... 


متعارضين ٠‏ فإني أذكرهما ووجه الدلالة من الآية 
لبماء وأرجح ما أراه عدا من جهة 5 القولين أقوى 
مأكذا طن الاي 

ز- أقدم للمسألة بالتعريفات للمصطلحات 
فيها . وبذكر مافيهامن خلاف - إن كان ثمت 
خلاف - وذلك بشكل موجز . 
وختمت البحث بسرد أبرز النتائج التي توصلت إليها . 
وأسأل الله الكريم رب العرش العظيم أن يوفقنا للعلم 
النافع » والعمل الصالح » وأن يرزقنا الإخلاص في 
القول والعمل . 


الفصل الأول : القياس 
وفيه تسع مسائل 08 
المسألة الأولى : ححية القياس 0 
ذهب الجمهور من جميع المذاهب إلى حجية 
القياس والتعيد به » وأنه طريق لإثبات الأحكام 
الشرعية . 


(5) القياس في اللغة من قاس يقيس إذا قدر ء قاسه بغيره إذا 

قدره على مثاله . 

ينظر / تهذيب اللغة 715/41 , الحكم والمحيط الأعظم 
57 تاج العروس 5١5/١7‏ . 

وف الاصطلاح عرفه البيضاوي : إثبات حكم معلوم في معلوم 
آخر لاشتراكهما في علة الحكم عند المثبت . 

ينظر في تعريفه / شفاء الغليل 18/١‏ + شرح مختصر الروضة 
377 ؛ ميزان الأصول ص007 ٠‏ شرح تنقيح الفصول 
ص 387 » المنهاج مع شرحه للأصفهاني 5177/1 . 


وذهب داود وأهل الظاهر والنظام والإمامية إلى 
أن القياس لا يجوز في الشرع”" 

استدل المفسرون والأصوليون بالآية لمذاهبهم في 
الثقاة له أيضا : 


أولاً : الاستدلال بالآية لإثبات القياس 

استدل القائلون بالقياس بالآية الكريمة » حيث 
اسنتدل .بها جمهور المستريز ''' وبعض الأصولين: 

والأصوليون على نوعين في استدلالهم بالآية : 

الأول : الذين استدلوا بالآية ابتداءً كابن القصار” 


() ينظر في حجية القياس / الفصول في الأصول 55/4 ؛ بذل 
النظر ص 584 ٠‏ أصول الشاشي ص”707 ء الإشارة إلى 
معرفة الأصول ص؟١5؟‏ ؛ إحكام الفصول ؟/ا017 , 
الإبهاج في شرح المنهاج ١477/7‏ ء قواطع الأدلة 95/4 ؛ 
العدة 180/14 ء شرح الكوكب المنير 7١57/5‏ : الإحكام في 
أصول الأحكام لابن حزم 1/4 ء إرشاد الفحول 
11 

(0) انظر / أحكام القرآن للشافعي ص55 » زاد المسير 1١09/7‏ » 
أحكام القرآن للجصاص 7١5/7‏ . اللباب في علوم الكتاب 
15 .ء إرشاد العمل السليم لأبي السعود ؟/06١غ2‏ 
الإشارات الإلبية للطوفي ٠ 15/١‏ التفسير الكبير للرازي 
649 , نظم الدرر 7175/7 ء روح المعاني 
5 » محاسن التأويل للقاسمي 0/86٠5؟١‏ ؛ تفسيرالمنار 
0و7 ء تفسير المراغي 24/4 » أضواء البيان 
21/١‏ 


(6) مقدمة في أصول الفقه ص 188 . 


جلة جامعة الملك سعودء ككل العلوم التربوية والدراسات الإسلامية لل ” الرياض (١١١15م/175١ه)‏ 5 


: إلى 5 قلف 


© فاق 


والآمدي”'"" وابن 


الغاني : الذين ذكروا الآبة دليلاً لنفاة القياس 
ولم يسلموا بالاستدلال وألزموا المخالف بأن الآية تدل 
له كأبي يعلى ”"") وابن أ يي 

وجه الدلالة من الآية على إثبات القياس فى قوله 


عه اه 8 0 


تعالى: 38 فَإن لسر لنارعام فيس شَىْءٍ 
([5) # وهي في وجهين : 
الوجه الأول : أن الرد إلى الله في كتابه وإلى 
الرسول في سنته من طريقين : 
إحداثما : إلى المنصوص عليه باسمه ومعناه . 
والنانية ١‏ الرد عليهما من جهة الدلالة عليه 2 
واعتباره من طريق القياس والنظائر ”" . 
فيكون من معنى 


7 غ2 ل ا ا ايت 


6 24 - 


الآية :*9 إن لنلزعام في سَىّْءٍِ 


(9) أصول السرخسي 7/7١٠و7١٠و1519.‏ 

. 19/17 قواطع الأدلة‎ )٠١( 

. 717/+ الإحكام في أصول الأحكام‎ )١١( 

(16) مجموع الفتاوى 81//8و588 ء السياسة الشرعية ص 3١8‏ . 

.1١71١4/5 العدة‎ )١5( 

. 18/5 قواطع الأدلة‎ )١5( 

(15) أحكام القرآن للجصاص 7١5/7‏ ء إرشاد العقل السليم 
لأبي السعود ١50/7‏ » تفسير المنار ١08/6‏ »ء زاد المسير 
/7 . 


وذلك هو القياس فحلفق 
قزرا تفي 
2 0 عع 


القياس - قوله تعالى : 0 لنرعام في سَىْءٍ فردوه ! 


حم 


لله والرسول 17له! 2 قلق ]أن اللتزاة شه القيثانن 
الصحيح » والرجوع إليه عند المنازعة » وفيه بيان أن 
الرجوع إليه يكون بأمر الله وأمر الرسول ١‏ ولا يجوز أن 
يقال : المراد هو الرجوع إلى الكتاب والسنة ؛ لأنه 
علق ذلك بالمنازعة » والأمر بالعمل بالكتاب والسنة 
غير متعلق بشرط المنازعة. ولأن المنازعة بين المؤمنين في 
أحكام الشرع قلما تقع فيما فيه نص من كتاب أو سنة» 
فعرفنا أن المراد به المنازعة فيما ليس في عينه نصء؛ وأن 
المراد هو الأمر بالرد إلى الكتاب والسنة بطريق التأمل 
فيما هو مثل ذلك الشيء من المنصوص ٠‏ وإنما تعرف 
هذه المماثلة بإعمال الرأي وطلب المعنى فيه”"". 

وقد أبيان بعض المفسرين”*'" . وبعض 
الأو أن سبب هذا الفهم هو منع تكرار 
وإعادة ما عَنِيَ في قوله تعالى: 3 أَطِيعوا أله وأطيعُوأ 


)١11(‏ اللباب في علوم الكتاب 50/7: ؛ محاسن التأويل للقاسمي 
06 ء, التفسير الكبير لنرازي ١31/9‏ 
دا . 

(1) أصول السرخسي ١51/19‏ . 

(18) التفسير الكبير للرازي ١9١/9‏ . 

وينظر / تفسير المنار 590/5١و177ء‏ محاسن التأويل للقاسمي 
35/0 . 


٠:‏ تفسير المنار 


(19) الإحكام في أصول الأحكام ‏ /77 . 


1 عبدالعزيز بن حمد بن إبراهيم العويد: المسائل الأصولية في قوله تعالى: . 


2-7 هه 


سول #6 ؛: إذلو كان معنى 98 فَإن للازعام في شَىّءِ 
دوه إِلَ أله وَأرسُولٍ (ع) #6 أن ما اختلفتم في شيء 
فحكمه منصوص في الكتاب والسنة أو الإجماع لكان 
إعادة لعين ما مضى وأنه غير جائز » فتعين حمل 
الطاعة على المنصوص في الكتاب والسنة » والرد في 
المتنازع فيه برده إلى الأحكام المنصوصة في الوقائع 
المشابهة له . 

الوجه الغاني : أن الرد إلى الكتاب والسنة لم 
يشرط بالمنازعة كما في صدر الآية ؛ لأن المنازعة قلما 
تقع في اللمنصوص , فعلمنا بذلك أن المنازعة تكون فيما 
لا نص فيه » فتكون رد إلى الكتاب والسنة بالتأمل فيما 
هو مثل ذلك من المنصوص””'" . وهذا هو القياس . 

وقد اعترض نفاة القياس على الاستدلال بالآية 
من وجوه : 

-١‏ ا همه 
ِكَل وَالَسُولٍ (2) # ما 
م ا 
فيهما من أحكام . 

واستدل ابن حزم لهذا بما ورد في تفسيرالآية عن 
عطاء بن أبي رباح » وميمون بن مهران '". 


عن عطاء بن أبي رباح في قول الله تعالى 9 قَإِن 


. 1١79/7 أصول السرخسى‎ )3١( 


فق الإحكام في أصول الأحكام 1111/4 . 


لأس وَلَسُولٍ () # قال :5 
مان ا 
د و 0 
دوه إل َس والرسُولٍ ((2) 6 قال : "إلى الله : 
إلى كتاب اللّه » فاق الروك عا اهيا ٠‏ فإذا قبض 


(؟؟) هكذا رواه ابن الي اد ١11/8‏ 


وهوفي كتب المرويات قول لعطاء في تفسير " وأطيعوا الله 
وأطيعوا الرسول " وهو بهذا لا يصح جوابا لابن حزم ؛ لأن 
القائلين بالقياس يستدلون به على حجية الكتاب والسئة , 


0 5 3 95 ا عدممعه .مم 
واما القياس ل اارن تنرعام في ىع 


1 2 
فرد وهل أهَد و سول( #6 وتفسير عطاء ليس في هذا . 
وأثر عطاء 0 رواه سعيد بن منصور في سئئه - كتاب 


التفسير - تفسير سورة النساء ١١95/5‏ (ح168) . 

والطحاوي كما في تحفة الأخيار بترتيب مشكل الآثار - 
كتاب التفسير - باب بيان مشكل ما روي عن رسول الله و 
في المراد بقوله " وأولي الأمر منكم " 91//8؟ (ح05195) . 

وابن أبي حاتم في تفسيره 71/6/17 . 

والخطيب البغدادي في الفقيه والمتفقه - باب تأويل قول 
الله تعالى " وأطيعوا الله وأطيعوا الرسول وأولي الأمر منكم" 
أنهم الفقهاء 0١‏ (ح١٠و١٠و؟١1).‏ 

وعزاه السيوطي في الدر المنثور ١57/7‏ لعبد بن حميد . 

وابن عبدالبر في جامع بيان العلم وفضله - باب معرفة 
أصول العلم وحقيقته وما الذي يقع عليه اسم الفقه والعلم 
مطلقاً 014117701 . 


جلة جامعة الملك سعودء م271 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 0 )ع الرياض (١١1١5م/177‏ اه) ع 


قال "00 

؟- لا نسلم أن المراد في الآية برد المتنازع فيه 
إلى القياس بل يجوز أن يكون المراد برد المتنازع فيه إلى 
الله ورسوله تفويض أمره إليهما 3 وعدم الحكم فيه 
بشىء أو إلى البراءة الأصلية ”*" . 


- أن المراد بقوله تعالى 8 فَإن لَتَرَحَُمٌ في سَيْوٍ 
ا 
َوه () 6 _ردوا غير المنصوص إلى اللنصوص في 
أنه لا يحكم فيه إلا بالنص”*" . 

4 - ماقالهالآمدي : ' ولقائل أن يقول : لا 


: 0 5 71 عو 
نسلم أن المراد من قوله تعالى 8# فردوه 4 القياس 
على ما أمر الله ورسوله 5 بل يمكن أن يكون المراد 


(9') رواه ابن بطة في الإبانة عن شريعة الفرقة الناجية - باب ما 
افترضه الله تعالى نصاً في التنزيل من طاعة الرسول 4 
١‏ (حادوكة). 
وابن جرير في تفسيره 187717 . 
والطحاوي كما في تحفة الأخيار بترتيب مشكل الآثار - كتاب 
التفسير - باب بيان مشكل ما روي عن رسول الله و في 
المراد بقوله تعالى " وأولي الأمر منكم * 597/4 (0909). 
وابن عبدالبر في جامع بيان العلم وفضله - باب الحض على 
لزوم السنة والاقتصار عليها ١1١1/1/5‏ و89١١‏ (ح5958) . 
وابن حزم في الإحكام في أصول الأحكام ١١١7/4‏ . 
وعزاه السيوطي في الدر المنثور ١59/57‏ لابن المنذر . 
0 التفسير الكبير للرازي ١5١1/9‏ ء اللباب في علوم الكتاب 
لابن عادل 50/7: ؛ تفسير المنار ٠ ١757/8‏ محاسن التأويل 
للقاسمي ١506/85‏ . 


)20 اللباب في علوم الكتاب ك/روةةة. 


يدخل تحت قوله: . «أيلا لل يلبش رول 4 
فالأمر الأول بالطاعة للأمر والنهي ؛ والثاني بالبحث 
عن المتنازع فيه هل مأمورٌ أو منهي أو لا فلا 
شاد 

- أنه يمكن حمل الرد على القياس لو تعذر 
حمل اللفظ على غيره » ولكنه ليس بمتعذر "" . 

ثانياً : الاستدلال بالآية لنفي القياس 

استدل ابن حزم لنفي القياس بأدلة كثيرة في 
كتبه: الإحكام في أصول الأحكام وكتابه النبِذ في 
أصول الفقه » وا محلى » وما استدل به هذه الآية *" , 

اق :خض القتسرين الآنة اسعل لاد يكاة 
القياس لخدا 

كما ذكر كثير من الأصوليين الآية في معرض ذكر 
أدلة نفاة القياس والإجابة عنها”'" . 


(11) الإحكام في أصول الأحكام 7١/5‏ . 

(70) الإحكام في أصول الأحكام 375/4 . 

(18) الإحكام في أصول الأحكام ١١١١/4‏ ء النبذ في أصول الفقه 
صؤه . المحلى ١/"لاو9/‏ . 

()2 انظر / الإشارات الإلبية للطوفي 751/7 ء إرشاد العقل 
السليم لأبي السعود ١96/1‏ » روح المعاني 0/8/5 » تفسير 
المنار 1877/2 ء أضواء البيان 551/1١‏ . 

(50) انظر / التبصرة ص 45١‏ » شرح اللمع 78١/7‏ » قواطع 
الأدلة 11/5 . المستصفى 205/7 ء العدة ١5١5/4‏ , 
التمهيد في أصول الفقه 1٠٠/7‏ . الإحكام في أصول 
الأحكام ٠0/4‏ » منتهى السول ص 7514 » التنقيحات 


ع عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد 


وي سا سا ص لله م 00 لسر 5 2 
دن اموأ أوليطوا لَه وأطيحُوا ول وأو ار ول +4 
2 


ترم في شَىْ 
والرسول :15 #وهو من وجهين : 
الوجه الأول : أنه أمر في الموضعين بالرد إلى الله 
عبر كتابه وإلى رسوله * عبر سنته » ولم يأمر بالرد إلى 
5 تضرف 
ال 
الوجه الشاني : دلت الآية أن النص مستوعب 
لكل حكم يقع أو وقع إلى يوم القيامة ولا سبيل إلى 
تازلة نخرج عن هذه الأحكام الثلاثة - يعني الكتاب 


وفي قوله تعالى: 38 فَإِن تعر 


00م 


والسنة والإجماع - 
وأجاب الجمهور عن الاستدلال بالآية بوجوه 
منها: 
لع لما دل الكتاب والسنة على وجوب العمل 


بالقياس كان الرجوع إلى القياس من الرد إلى الله 


ص195 ء روضة الناظر 455/7 . إعلام الموقعين 
٠5‏ » الفائق 8/4/. أصول الفقه لابن مفلح 
777077 » التحبير شرح التحرير لا//3001 » الأنمجم 
الزاهمرات ص 5١5‏ , شرح الورقات لابين الفركاح ص 
تقض 

2 1٠0٠/١ ينظر / المستصفى 001/7 » إعلام الموقعين‎ )91١( 
50/5 روضة الناظر 8577/7 . الإحكام في أصول الأحكام‎ 
. 551/١ أضواء البيان‎ » 

(2) الإحكام في أصول الأحكام لابن حزم 1١١1/8‏ . 


: المسائل الأصولية في قوله تعالى: . 


9 
ورسوله 


؟- أن القياس حقيقته رد إلى الله ورسوله لأنه 
عبارة عن تفهم معاني النصوص بتجريد مناط الحكم 
وحذف الحشو الذي لا أثر له في الحكم ”*" . 

قال الشتقيطي : ' إلحاق غير اللسصوص 
بالمنصوص لوجود معنى النص فيه لا يخرج عن الرد إلى 
الكوايت وا 0 

*“- إذا كانت الآية أمرت بالرد عند التنازع إلى 
النص فأنتم أيها المستدلون بالآية على نفي القياس قد 
خالفتموها بأن رددتم القياس بلا نص ولا رد إلى 


م١‎ 


ولاارجع عدا رجو واي امير تفسيره أن الآية 
انيت تنضا فق إقناتالقبان ولذاق متعة ٠‏ وتعليل 
ذلك عمد + " أنها تمع نما ق متروغة القيانن+ 
لجواز التنازع مع وجود النص قبل علم المتنازعين به , 
فإذا تحروا رد المسألة إلى الكتاب والسنة وبحثوا فيهما 
أوشك أن يجدوه » ومن جواز كون المراد بالرد إليهما 
الرد إلى قواعدهما العامة بغير طرق القياس » وأما 
كوقيا تويك تنا ضاى ميمه ؛ فلأن مالا نص فيه إذا 


(*3) التبصرة ص 47١‏ . شرح اللمع 781/7 ؛ قواطع الأدلة 
4 »: الإشارات الإلبية 55/7 ٠‏ الإحكام في أصول 
الأحكام 31//:4 . 

(55) المستصفى 0065/7 و0068 . العدة ١7١5/5‏ . 


(70) أضواء البيان 5517/١‏ . 


20 المستصفى 050/7 ء روطة الناظر 477/7 . 


حمل على مماثله من الأحكام الثابتة مع علتها بالنص 
يصدق عليه أنه رد إلى ذلك النص "”"" . 

والذي يظهر لي - والته أعلم - أن احتجاج 
القائلين بالقياس بالآية هو القوي من الاستدلالين ؛ لما 
تقدم من وجه الدلالة من حمل الرد عند التنازع إلى 
القياس على عدم التكرار . 

وأما اعتراض نفاة القياس على الاستدلال بالآية 
فمحصلتها في ثلاثة أمور : 

-١‏ حمل قوله تعالى: مإ فَإِن لَتَرَعمُ في سَىْءٍ 
دوه إل أ وَاسُولٍ 147 6 أن المراد على الكتاب 
والسنة » وهذا تكرار وتأكيدء وحمله على القياس 
الس نوو اناسع عيرهن الناكيك: 

حمل الآية على معاني أخريصح حملها 

عليه. كحمل النصوص على غير المنصوص ؛ ومع 
التسليم بصحتها فلا تعارض حملها على معنى آخرء وهو 
لقياس لتحمل على أكثر من معنى يمكن حملها عليه . 

“- حمل الآية على معاني لا يصح حملها 
عليها كقولهم : المراد السكوت عن الحكم وتفويض 
أمره إلى الكتاب والسنة ٠‏ أو أن المراد حمله على البراءة 


الأصلية . 
أما الحمل على التفويض فباطل ؛ لأن الواقعة- 
كما يقول الرازي - ربما كانت لا تحتمل الإهمال » 


وتفتقر إلى قطع ماد الشغب والخصومة فيها بنفي أو 


(510) تفسير المنار 1857/5 . 


إثبات, وإذا كان كذلك امتنع حمل الرد إلى الله على 
البيكوت غ تلاك الوا ع7 

ونا نكم على لد الأسلة قاطن انها 
إذهو ليس ردا إلى الله ورسوله بل هو رد إلى حكم 
العقل ””” . 

وأما قول الشيخ محمد رشيد رضا بنفي دلالة 
الآية على حجية القياس جواز التنازع في االنصوص 
عليه » فجوابه أنهم إذا اجتهدوا ولم يجدوا الحكم فهذا 
يمحصل لخلل في الناظرين وتقصيرفي الاجتهاد ؛ إذ 
التنازع في النصوص عند المجتهدين لا يكون لذات 
النص وإنما لتقصير المجتهد في طلب الحكم . 

وأما قوله : ومن جواز كون المراد بالرد إليهما 
الرد إلى قواعدهما العامة بغير طرق القياس » فمع 
التسليم بأن المراد بالرد هو الرد إلى قواعد الكتاب 
والسنة العامة » فلا نسلم بإخراج القياس ؛ إذ هو من 
إعمال القواعد العامة للوحيين . والله أعلم. 

وأمااستدلال ابن حزم بالآية فقد تقدمت 
الإجابة عنه. 
المسألة الثانية : شرط الاستدلال بالقياس ألا يكون في 

المسألة نص 

اختلف الأصوليون في اشتراط أن يكون حكم 
الفرع غير منصوص عليه . فذهب بعضهم إلى 
(58) التفسير الكبير ١8١7/9‏ . 


(59) التفسير الكبير ١3١1/94‏ » تفسير المنار ١77753‏ » محاسن 
التأويل للقاسمي ١560/5‏ . 


اشتراطه كالآمدى وابن الحاجب والغزالي » وذهب 
الأكثرون إلى عدم اشتراطه » وفرق أخرون : فإن كان 
الحكم الذي دل عليه مطابقاً للحكم الذي دل عليه 
القياس فيصح » وإن كان مخالفاً لم يصح ”* . 

استدل فخر الدين الرازي 
لآية على أنه من شرط الاستدلال بالقياس 
ألا يكون في المسألة نص من الكتاب والسنة . 


(41) 8 
وصديق حسن 
خان 240 با 


وح مااي لاطوتره مو ري 
لتَرَعُمٌ في سَيْءِ رده 1477 #6 قال الرازي في تفسيره: 
"دلت الآية على أن شرط الاستدلال بالقياس في 
المسألة أن لا يكون فيها نص من الكتاب والسنة ؛ لأن 


1 ل 


قوله: 8و فَإِن؟ سرعم في سَىْءٍ فردوه 5107 4 مشعر 


بهذا الاشتراط 7" . 


وقال في موضع آخر" ...... إن كلمة ' إن ' على 


(40) انظر في المسألة / بذل النظر ص 1١17‏ » مختصر ابن الحاجب 
مع شرحه بيان المختصر 83/7 ؛ لباب المحصول 2119/7 
مفتاح الوصول ص "١١‏ ء الممستصفى 2588/5 
المحصول 51/7/53 , الإحكام في أصول الأحكام 7١5/7‏ 2 
نهاية السول 47١/1‏ » شرح مختصر الروضة 5١7/7‏ ء 
شرح نهاية الكوكب المنير ١١١/4‏ , إجابة السائل ص185. 

(41) التفسير الكبير للرازي ١51/9‏ . 

(؟4) فتح البيان 177/7 . 

(87) التفسير الكبير الرازي ١057/5‏ . 


: المسائل الأصولية في قوله تعالى: . 


7 صريح في أنه لا يجوز العدول إلى القياس إلا 


0 


والذي يظهر لي - والله أعلم - 
ظاهر في قوله : :3 أَطِيعُوا أله لَه وَأطِيعُواالرولَ 4 مع قوله 
ليان كعم ف م دوه 127 6 فإن المقطع 
الأول دل على الرجوع إليهما بما نص عليه » والمقطع 
الثاني دل على إعمال المقايسة حال التنازع فكان قياس 
المنصوص تخالفة للآية . والله أعلم . 
المسألة الثالثة : القياس في الكفارات والحدود 


أن الاشتراط 


اختلف الأصوليون في إثبات التقديرات 
والكفارات والحدود وال رخص قِ القياس 3 فمذهب 
الجمهور - المالكية والشافعية والحنابلة- إلى إثباتها 


2040 


بالقياس » وذهب الحنفية إلى عدم إثباتها بالقياس 
استدل فشر الدين الرازي بالآية على جواز 
استعمال القياس في الكفارات والحدود وغيرها '"* . 


وجه الاستدلال بالآية : في قوله تعالى: 9# فَإن 


(6) التفسير الكبير ١027/19‏ . 

(4) ينظر في المسألة : الفصول في الأصول ٠١5/5‏ ء بذل النظر 
ص 407 . فواتح الرحموت 7١1/5‏ » شرح تنقيح 
الفصول ص :١5‏ »؛ إحكام الفصول 5178/5 », رفع 
الحاجب 5/4 ء قواطع الأدلة 6 887 ؛ البرهان 2085/17 
الفوائد شرح الزوائد ص ١7‏ ؛ أصول الفقه لابن مفلح » 
58/77 ء شرح مختصر الروضة 957/7 ؛ شرح الكوكب 
المنير 55١/5‏ . 

(7) التفسير الكبير للرازي ١01/9‏ . 


لاس وَالرَسُولٍ 2 46 لمادلت 

الآية على أنه إذا لم يوجد في الواقعة نص من الكتاب 

والسنة والإجماع جاز استعمال القياس فيه كيف كان»: 

دلت على صحة القياس في الكفارات والحدود ؛ لأن 
7 


قوله 95 فَإن ‏ ترَعممٌ في مَيْءِ ([8) #4 كما يقول الرازي : 
' عام في كل واقعة لا نص فيها"'', ومن ذلك 
الكفارات والحدود. 
المسألة الرابعة : لا يموز القياس على القياس 

استدل الرازي بالآية على أن من أثبت الحكم في 
صورة بالقياس فلابد أن يقيسه على صورة يكون 
0 
صورة ثبت الحكم فيها بالقياس 447 

وجه الدلالة من الآية في قوله: «إ رده إل أله 


وَألرسُولٍ 1 #6 قال الرازي : ” ظاهره مشعر بأنه يجب 
")0 


رده إلى الحكم الذي ثبت بنص الله ونص رسوله 
المسألة الخامسة : صحة قياس الشبه ”' ©. 


(40) التفسير الكبير للرازي ١57/9‏ . 

(54) التفسير الكبير للرازي ١65/9‏ . 

(41) التفسير الكبير للرازي ١51/9‏ . 

(00) اختلف الأصوليين في حد قياس الشبه فقال بعضهم : هو ما 
أخذ حكم فرعه من شبه أصله » وبعضهم : هو الوصف 
الذي اعتبره الشارع في بعض الأحكام ووجد مثله في محل 
آخر » وجعله بعضهم بما جمع فيه بين الأصل والفرع بما 
يوهم اشتماله على العلة من غير مناسبة فيه » وجعله آخرون 
بأنه تردد فرع بين أصلين في الأوصاف فالأخذ بالأكثر 


اختلف الأصوليون في صحة التمسك بقياس 
الشبه » فالأكثرون على أنه حجة ونفى حجيته آخرون 
ومنهم بعض الحنفية وبعض الشافعية » وفصّل الفخر 
الرازي فاعتبره فيما يغلب على الظن أنه مناط الحكم 
دون غيره » ورأى الغزالي أنه حجة للمجتهد دو 
المناظر . 

والاختلاف في ماهيته 


)601١(« 


استدل الرازي بالآية على صحة إعمال قياس 
الشيه 079 , 

وجه الدلالة من الآيسة في قوله 9 فَرُدُوهُ 4 قال 
الرازق: " للا ثبت بالدليل أن المراد من قوله ل فَرُدُوه * 
ردوه إلى شبيهه ؛ علمنا أن الأصل المعول عليه في باب 
القياس محض المشابهة "””' فدلت الآية على صحته . 


والأقرب هو قياس الشبه . 
ينظر / تحفة المسؤول ١١5/5‏ » مفتاح الوصول ص 7١56‏ , 

البحر المحجيط ٠» 1٠/0‏ شرح الكوكب المنير 5 ٠ ١41//‏ تيسير 
التحرير 377/4 » الإيضاح لقوانين الاصطلاح ص74 . 

)0١(‏ انظر / البرهان 015/7 .ء المستصفى ”111/7 , المحصول 
06 » مفتاح الوصول ص 7١5‏ » شرح تنقيح الفصول 
ص 7555 »: روضة الناظر 3158/7 ء المختصر في أصول 
الفقّه لابن اللحام ص ١519‏ : شرح الكوكب المنير 5 ١41//‏ 
» تيسير التحرير 07/5 » أضواء البيان 508/5. 

)2 التفسير الكبير للرازي ١53/9‏ . 

(05) التفسير الكبير للرازي ١95/9‏ . 


ل عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد: المسائل الأصولية في قوله تعالى: ... 


ويمكن أن حمل استدلال الرازي بالآية على إرادة 
قياس العلة ؛ لأن قياس العلة المشابهة فيه متحققة » 
وكلامه في إرادته لقياس الشبه أظهر - والله أعلم - . 
المسألة السادسة : بطلان القياس على أقوال الفقهاء . 

مع تأكيد محمد رشيد رضا على أن الآية لا تدل 
على حجية القياس ولا نفيه إلا أنه استدل بالآية على 
بطلان القياس على أقوال الفقهاء وإن كانوا مجتهديد”*” , 

ويظهر - والله أعلم - أن وجه الدلالة من الآية 
في قوله تعالى : مقن لََرَحَمُ في سَىْءِ دوه 1 
وَلرَسُولٍ ## والقياس على أقوال الفقهاء ليس من الرد 
إليهما . 
المسألة السابعة : بطلان القياس بالعلة البعيدة 2©79. 

استدل محمد رشيد رضا في تفسيره المنار”"” بالآية 
الكريمة على أنه لا يجوز القياس بالعلل المنتزعة عن بعد 
بالتمحل الذي يوجد في النص ما ينفيه . 

والذي يظهر لي - والله أعلم - أن وجه دلالة الآية 


(04) تفسير المتار 187/6 . 
)20 العلة في اللغة : المرض وحدث يشغل صاحبه عن وجهه , 
ومنه رجل عليل أي مريض . 
مختار الصحاح ص 7١6‏ , المحكم والمحيط الأعظم 35/١‏ . 
وفي الاصطلاح : هي التي ثبست الحكم لأجلها في الرع 
والأصل » وقيل : الموجبة للحكم. 
ينظر / فتح الغفار 2١9١/7‏ المنهاج في ترتيب الحجاج 
ص5١‏ » شفاء الغليل ص0917” وما بعدها » شرح الكوكب 
المنير ة .١86/‏ 
(07) تفسير المنار ١857/6‏ . 


على المسألة : أنه أمر فيها بطاعة الله ورسوله » وجاء الرد 
إلى الكتاب والسنة وهذا القياس ينافيهما. 
المسألة الثامنة : لا يصح التعليل بالحكمة”". 
اختلف الأصوليون في التعليل بالحكمة فنسب 
الآمدي لأكثر الأصوليين أنه لا يجوز التعليل بالحكمة سواء 
كانت منضبطة أو غير منضبطة » وذهب بعض الأصوليين 
كالبيضاوي والرازي إلى جواز التعليل بها » وهناك من 
فصل فجوزه في الظاهرة المنضبطة ومنعه في غيرها ””” . 
استدل الطوفي في شرح مختصر الروضة بالآية على 
أن الحكمة لا يصح التعليل بها ولا ربط الأحكام بها ”*” . 


صم مو روه 


وجه الدلالة في قوله تعالى: ل قن َرَعنُمٌ في 


: : " إن الشرع وضع قانوناً 
كليا عؤيعنا 5 فلو علق باليكم لكثر اختلافه 


(0) الحكمة في الاصطلاح الأصولي عرفها الشنقيطي بقوله : "هي 
جلب المصلحة أو تكميلها » أو دفع المفسدة أو تقليلها » 
وضابطها : أنها هي التي صار الوصف علة من أجلها . 

ينظر / آداب البحث والمناظرة 1485/7 . 
وينظر أيضاً / غاية الوصول ص5 ١١‏ 5 حاشية البناني 
93/5؟,؛ نشر البنود 177/7 ء تعليل الأحكام محمد 
مصطفى شلبي ص ١5١‏ . مباحث العلة في القياس د. 
السعدذي ص5 ١٠١‏ . 

(0) ينظر في الخلاف / شرح تنقيح الفصول ص”5 ٠‏ : ؛ منهاج 
الوصول مع نهاية السول 104/7 ء الإحكام في أصول 
الأحكام للآمدي 2777 ,ء شرح الكوكب المثير 5 /87. 

(69) شرح مختصر الروضة 017/7 . 


يجلة جامعة الملك سعودء م55 » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١501م/4717اه)‏ 54 


واضطرابه» وليس ذلك شأن القوانين » وإنما قلنا : إن 
مالا ينضبط بنفسه يبحب رده إلى تقدير الشارع 
وضبطه ؛ فلن ما لا ينضبط بنفسه يقع فيه النزاع وها 
وقع فيه النزاع وجب رده إلى الشرع ؛ لقوله تعالى: 


54 


7< ا 0 5 0-00 22ج ممه 0( 
موقن مرحم في سَىْءِ فردوه إل الله والرسُول 46 + "07 
المسألة التاسعة : إبطال القياس العقلي ". 

ذهبت المعتزلة وبيعص الشافعية إإى جريان 
القياس العقلى في العقليات ٠»‏ وذهب غيرهم إلى منعه . 

أما إجراء القياس العقلي بمقدمات لإثبات الأحكام 
فلم أعلم أحدا منعه من القائلين بالقياس 7" . 

استدل ابن تيمية بالآية الكريمة على إيطال القياس 


. 5١15/7” شرح مختصر الروضة‎ )٠١( 
يطلق القياس العقلي على معنيين : القياس العقلي بمعنى‎ )( 
رجوع عملية القياس إلى المقدمتين العقليتين كقولنا النبيذ‎ 
. مسكر » وكل مسكر حرام » فالنبيذ حرام‎ 
القياس العقلي بمعنى إرجاع القضايا في أصول الدين ومسائل‎ 
. العقيدة إلى مقتضى العقل دون النظر في النصوص‎ 
. ١5/5 شرح الكوكب المثير‎ » ١/5 ينظر / قواطع الأدلة‎ 
البرهان 31/7: » الإحكام في‎ » ١/5 ينظر / قواطع الأدلة‎ )19( 
أصول الأحكام 58/4 »: البحر المحيط 77/5 » شرح‎ 
. 257و١17/‎ 5 الكوكب المنير‎ 
. 55/1١9 مجموع الفتاوى‎ )55( 


قال ابن تيمية مستدلاً : " وأمرهم بالرد عند 
التنازع إلى الله والرسول ٠‏ فأبطل الرد إلى إمام مقلد 
وقياس عقلي فاضل "”*"' . 

والذي يظهر لي - والله أعلم - أن ابن تيمية 
يريد بالقياس العقلي الذي ينفيه القياس في العقليات 
والمنطقيات التي تستعمل في مسائل العقائد » وذلك 


مع ان لان 0 
الفصل الثابئ : الاجتهاد والتقليد"١)‏ 
وفيه عشر مسائل : 


(14) مجموع الفتاوى 71/19 . 
(15) ينظر لتحرير مذهب ابن تيمية في القياس العقلي / المسودة 
ص/77” », الرد على المنطقيين ص 6لا و17 1و/717” . 
(57) الاجتهاد في اللغة من الجهد وهو الطاقة » وهو استفراغ 
الوسع لتحقيق أمر من الأمور. 
وعرفه البيضاوي : بأنه استفراغ الجهد في درك الأحكام 
الشرعية . وعرفه الآمدي : هو استفراغ الوسع في طلب 
الظن بشيء من الأحكام الشرعية على وجه يحسن من النفس 
العجز عن المزيد فيه . وجعل الرازي في المحصول أركانه 
أربعة : ماهية الاجتهاد . والمجتهد . وحكم الاجتهادء 
والمجتهد فيه ٠‏ وهو كل حكم شرعي ليس فيه دليل قطعي . 
ينظر / أساس البلاغة ص77 » مقاييس اللغة ٠ 487/١‏ الصحاح 
5 » منهاج الوصول مع شرحه نهاية السول ؟/89؟١٠١‏ . 
الإحكام في أصول الأحكام 199/4 : المحصول 58/5 , 
. ا لحصول لابن العربي ص707 ء شرح تنقيح الفصول ص 475 
» رفع النقاب 7/7 ؛ التعريفات ص١٠‏ » فتح الغفار 714/7 . 
نهاية الوصول ١550/7‏ » الفوائد شرح الزوائد ص75١٠‏ » 
شرح الكوكب امير ؟ //10 » تيسير التحرير ٠» ١79/5‏ فواتح 
الرحموت 7705/7 . 


0 عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد 


المسألة الأولى : دلالة الآية على أركان الاجتهاد. 

ذكر الشيخ محمد رشيد رضا في تفسيره ”"") 
الآية قد ييّست أركان الاجتهاد ٠‏ ولم يبيّن كيف دلت 
على هذه الأركان . 

ووجه الدلالة من الآية- ولله أعلم - من 
عموم الآية كلها . 

ذلك أن أركان الاجتهاد كما هي مقررة عند 
علضاء الأصول 9" ثلائة + الجمتهند ع والجتهن فيا 
ونفس الاجتهاد » - العملية - وهذهالأركان دل 
عليها عموم الآية . 

فأهل العلم الذين أمر الله بطاعتهم في قوله 
دوو لتر يكز # هم امجتهدون . 
والمسائل المتشازع فيها في قوله تعالى: 98 قَإن 
ف شَىْءٍ * هو المجتهد فيه . 
والرد إلى الكتاب والسنة لاستنباط واستخراج 
حكم المختلف فيه هو نفس الاجتهاد . 


: أن 


ص سج ره 


12 
كعم 


(5100) تفسير المنار ١88/3‏ . 
(14) من جعل أركان المجتهد ثلاثة : الغزالي في المستصفى 4 /1 » 
والزركشي في البحر المحيط ١90/57‏ . 
والفخر الرازي في الحصول -١/7‏ 59 جعلها أربعة - حقيقة 
الاجتهاد والمجتهد وامجتهد فيه وحكم الاجتهاد - ويظهر من 
تقسيمه أنه ما أراد الأركان بالمعنى الاصطلاحي » وإنما أراد 
أركان الترتيب العلمي الموضوعي لمسائل الاجتهاد . 
بينما جعلها السبكي في رفع الحاجب 051/1 ركنين فقط : 
المجتهد والمجتهد فيه . 


: المسائل الأصولية في قوله تعالى: ... 
وما يؤكد هذا تفريق بعض المفسرين كالفخر 
الرازي ”*'' والقاسمي د 
وصديق حسن خان ''"' وبعض الأصوليين كأبي بكر 
الرازي الجصاص ”'"' بين الطاعة والرد في الآية» 
فالطاعة في قوله تعالى : غ9 أطِيعُوا لَه يعوا لول 4 


في الأحكام المنصوصة 08 والرد في قوله تعالى: ِل إن 


ورين شيل وفنا 


مد موعره 0 وى عرك ع م 7س سكيم 2 
لنتزعام في شَىْءٍ فردوه إلى الله والرسول 4 0 


المنصوص وهي الأحكام التي تدرك بالاجتهاد . 
المسألة الثانية : مشروعية الاجتهاد . 

الاجتهاد من أعظم أبواب الشريعة المطهرة 
لاستيعاب المسائل بالأحكام . 

قالالحصاص : "لا خلاف بين الصدر الأول 
والتابعين وأتباعهم في إجازة الاجتهاد والقياس على 
النظائر في أحكام الحوادث وما نعلم أحداً نفاه وحظره 
من أهل هذه الأعصار المتقدمة "4" . 

ونقل كثير من الأصوليين الإجماع على 
مسروعيته 0 
وقد تظافرت الأدلة على مشروعيته ومنها هذه 


(5) التفسير الكبير للرازي ١907/9‏ . 

)ع0 محاسن التأويل للقاسمي 56 . 

. ١/”/ه تفسير المنار‎ )/١( 

7ع فتح البيان “/08١و809١.‏ 

(76) الفصول في الأصول 59/4 . 

(2 الفصول في الأصول 55/54 . 

(70) ينظر / المحصول 18/6 ء رفع النقاب 7١1/5‏ . 


مجلة جامعة الملك سعود, مك7 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية دلق 5 الرياض (١١١5م/577‏ اه) اا 


الآية » فقد استدل بالآية على مشروعية الاجتهاد 


ِ آم ين كابن | اني إكشف والرازي زففف 


زلف [لحف 


والقاسمي وصديق حسن خان وحمد رش يد 


١ 0‏ 
كما استدل بالآية على مشروعية الاجتهاد بعض 
الأصوليين كابن القصار”'" وأبي بكر الجصاص ”7 

وأبي الخطاب الكلوذاني في التمهيد ”” . 

وهناك من الأصوليين من ذكر الاستدلال بالآية 
على مشروعية الاجتهاد عند حجية القياس باعتبار أن 
القياس اجتهاد لكا 

وجه الدلالة من الآية : أن الله تعالى جعل 
الوقائع على قسمين : 

الأول : ما تكون أحكامها منصوصة وأمر فيها 


بالطاعة في قوله تعالى : 35 يكأيه لين مُأ يعوا اله 


(1) تفسير القرآن لابن السمعاني .145١/‏ 
0) التفسير الكبير للرازي ١87/9‏ . 
(8) محاسن التأويل للقاسمي ١500/86‏ . 
(019 فتح البيان 98/7١و995١1.‏ 
(80) تفسير المثار ١88/6‏ . 
(81) مقدمة في أصول الفقه ص ١84-١88‏ . 
(81) الفصول في الأصول 7/7/7 و75/5و4/او80. 
(85) التمهيد في أصول الفقه 5٠١/5‏ . 
(44) انظر مثلاً : ميزان الأصول ص515 ء المعتمد 5780/7 ء 
الأنجم الزاهرات ص0؟75 . 
وأيضاً ينظر : ما تقدم من استدلال الأصوليين بالآية على 


02 _ > رع م 2 لم 
وأطيعوا الرسول وول لض ينك * . 
الغابي : ما لا تكون أحكامها منصوصة وأمر فيها 


مد مد جره . مد بجو و 


بالاجتهاد وهو في قوله 98 فَإِن مرحم في سَىْءِ فردوة إل 


و 


هه سول 7# . 

قال أبو بكر الجصاص بعد الاستدلال بالآية : " 
وظاهره يقنضي أن التنازع واقع في غير المنصوص 
عليه ؛ إذ كانت العادة أن التنازع والاختلاف بين 
المسلمين لا يقعان في المذكور بعينه . فإنه أمر برد 
المتنازع فيه إلى كتاب الله تعالى وإلى رسوله يك في حياته 
وسنته بعد وفاته » والرد إلى الكتاب والسنة إنماهو 
باستخراج حكمه منهما بالاجتهاد والنظر " ”"" . 
المسألة الثالئة : ليس كل مجتهد مصيب . 

اختلف الأصوليون هل كل يجتهد في الفروع 
مصيب؟ 

فذهب الأئمة الأربعة في الصحيح عنهم إلى أن 
الحق واحد في قول المجتهدين ٠‏ وذهب بعض الحنفية 
وأكثر المعتزلة وكثير من الأشاعرة إلى أن كل مجتهد 


زفق3ف 


(85) التفسير الكبير للرازي ١67/4‏ » محاسن التأويل للقاسمي 
وه" . 

(87) الفصول في الأصول 5٠١/5‏ . 

(80) ينظر في المسألة : الفصول في الأصول 770/5 ؛ ميزان 
الأصول ص07/, » كشف الأسرار شرح المنار 709/1 » 
شرح تنقيح الفصول ص158: ؛ لباب المحصول ؟17/1لا2 
قواطع الأدلة 4/6: ؛ الإحكام في أصول الأحكام 


7 
ادل اللغناطى ف كانه الموافقات *” بالآية 
الكريمة على أن الحق واحد لا يتعدد ء وإن كثر 


كال الشاطي 5 
التنازع والاختلاف ٠‏ فإنه رد المتنازعين إلى الشريعة » 
وليس ذلك إلا ليرتفع الاختلاف » ولا يرتفع 
الاختلاف إلا بالرجوع إلى شيء واحد ؛ إذ لو كان فيه 


ما يقتضي الاختلاف لم يكن في الرجوع إليه رفع 


وهذه الآية صريحة في رفع 


تنازعء وهذا باطل " 0 
المسألة الرابعة : الخلاف واللضازع لا يكون في 
المنصوص. 


اسل الل و 0 
بالآية الكريمة على أن الخلاف والتنازع بين المجتهدين لا 
يكون في المسائل المنصوص على حكمها . 

وجه الدلالة من الآية من طريقين : 


22 ع سا سيره 


الأولى : في قوله تعالى 3# يَتأَها ألَِينَ اموأ 


6,4 الحاصل ٠٠١5/17‏ » العذة 1951/8 ء المسودة 
01 

(88) الموافقات 50/5 . 

(89) الموافقات 10/06 . 

(40) أصول الفقه 59/5 . 


(41) أصول السرخسى ١19/7‏ . 


عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد: 


المسائل الأصولية في قوله تعالى: . 


م اه 


أَطِيِعُوأ أ له وَأطِيعُوا الول 6* أمر بطاعة الله ورسوله ولم 
يشترط المنازعة ؛ لأن المنازعة قل ما تقع في المنصوص . 
قال السرخسى: " فعلمنا بذلك أن المنازعة تكون 


فيما 0 5 فيه 5 لفلف 
5 5 0 5 
الثانية: في قوله تعالى : 8و فَإِن لَترعَُمٌ في سَىْءٍ 
رو كولسو 
كال أبو بكس الواري: 2 وظاعره يقني أن 


بعينه » فإنه أمر برد المتنازع فيه إلى كتاب الله تعالى » 
وإلى رسوله ## في حياته وسنته بعد وفاته 5 والرد إلى 
بالاجتهاد والنظر 
المسألة الخامسة : الرأي ليس بعلم . 

نقل الشوكاني في " القول المفيد " الإجماع عن 
الأبلقك علي أن الرات الم ع » واستدل لبذا 
الإجماع بالآية الكرية . 


) 0" 


ووجه الدلالة من الآية في قوله تعالى : 3# يأ 93 


لذن اموا أ يما 20 الا 


مح 


لَ وول الأ ينل 


1 
سول 


فَإِن لنازعام في سَْءٍ فردوه إلى ل الو والسول # حيث أمر 
بالرد إلى الله عن طريق كتابه » وإلى رسوله عن طريق 


(99) أصول السرخسي ١١59/15‏ . 


(9) أصول الفقه 59/5 . 
(45) القول المفيد ص7١١‏ . 


سنته » وإلى أولي الأمر وهم أهل العلم والفقه ولم 
يذكر الرأي . 

وقد استند الشوكاني في استدلاله بالآية بما ورد 
من تفسير الآية عن بعض الصحابة والتابعين » 
وتابعيهم من المفسرين . 

كقول عطاء : ' أطيعوا الله وأطيعوا الرسول" 
طاعة الله ورسوله : اتباع الكتاب والسنة » ' وأولي 
الأمرمنكم " قال : أولي العلم والفقه " "" . 
المسألة السادسة : مشروعية التقليد 3). 

جمهور الأمة من المذاهب على جواز التقليد 
للعامي ؛ ومنع منه بعضهم كابن حزم والشوكاني . 

وقال بعض المعتزلة لا يجوز للعامي التقليد حتى 
يتبين له طريق الحكم وماذا يثبت به » فإذا عرفه عمل 


بالحكم 00 


(160) تقدم تخريجه . 
(97) التقليد في اللغة : من قلده إذا جعل القلادة في عنقه » يقول 
الجوهري : قلدت المرأة فتقلدت أي وضعت القلادة في 
وفي الاصطلاح عرفه الآمدي فقال : عبارة عن العمل بقول 
الغير بغير حجة ملزمة . 
ينظر / الصحاح 5717//7 ٠‏ تاج العروس 15/1 »؛ القاموس 
المحيط 575/١‏ , الإحكام في أصول الأحكام 38/5 , 
الحدود للباجي ص14 » التعريفات ص18 .؛ المنخول 
ص 577 ء الفقيه والمتفقه 57/17 , شرح الكوكب المنير 
. 
0) ينظر / ميزان الأصول ص370و777 » شرح تنقيح 
الفنصول ص17 4 » إحكام الفصول 758/7 , المحصول 


استدل بالآية الكريمة للقول على وجوب التقليد 
في حق العامي ؛ كما استدل بالآية على منع التقليد 
وذمه » واستدل يها المفصلون . 

-١‏ الاستدلال بالآية على وجوب التقليد في 
حق العامي 1 

اتدل يح المنسرين بالآنة على مشروعنة 
التقليد ومنهم الإمام القرطبي”''والسيوطي في 
الكل 3 

ونسب ادن وصديق حسن خان”""© 
ونون ونين رين 77" لايعو لذن الاي المتائلن 
بوجوب التقليد. 

كمااستدل بعض الأصوليين بالآية على 
مشروعية التقليد كالشوشاوي في رفع النقاب”"" , 
وها استدل بها ابن تبمية 3*4 , 


لابن العربي ص9١٠‏ » رفع النقابٍ 5/8 , التبصرة 
ص5 :١‏ ء الإحكام في أصول الأحكام 7/8/5 » شرح 
اللمع ٠١٠١/57‏ ء العدة 1575/5 ء التمهيد لأبي الخطاب 
14 ,ء روضة الناظر ٠١١4/7‏ ء الإحكام في أصول 
الأحكام لابن حزم 875/7 ٠‏ إرشاد الفحول ٠١97/1‏ . 

)م84 الجامع لأحكام القرآن للقرطبي 770/7 . 

(49) الإكليل في استنباط التنزيل ص78 . 

. ١١5 القول المفيد ص‎ )٠٠١( 

. 197/7 فتح البيان‎ )٠١١( 

. ١88و141//6 تفسير المنار‎ )١1( 

)٠١*(‏ رفع النقاب 7/7او7او44و198. 


. 177/717 مجموع الفتاوى‎ )٠١:( 


لا عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد 


استدلوا بالآية من وجهين : 

الورجه الأول : في قوله تعالى: 38 يكام 
0 00 1-2 و2 2ر4 م 2 لم 
اموا ليحو اله وأطِيعوا الول ولي لض يكز 4 . 

أن الله تعالى أمر بطاعة أولى الأمر وهم العلماء. 
والأمر بطاعتهم يدل على وجوب تقليدهم 

ووجه الدلالة هنا مبني على تفسير أولي الأمر 


بأنهم العلماء 2 وهو واردعن بعض الصحابة 


مد لس 
09 


قلالفق 


والتابعين» وتابعيهم : 
. 3 2 5/1 وما 
قال ابن عباس في تفسير هل وأو أل وك 4 
" أهل طاعة الله عز وجل الذين يعلمون الناس معاني 
دينهم ويأمرونهم بالمعروف وينهون عن المنكر فأوجب 
الله طاعتهم على العباد """" . 


. ١١5 ء القول المفيد ص‎ ١98/7 رفع النقاب‎ )٠١5( 
رواه الحاكم في المستدرك - كتاب العلم- باب ليس منا‎ )٠١( 
من لم يجل كبيرنا ويرحم صغيرنا ويعرف لعالمنا‎ 
.)15 14/١ 
والبيهقي في المدخل إلى السئن الكبرى /باب تقليد العامي‎ 
, )5755( للعالم 9/1؟؟‎ 
. )007 وابن أبي حاتم في تفسيره 9841/75 (ح5‎ 
واللالكائي في شرح أصول اعتقاد أهل السنة والجماعة . سياقٌ‎ 
ما فسر من كتاب الله عز وجل من الآيات الحاثة على الاتباع‎ 
. (ح7/8)‎ 87*7١ وأن سبيل الحق هو الحق والجماعة‎ 
. 185 /1/ والطبري بسنده في تغسيره‎ 
والطحاوي في تحفة الأخيار بترتيب مشكل الآثار - كتاب‎ 
التفسير - باب بيان مشكل ما روي عن النبي يل في المراد‎ 


: المسائل اللأصولية في قوله تعالى: ... 


4 ممه وعد 
وقال جابر بن عبدالله : لو وأو ألأضي مك[ # ' 
أولو الفقه ووو 307 
وكذا فسر أولي الأمر بالعلماء: مجاهد وعطاء 
وابن أبي نجيح والحسن وأبو العالية والنخعي وميمون 


لنياف 


بن مهران وغيرهم 


بقوله تعالى ( وأولي الأمر منكم ) 711/4 ( ح2177) وهو 
والخطيب البغدادي في الفقيه والمتفقه - باب تأويل قول الله 
تعالى " أطيعوا الله وأطيعوا الرسول وأولي الأمر منكم” 
١‏ ). 

)٠١0(‏ رواه الحاكم في المستدرك كتاب العلم - ياب ليس منا من لم 
يحل كبيرنا ويرحم صغيرنا ويعرف لعلمنا 88/١‏ 
(ح570) وقال : هذا حديث صحيح له شاهد وتفسير 
الصحابي عندهما مسند . 
وابن أبي شيبة في المصنف - كتاب السير - باب ما جاء في 
طاعة الإمام والخلاف عنه ١45/1؟‏ (ح3701/5) . 
وابن أبي حاتم في تفسيره 188/7 (0677) . 
ورواه الطبري بسئده ١0/9/1/‏ . 
والطحاوي تحفة الأخيار بترتيب مشكل الآثار - كتاب التفسير 
- باب بيان مشكل ما روي عن النبي ينك في المراد بقوله تعالى 
( وأولي الأمر منكم ) ١15/4‏ (0164). 
والخطيب البغدادي في الفقيه والمتفقه : تأويل قول الله تعالى ! 
أطيعوا الله وأطيعوا الرسول وأولي الأمر منكم »؛ أنهم الفقهاء 
١0(ح١9).‏ 
ونسبه السيوطي في الدر المنثور ١41717‏ لعبد بن حميد والحكيم 
الترمذي وابن المنذر . 

)٠١4(‏ ينظر المرويات عن هؤلاء مسندة في / تفسير الطبري 
/717- ١14ء‏ تفسيرابن أبي حاتم ؟/185 ؛ الدر 


مجلة جامعة الملك سعودء مك7 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )0غ( 5 الرياض (١١١5م/577اه)‏ ه؟7 


وهو قول الإمام مالك *'" . 
قال الكياالبراسي : " وقوله مإ فَإن نَتَرَعَمٌ في 
سردو إل الله وَالرَسُولٍ #6 يدل على أن أولي الأمر 


هم الفقهاء ؛ لأنه أمر سائر الناس بطاعتهم » 
أولي الأمر برد المتنازع فيه إلى كتاب الله وسنة نبيه 2 


وليس لغير العلماء معرفة كيفية الرد إلى الكتاب 
ا" 


المنشور ١91/7‏ » سئن سعيد بن ملصور -١1741//5‏ 
0١‏ ء؛ سنن الدارمي ١//الا‏ ء مصنف ابن أبي شيبة 
١‏ ؛»؛ تحفة الأخيار 747/4و/791 , ذم الكلام وأهله 
للهروي 1/7١15و157١ء‏ الفقيه والمتفقه 23١١ -١171/١‏ 
شرح أصول اعتقاد أهل السنة ١/1لاو7”7‏ » جامع بيان 
العلم وفضله ١97/١‏ , فبّح الباري 551/4 . الحاوي 
الكبير 9/9 . 
وعند المفسرين ينظر / تفسير القرآن العظيم لابن كثير 
24 الجامع لأحكام القرآن للقرطبي 5١9/0‏ » أحكام 
القرآن لابن العربي :95/١‏ , المحرر الوجيز 2١١١/4‏ 
تفسير القرآن للسمعاني :5٠/١‏ ء الجواهر الحسان للثعالبي 
7 ,؛ النكت والعيون للماوردي 50٠0/١‏ ؛ زاد المسير 
7 اللباب في علوم الكتاب 541/7و57: ء نظم 
الدرر 777/7 , فتح البيان */157 ء محاسن التأويل 
للقاسمي ١711/0‏ ء روح المعاني 87/0: فتح القدير 
2/1 . 

() ينظر / الجامع لأحكام القرآن للقرطبي 7519/0 : أحكام 
القرآن لابن العربي 47/١‏ , الجواهر الحسان للثعالبي 
ا فتح القدير 44١/1١‏ . 

. أحكام القرآن للكياالبراسي ؟/؟48‎ )١١٠١( 


وقد أكد المفسرون تفسيرالآية بالعلماء بقوله 


عجان 9 ولو ردوة ِل الرسولٍ وَإِلَت ولي مٍِ 
عو ِب لمَلِمَهُ لذن 5 ل نظوتة ع2 جوم كار 


ولق اراي الا اتاد عر الذي ور قا 
جمهور الأصوليين عند استفادتهم أحكاماً أصولية من 


الآية 0 
الوجه الغابي : في قوله تعالى 48 فَإن ؟ لوحم في 
َىْءِ فده إل أل السو 


والخلاف واقع في المراد بأولي الأمر وأشهر الأقوال القول أنهم 
العلماء والأمراء تحمل عليهم جميعاً ٠‏ وقد رجح الحقتوان 
بأن الاختلاف اختلاف تنوع فالآية تحتمل الطائفتين 0 ولا 
مانع من حملها عليهم جميعاً . 
انظر : أحكام القرآن للجصاص ٠ 7١١/7‏ مجموع فتاوى شيخ 
الإسلام ابن تيمية ١٠/744و740و١١/047و‏ 
4 و78١٠١ء‏ إعلام الموقعين4/7١1و011/5‏ 
تفسير القرآن العظيم لابن كثير ١57/5‏ » فتح الباري 
4 .© رفع النقاب 15/6 . الجواهر الحسان للثعالبي 
أحكام القرآن لابن العربي 441/١‏ » فتّح البيان 
5/1 »ء محاسن التأويل للقاسمي ١541/86‏ . 

. من أية 487 من سورة النساء‎ )1١( 
. 44١7 وينظر / فتح القدير‎ 

)١١7(‏ ينظر مثلاً / الممتصفى ١77/54‏ الإحكامفي أصول 
الأحكام 7550/4 » روضة الناظر ٠١١177‏ ء الموافققات 
,»© التحصيل 707/1 ,» شرح مختصر الروضة 
/5*”” ء الفائق 1١١/0‏ . 


7 عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد 
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وقد رد الاستدلال بالآية بوجوه : 

الأول : أن أولي الأمر هم الأمراء لا العلماء . 

هذاه والذي رجحه كثير من الأئمة 
كالشافعي”!''' والطبري ”*"" . 

والقول بتفسير أولي الأمر بالولاة والأمراء هو 
المروي عن بعض الصحابة كأبي هريرة ”''' وبعض 


التابعين » وتابعيهم كميمون بن مهران » وأبن زيد » 


. 350/* الجامع لأحكام القرآن‎ )١1( 
وينظر / أحكام القرآن للكياالبراسي 477/7 » روح المعاني‎ 
.2 

.5١ ص88-‎ ةلاسرلا)١١5(‎ 

. 187/17 جامع البيان للطبري‎ )١١5( 

)١١7(‏ رواه عنه البيهقي في المدخل إلى السئن الكبرى / باب تقليد 
العامي للعالم 778/1١‏ (ح1717). 
وسعيد بن منصور في السنن - كتاب تفسير القرآن - باب 
تفسير سورة النساء 5 ١781//‏ (ح/3717) . 
وابن أبي شيبة في المصنف - كتاب السير -- باب ما جاء في 
طاعة الإمام والخلاف عنه ١55/1١‏ (3701091) . 
والطحاوي كما في تحفة الأخيار بترتيب شرح مشكل الآثار - 
كتاب التفسير - باب بيان مشكل ما روي عن رسول الله يه 
في المراد بقول الله عز وجل " وأولي الأمر منكم "1919/8 
(ح0875). 


والطبري في تفسيره /1097/1 . 


المسائل الأصولية في قوله تعالى: ... 


[فقدلفق 


ونقاتلة ولكاس 
ويرجحون هذا التفسير بأمور منها : 
-١‏ ماوردفي سيب نزول الآية عن ابن عباس 
رضي الله عنهما . قال : :9 يكام لين امنوَأ أ 
طيخا يلار متك © ... نزلت في عبدالله 


بن حذافة بن قيس بن عدي ؛ إذ بعشه النبي يل في 


د 


)118(- 


؟- الما تقدم في الآية السابقة من ذكر العدل في 
1 ل ملسست رح سر ص م م سروه 
قوله تعالى #إوَإِدًا حَكمثم بَيْنَ الناس أن تحكموأ 
ِلْعَرَْلِ # *'' حيث إن العدل صفة مطلوبة في 
ا 

- ما احتج به الشافعي " من أن قريشاً كانوا 
لا يعرفون الإمارة » ولا ينقادون إلى أمير » وكانت 
تأنق أن يح بعضيايم) 'طاءة الاناره فلا ؤانت 
لرسول الله بالطاعة لم تكن ترى ذلك يصلح لغير 


١ا/ا//1 انظر في نسبة هذه الروايات / جامع البيان للطبري‎ )١١( 
الإكليل في استنباط التنزيل ص 78 : بحر العلوم‎ » 
.7١/؟ للسمرقندي /77” », الوسيط للواحدي‎ 

)١114(‏ رواه البخاري - كتاب التفسير - باب ” أطيعوا الله وأطيعوا 
الرسول وأولي الأمر متكم ' ذوي الأمر 7095/8 


(ح1881). 
ومسلم - كتاب الإمارة - باب وجوب طاعة الأمراء في غير 
معصية وتحريمها في المعصية 5158/7 )١1875(‏ . 


. من آية 04 من سورة النساء‎ )١١5( 


. أحكام القرآن للكيالبراسي ؟/؟5:‎ )١1١( 


يجلة جامعة الملك سعودء م77 » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (011٠م/14717ه)‏ باب 


رسول الله يد فأمروا أن يطيعوا أولي الأمر """ . 

الغابي : أنه على التسليم بأن المراد بالآية العلماء» 
فإن المراد جميعهم وحينئذ يكون المراد طاعة إجماعهم 
لا تقليد أحدهم ”""" . 

الثالث : لو صح حمل الآية على آحاد العلماء 
فإن العلماء يختلفون فمن يطاع منهم في المسائل 
الخلافية: 0006 ا 

الرابع : أنه أمر بطاعة العلماء في الآية فيما نقلوه 
إلينا عن رسول الله يل لا غير ذلك ”*”" ٠‏ فهم يطاعون 
في طاعة الله إذا أمروا يأمر الله ورسوله » فكان العلماء 
مبلغين لأمر الرسول يق ”"" . 

- الاستدلال بالآية على منع التقليد في حسق 

العامي . 

استدل بعض الأصوليين بالآية الكريمة على نفي 
التقليد حتى في حق العامي . 
ومن أبرز وأشهر من نصب الآية مستدلا بها على نفي 
التقليد ابن حزم 0 القيه 5 السدف 


. الرسالة ص86‎ )١١١( 

(3) الإحكام في أصول الأحكام لابن حزم 460/57 . 

. ١848و‎ ١51/ه تفسير المنار‎ )١١( 

. 460/7 الإحكام في أصول الأحكام لابن حزم‎ )١14( 

. 851١/7 إعلام الموقعين‎ )١115( 

(0) الإحكام في أصول الأحكام 800/7 »ء النبذ في أصول الفقه 
ص الاو"ل/ , والحلى /١‏ ؟لاو/ا8. 

. 4448/7 إعلام الموقعين‎ )١17( 


. ١7١ الرد على من أخند إلى الأرض ص‎ )١1( 


والشوكاني ”"" والدهلوي 9" , 
كما ذكره غيرهم دليلا لنفاة التقليد وللجواب عن 


الاستدلال 359 , 
وجه الدلالة من الآية : 
-١‏ في قوله تعالى: 3 يك يا لذن ءامَمُوَأ أَطيعوا 
َه ييمُوأ ربل 4 
وجه الدلالة : أن الله أمر بطاعته وطاعة رسوله 


الله ورسوله » ومن أقر على نفسه بأنه ليس من أهل 
لم يمكنه تحقيق طاعة الله ورسوله البتة ”""" . 
-١‏ في قوله تعالى 38 قن لتر 


0 53 و و 


لنارعام ف سَّئْء فردوة 


27 سكمير 
ِل الل وَاَلرسُولٍ * وهو من وجهين : 


الأول : أنه أمر بالرد عند التنازع إلى الله عن 
طريق كتابه وإلى رسوله يآ عن طريق سنته » ومنعنا من 
الرد إلى غيرهما 0 وهذا يبطل التقليد ””"" . 

الثاني : أنه عند التنازع أسقط الرد إلى أولي الأمر 


. ١54 القول المفيد ص‎ » ٠١57/7 إرشاد الفحول‎ )١١9( 

. ١ الإنصاف في بيان أسباب الاختلاف ص8‎ )١11١( 

(111) انظر مثلاً / مقدمة إعلاء السئن ص9١‏ . 

(157) إعلام الموقعين 541/7 . 

(177) إعلام الموقعين 4148/7و011 ء النبذ في أصول الفقه ص 
١لاو”7‏ ء الرد على من أخلد إلى الأرض ص١١١‏ ,2 
إرشاد الفحول ١١57/57‏ . 


7 عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد 


وأوجب الرد إلى القرآن والسنة فقط , وإنما أمر بطاعة 
أولي الأمر منا ما لم يكن تنازع 
إجماعهم -. 

والذي يظهر لي - والله اعلم > قوة دلالة الآية 
على مشروعية التقليد لا منعه ؛ لظهور أوجه الدلالة من 
الآية على القول . والإجابة عن أوجه دلالة المانعين . 

ومما يجاب به عن أدلة المانعين : 


إحضنفق 


أى فق 


<١‏ استدلالهم بأن طاعة الله وطاعة رسوله لا 
تصقع سنا اليه عق ركو عانا بام لهو سولق 
وأن المقلد لا يمكنه تحقيق طاعة الله ورسوله البتة » فهو 
أتوقنين كالم ؟ الآن الآنة اله كو لهاي جما رلا 
تنا كشارف اريت الآ بطاعلة عرسا هه 
أولوا الأمرء فيلزم أن من أطاع أولي الأمر لا يكون 
فقا لطاع الله ورسوله البعة ».وهم ال يقولون يهذا : 

؟- واستدلالهم بالاقتصار بالرد المأمور به عند 
التنازع إلى الكتاب والسنة يبطل التقليد يمكن الجواب 
عنه بأن كون هذا المقطع من الآية لم يدل على التقليد» 
فقد دل عليه المقطع الآخر في قوله ف وو لذ 
نكر 6 والحكم يؤخذ من مجموع الآية . 

وأماردهم لاستدلال الجمهور بالآية على 
مشروعية التقليد فيمكن نقضه بالآتي : 

١‏ -_ردهم التقليد أن المراد بأولي الأمرهم 
الأمراء والولاة . 


. 8430/5 الإحكام في أصول الأحكام لاين حزم‎ )١155( 


فيجاب عنه : بأنه ورد عن الصحابة والتابعين 
ومن بعدهم كلا التفسيرين» ولو صح إسقاط أحد 
القولين لم يكن أحدهما بأولى من الآخر ؛ كيف وأن 
الحققين كالإمام أحمد ””'" وأبي بكر الجصاص ا 
)14) 


وابن 


إفقاق 


وفخر الدين الرازي ""' وابن العربي 
تيمية”'' وابن كثير ””*'' وابن القيم ''''' وغيرهم 
قد قرروا أن أولي الأمر هم العلماء والولاة والأمراء 
٠ 5-00‏ وأن الاختلاف هو اختلاف تنوع لا تضاد 
تتحيل غلهم لآ جيه : 

5 - ردهم الاستدلال بالآية على أن المراد 
جميع العلماء لا بعضهم . فالظاهر أن اللفظ محتمل 
لبم جميعاً » ولذلك استفدنا منها حجية الإجماع 
وتقليك العامة للخلماء:: 

9 ردهم تقليد العلماء بأنهم يختلفون فأيهم 
يطاع في المسائل الخلافية ؟ . 

فالجواب : إن موضع الخلاف هنا حال اختلاف 
ال تليق حييك لسك الفاض الاسخباظ ولا 


. 177/١4 مجموع فتاوى شيخ الإسلام ابن تيمية‎ )1١5( 

. 7١١/1 أحكام القرآن‎ )١157( 

. 85/5 المحصول‎ )١370( 

. 457/1١ أحكام القرآن‎ )١188( 

0( السياسة الشرعية ص8 ؟5؟ . 

. ١55/5 تفسير القرآن العظيم لابن كثير‎ )١50( 

5 )إعلام الموقعين 14/7١و051/7‏ . 

0 6 ينظر / فتح البيان 504/4 » وتفسير الثعالبي 7086/7 »2 
رفع النقاب 55/7 ؛ تفسير القاسمي ١584/3‏ . 


مجلة جامعة الملك سعودء م57 . العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١1١5م/175١ه) ١7‏ 


الترجيح » فيقلد من يرضى دينه وعلمه . وقد وضع 
الأقجولوت وايظ القليد فق القلة واللعلن والقلد 


. (128) 
قيهة 


4- ردهمالاستدلال بالآية على مشروعية 
التقليد أن الأمر بطاعة العلماء في الآية إنما هو فيما 
يبلغونه عن رسول الله يل فجوابه : أن حمل الآية على 
هذا المعنى تكرار للأمر بطاعة الله ورسوله والتأسيس 
خير وأولى من التأكيد . 

كما أن حملهم الآية على هذا المعنى تفريق في 

يقة التلقي » فالعلماء يأخذون من الكتاب والسنة 
تاشر .وعريكه وأكقابر اسيطة العلماء الناقلين:. 
فمحصلة قولبم هذا إثبات للفرق بينهم » وهو 
الذي سعوا لنفيه . 

وقد جمع شيخ الإسلام ابن تيمية بين القائلين 
بالتقليد والمانعين له استدلالا بالآية ٠‏ حيث استدل بها 
على منع التقليد واتباع إمام مقلّد لمن كان قادرا على 
معرفة الشرع » ويسوغ التقليد لمن عجز عن معرفة 
الشرع من غير جهة التقليد©؟". 


)١157(‏ ينظر في هذه الضوابط / تيسير التحرير 518/5 ٠»‏ فواتح 
الرحموت 1٠5/5‏ , إحكام الفصول ص 115 , مختصر ابن 
الحاجب مع شرحه البيان 7359/7 . شرح تنقيح الفصول 
ص 5:: .؛ التحصيل .7١0/"‏ شاح اللمع 0 
نهاية السول ٠١51/7‏ . شرح مختصر الروضة 574/7 »2 
شرح الكوكب المنير 315/5 ء المعتمد 459/7 » إرشاد 
الفحول ؟7/5١١١.‏ 

(14) مجموع الفتاوى 3857/17/8 . 


ووجه الجمع من الآية في قوله تعالى 3 أَطِيعُوأ له 
وَأطِيعوا الول #4 أوجبت طاعة الله وطاعة الرسول 
ومن 5 ل 0 

“4 5 ث' محم 0 3 
بطاعتهم تبعا لطاعة الله ورسوله لا استقلالاً . قال ابن 
تيمية بعد سياق الآية : ' إذا نزلت بالمسلم نازلة فإنه 


يستفتي من اعتقد أنه يفتيه بشرع الله ورسوله من أي 


المسألة السابعة : تقليد العالم للعالم . 

اختلف الأصوليون في حكم تقليد العالم لعالم 
آخر إذا لم يجتهد ويتوصل إلى حكم ٠‏ فقال بعضهم : 
لا يموز مطلقاً وهو وجه للحنابلة والشافعية » وقال أبو 
العباس بن سريج : يجوز » وقال بعضهم : إن كان 
الوقت واسعاً عليه يمكنه فيه الاجتهاد لم يجز التقليد 
ولزمه طلب الاجتهاد . فإن ضاق الوقت جاز 

وفرق بعض أهل العراق فيما يخصه فيجوز دون 
ما يفتي به » وذهب محمد بن الحسن إلى جواز تقليد 
الأعلم لا تقليد المسناوى والأوون:170: 


.505و؟08/5٠١ مجموع الفتاوى‎ )١53( 

. ١١١/56 مجموع الفتاوى‎ )١155( 

)١140(‏ انظر في المسألة : الفصول في الأصول 781/4 ؛ لبساب 
المحصول 7١/15‏ . وشرح تنقيح الفصول ص”117 , 
والفقيه والمتفقه ١72/57‏ . الوصول إلى الأصول ؟57/7” ,2 
نهاية السول ٠١0١/5‏ . التبصرة ص7١:1‏ . العدلة 
14 ا التمهيد ٠ 1١08/4‏ شرح الكوكب المير ؟ 9١82/7‏ . 


3 عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم يم العويد 


وإذا اختلف الأصوليون في تقليد العالم للعالم » 
فقد استدل بعضهم بالآية لبتعض هذه الأقوال . 

أولاً : الاستدلال بالآية على جواز تقليد العالم 
للعالم. 

وننن ذكب نر الاستعدلال بالآنة أبنو الوليد 
من المالكية » والبيهقي 
”*'' والبيضاوي في المنهاج '*' وتبعه شراحه "5" 
والرازي في المتتخب””" والمحسصول ”*' وتبعه 
مختصروه ”*' وأبو إسحاق الشيرازي 
”*' والخزالي”*”'' والصفي البندي ”*”" من الشافعية 
» وأبو الخطاب”'''' وابن عقيل 17) 


0140 ال 440 
الباجي 2 وابن رشيق 


ره والآمدي 


)104( 


وابن 21 إفقدلق 


. 755/7 إحكام الفصول‎ )١158( 

0 لباب المحصول 7/7 الا . 

(0١6١)المدخل‏ إلى السئن الكبرى ١//ا37؟‏ . 

. ٠١45/17 منهاج الوصول مع شرحه نهاية السول‎ )١10١( 

0 )نهاية السول »٠ه‏ الإبهاج في شرح المنهاج 8/7١15ء‏ 
معراج المنهاج ص 147 ٠‏ شرح المنهاج للأصفهاني 817/7. 

. 3577/7 المنتخب‎ )١10( 

.487/57 لوصحملا)١5:(‎ 

. ١١79/7 التحصيل 7//ا٠7 , الحاصل‎ )١1056( 

(137) الإحكام في أصول الأحكام 50١0/4‏ . 

(0) التبصرة ص 4١07‏ » شرح اللمع 1١19/7‏ . 

. ١777/5 المستصفى‎ )١104( 

(05)الفائق ١٠١١/5‏ ء نهاية الوصول 7516/8 . 

. 4١5/5 التمهيد في أصول الفقه‎ )11١( 

. 548/6 الواضح في أصول الفقه‎ )١111( 

.37١١١١/7 روضة الناظر‎ )١1١1( 


: المسائل الأصولية في قوله تعالى: . 


والطوفي”"'' من الحتابلة ا 


وجه الدلالة من الآية : في قوله تعالى: 3# يكأيها 


لين مما ليليشوا ته وَأيليوأ ليل وول الت يتك # 
أمر بطاعة أولي الأمر وهم الل م 


")١58( . 


فوجب دخول العامة والعلماء فيه 
ولأن أمر العلماء ينفذ على الأمراء والولاة 

يكن قولهم معمؤلا يابق حق المجتهد والمقلد" 9" , 
وأجيب عن الاستدلال : 


-١‏ منع إرادة العلماء بلفظ أولي الأمر'"”" 


بل المراد الأمراء في أمور الدنيا. 


. شرح مختصر الروضة 77727/7و7714‎ )١( 

(134) لباب المحصول 755/75 . شرح اللمع ؟/9١١١:‏ 
المستصفى ١57/5‏ , الإحكام في أصول الأحكام ٠١6١/5‏ 
٠‏ شرح مختصر الروضة 777/7 , الواضح في أصول الفقه 
06 

. 777/5 إحكام الفصول‎ )١116( 

وينظر / التمهيد في أصول الفقه لأبي الخطاب 1151/4 . 

شرح مختصر الروضة ”77777 ء الواضح في أصول الفقه 
0 . 

(117) ينظر/ نهاية السول 51/7١٠و91١٠‏ ء الإبهاج في شرح 
المنهاج ١1١8/7‏ , المحصول 11/1 » الفائق 1١١/04‏ . 

0 ينظر / لباب الحصول »:»؛ شرح اللمع ؟/9١١٠ء‏ 
التبصرة ص٠1 ٠‏ والمستصفى ١51/4‏ ء التمهيد في أصول 
الفقه 5١4/6‏ ء روضة الناظر 7/ 37١1٠١‏ . 


واستدل السبكي نذا بأنا إرادة الأمراء هو 
المتبادر إلى الذهن 080 ١‏ 


واستدل الطوفي له بقوله تعالى: 98 وَإَِا 


ا اله 0 0001 


َهُمْ أَمْرمنَ آلأمَنِ أو ألْحَوضٍ أَذَاعوأ به وَلوْ 
لَ ألتسُول وَإِلّت ول لامر (22) 0# . 
' ولو كان أولوا الأمر هنا العلماء لم 


2) 0” 


مذي 
ردوه إل 


يستقم ؛ إذ لا قول لأحد مع رسول الله وَل 

واستدل أبو إسحاق الشيرازي لهذا بأن الطاعة 
إنما تستعمل في أمر السلاطين ؛ فإما في فتوى العلماء 
فلا يقال له طاعة "" , 

؟5- على التسليم أن المراد بأولي الأمرهم 
العلماء , إلا أن المأمور باتباع العلماء غيرهه '”"" , 
فتكون الآية دليلاً لمنع تقليد العالم للعالم 9" . 

واستدلوا لذلك بأن الأمر في الآية أ 
يجب التقليد على امجتهد بإجماع . 


مر إيجاب ولا 


500 4 احقئف 3-6 
هكذا قررهالرازي "2 وابنرشيق "0 وابو 


. 1105/7 الإيهاج في شرح المنهاج‎ )١1( 

. من أآية “47 من سورة النساء‎ )١19( 

() شرح مختصر الروضة 751/7 . 

(0) شرح اللمع 1١١9/١‏ . 

)١79(‏ ينظر / المستصفى 171/5 , الفائق 5/65١١و5١١,.‏ شرح 
مختصر الروضة 575/7 2. 

(1) إحكام الفصول 957/7 . 

(1) المنتخب 577/7 . 

. 777/7 لباب المحصول‎ )١176( 


الخطاب '' "'' وابن قدامة""", 

قال الآمدي : ' إن المراد بأولي الأمرالولاة 
بالنسبة إلى الرعية » والمجتهدين بالنسبة للعوام ؛ بدليل 
أن الواجب الطاعة لبم ٠‏ واتباع المجتهد للمجتهد وإن 
جاز عند المتصم فقير واجب بالإجماع ٠‏ فلا يكون 
داخلاً في عموم الآية "" , 

“- أن الأمر في الآية مطلق , ولا عموم فيه . 
فيكفي حمله على وجوب طاعتهم في الأقضية 
والأحكام دون المسائل الاجتهادية » وهذا يبجمع بين 
ال 

ثانيا : الاستدلال بالآية على عدم جواز تقليد 
العالم للعالح . 

ذكر بعض الأصوليين الآية من أدلة القائلين يعدم 
جواز تقليد العالم للعالم مطلقا . 

ومن ذكر الاستدلال بالآية ابن القصار ””*" وأبو 


الولخضل لباه *35 مين المالكينة #اواجي إسحاق 


. 1١5/5 التمهيد في أصول الفقه‎ )١177( 

.3١١١/7 روضة الناظر‎ )١01/( 

(178) الإحكام في أصول الأحكام 7507/4 . 

)١/9(‏ ينظر / المحصول 45/7 ؛ المتتخب 577/7 ء الإحكام في 
أصول الأحكام ١6١0/4‏ » نهايةالسول ؟7/؟5١٠ء‏ 
الإبهاج في شرح المنهاج 1505/7 ء شرح المنهاج 
للأصفهاني 418/١‏ . 

(140) مقدمة في أصول الفقه ص57١‏ . 

. 3771/7 إحكام الفصول‎ )18١( 


»/ عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد: المسائل الأصولية في قوله تعالى: . 


)1844( 


السشيرازي ””*" والمساؤردي "*' والغزاتي 
ولوك مين + الشاقعة » وأنويعلئ””' وأبنو 
ا 0و 7 أبو الوفاء بن عقيل 58 والعكري 1417 
وابن قدامة ”'" وابن مفلح ''*" والمرداوي ''''' من 
الحنابلة . 

وجه الدلالة في قوله تعالى : 3# فَإِن لَتَرَعمٌ في 
َىْءٍ قردوه إل أل وَالرَسُولٍ 46 وهو من وجهين : 

الأول : أمر برد المتنازع فيه إلى الله ورسوله 1 
ومعلوم أن الرد إليهما لا يمكن »؛ فبان أن المراد به إلى 
حكم الله وحكم رسوله ٠‏ وهذا - يعني أن من قلد 
امجتهد من امجتهدين- لم يرده إلى حكم الله ورسولهء 
وإنما يرده إلى حكم المجتهد '"' 

الثاني : ما قاله الغزالي في الممتصفى : " دلت 


(186) التبصرة ص 5 ٠ 1١‏ شرح اللمع ١١١6/7‏ . 
(185) الحاوي الكبير 25/17 . 
(184)المستصفى ١70/86‏ . 
)١186(‏ البحر المحيط 581١/57‏ . 
(185) العدة .١771١/4‏ 
(/1481) التمهيد 1٠١/4‏ . 
(184) الواضح في أصول الفقه 7414/6 . 
(189) رسالة في أصول الفقه ص ١57”‏ . 
(9١)روطةالناظر .1١١1١١/17‏ 
)١151(‏ أصول الفقه ١2١4/4‏ . 
(؟9١)‏ التحبير شرح التحرير 594937/48 . 
)١9*(‏ شرح اللمع ؟3/5١١١.‏ 
وينظر / العدة ١١5١/4‏ » الواضح في أصول الفقه 546/64 . 


الآية على الأمر بالتدبر والاستنباط والاعتبار » وهو 
خطاب مع العلماء وليس خطاباً مع العوام اللي 
من الكلماء تارك تلعديق والاعان الا 1 

وأجيب عن الاستدلال : 

-١‏ إذاكانتالآيةأمرت بالرد إلى الله 
ورسولهء فإن تقليد العالم حكمُ لله ؛ لأنه أعلم 
بطريق الظن ”*'' ولا يفتي إلا بحكم الله "*" . 

ثالعاً : الاستدلال بالآية على عدم جواز تقليد 
العالم للعالم وإن ضاق الوقت 

وإذا كان الأصوليون استدلوا بالآإية للقولين 
المطلقين للجواز والمنع ٠‏ فإن أبا الوفاء بن عقيل قد 
استدل بالآية أيضاً على عدم جواز تقليد العالم للعالم 
إن ضاق الوقت . 

وجه الاستدلال بالآية في قوله تعالى 9 إن 


عد دع ره . ري ببرلا ع د م2 سمور 
ًِ 


قال ابو الوقامم ني كول : إن المراد به كتاب الله 


- أي المجتهد - من التقليد 


ضاق 0 


وسنة رسوله وكما منعناه 


مع سعدة فلا جور له التقليد مع ب صيفة 


. ١58/5 المستصفى‎ )195( 

00 التبصرة صغ 4٠‏ 

(9) ينظر / شرح اللمع ٠١١6/7‏ ء التمهيد في أصول الفقه 
64 »ع الواضح في أصول الفقه 1406/6؟7و5417 . 

. 555/4 الواضح في أصول الفقه‎ )١90( 


رابعا : الاستدلال بالآية على جواز التقليد إذا 
ضاق الوقت أو عجز عن الاجتهاد أو تكافأت الأدلة. 

استدل ابن تيمية بالآية على جواز التقليد إذا 
ضاق الوقت أو عجز الطالب : أو تكافأت الأدلة عند 
امجتهد اللا 

ولم استبن وجه الدلالة من قول ابن تيمية غير أن 
الظاهر أن الاستدلال كان بعموم الآية في دلالتها على 
مشروعية التقليد » فلما لم يستطع العالم التوصل 
للحق كان بمثابة العامي في المسألة الداخل في عموم 
الآية . 

والذي يظهر لي - والله أعلم - أن الاستدلال 
بالآية على منع تقليد العالم للعالم هو الأرجح من 
الاستدلالين : 

إذ الاستدلال بعموم وجوب طاعة أولي الأمر 
للجميع ومنهم العلماء خصص بأدلة كثيرة حيث دلت 
الآيات المخصصة أن المراد بهم العامة » وأما العلماء 


استدلال القائلين بعدم الجواز . 

ولا يتوجه رد الاستدلال بالآية عند القائلين 
بحواز تقليد العالم الجتهد للمجتهد بأن تقليد العالم 
حكم لله » فإن الرد إلى الله والرسول يكون بالعمل 


(154) مجموع الفتاوى 585/54 . 


بظاهر الكتاب والسنة . 

يقول أبو إسحاق الشيرازي : ' فإذا ترك ذلك 
رافق نويد أن هن حقم الدوعمنة بره 
تو ال 
المسألة الثامنة : إذا كان للمجتهد في المسألة قولان 
يؤخذ بأشبههما بالكتاب والسنة . 

استدل ابن تيمية بالآية الكريمة على أنه إذا كان 
للمجتهد قولان في المسألة » فإنه يحب الأخذ منهما بما 
كان أشيه بالكتاب والسنة **" , 

وجه الدلالة : قال ابن تيمية : " إذا خالفه - 
يعني المجتهد - غيره من نظرائه وجب على المجتهد 
النظر في قوليهما وأيهما كان أشبه بالكتاب والسنة 


و 


تابعه» كما قال تعالى : 3 يتأيها ألَدِينَ امنأ أِيوأ له 

ا 

وَأَطِيعوا الرسول وأولى لاض من فإن لنزعام في شىْءٍ 

- ى م2 رموور م 
دوة إل الله والرسول إن كا 

مآ عه أ هه دغل سكا و ور 5 امير .اع 

الأحرِ دَلِكَ حَي وَأَحْسَنْ تويلا ((8) » فأمر علد 
التنازع بالرد إلى الله وإلى الرسول ؛ إذ المعصوم لا 
يقول إلا حقا ٠‏ ومن علم أنه قال الحق في مورد النزاع 
وجب اتباعه كما لوذكرآية من كتاب الله تعالى » أو 


وام مج سمح رةه 


رو ٍ_ 
تَؤْمِنون يألله واليوو 


.١١١89/5؟ شرح اللمع‎ )١199( 
24١١/4 التمهيد في أصول الفقه‎ » : ٠ وينظر / التبصرة ص؛‎ 
. 545/5 الواضح في أصول الفقه‎ 

. مجموع الفتاوى مم3‎ )39٠١( 


ّم/ عبدالعزيز بن محمد بن إيراهيم العويد 


حديثا ابت عن رسول الله يل يقصد به قطع النزاع" ”'". 
المسألة التاسعة : ليس للمقلد أن يتخير . 

إذا اختلف على العامي يجتهدان فأفتاه أحدهما 
بحكم والآخر بغيره » فقال بعض الأصوليين يتخير في 
الأحد بأنهما شاء + وقيق :“ليس لهذلك + وقيل.: 
يأخذ بقول الأفقه ء وقيل : الأغلظ . وقيل : 
اناوه ان 0 

اليتهكدل انجو إستححاق الجشيرارى 
والاطه اي 0 وأبو الوفاء بن عقيل””*' '" بالآية الكريمة 
على أنه لا يجوز للمقلد أن يتخير من أقاويل الجتهدين 
فاخن عأشاء ها 


(ففقيفق 


2000 د 
وجه الدلالة في قوله تعالى 9# فإ تَترَحَاُمٌ في سَىْءٍ 
عمو # و مر مه رمبيه 


دوه إِلَ ال وَالرَسُولٍ #4 . أمر بالرجوع إلى الكتاب 
والسنة ولم يأمر بالتخير”''' . 

قال الشاطبي مستدلا بالآية + * وأضض فإن في 
مسائل الخلاف ضابطاً ينفي اتباع البوى جملة » وهو 


مد مو عه . يه 2و2 


قوله تعالى 2و إن َعَم في سَْءِ فردوه إل أل 


.١1١و115١/508 مجموع الفتاوى‎ )5١١( 

» 81١/6 ينظر / شرح تنقيح الفصول ص 5:: » الموافقات‎ )2١7( 
المنخول ص24 , الواضح في‎ » ٠١51/5 شرح اللمع‎ 
. 58٠0 / 5 ؛ شرح الكوكب المثير‎ 70١/5 أصول الفقه‎ 

.٠١88و٠١615/!1 شرح اللمع‎ )5١*( 

(5 36 ) الموافقات /81١/8‏ و4875 . 

. 77٠١/8 الواضح في أصول الفقه‎ )5١( 

.1١33/7 شرح اللمع‎ )59١1( 


المسائل الأصولية في قوله تعالى: ... 


وَالرسُولٍ ## وهذا المقلد قد تنازع في مسألته جتهدان , 
فوجب ردها إلى الله والرسول وهو الرجوع إلى الأدلة 
الشرعية » وهو أبعد عن متابعة البوى والشهوة ‏ 
فاختياره أحد المذهبين بالبوى والشهوة مضاد للرجوع 
إلى الله والرسول 
المسألة العاشرة : لا يجوز تتبع الرخحص 5" 

نقل كثي رمن العلماء الإجماع على أنه لا يجوز 
للعامي تتبع الرخص ٠‏ ونقل عن أحمد أنه يفسق به" ". 

استدل الشاطبي في الموافقات بالآية الكريمة على 
عدم جواز تتبع الرخص ؛ بل الواجب العمل بالراجح 
لآ امراف ار 

2ددع فون 


وجه الدلالة في قوله تعالى ل فَإِن لنرعام في شَْءِ 


ميل مع أهواء النفس 2 وهو مضاد للآية بأمرها برد 
المختلف فيه إلى الشريعة لا إلى أقواء النفوينن 17 , 
قالالشاطبي - ' وتتبع الرخص ميل لأهواء 


. و45‎ 41١/85 الموافقات‎ )٠١07( 

)2١8(‏ المراد بتتبع الرخص هنا أن يذهب العامي إلى تتبع الرخص 
فكلما وجد رخصة في مذهب عمل بها ء ولا يعمل بغيرها 
في ذلك المذهب . 
انظر / شرح الكوكب المنير ؟ /لالا8 . 

(0 ينظر / تيسير التحرير 5 /705 ء الموافقات 85/85 » البيحر 
امحيط 770/7 + شرح الكوكب المنير 5 ///91 . 

. 11/8 تاقفاوملا)25١١‎ 

(10١)لموافقات‏ ه549/0. 


مضاد لذلك الأصل المتفق عليه ظ ومضاد أنضا لقولهتعان 


عو و دمج رم 


إن نوحمم في شَىّءٍ فردوه إلىأللهِ هِوالرسول 4 وموضع 
النلاف موضع تنازع ٠‏ فلا يصح أن يرد إلى أهواء 
النموس؛ وإنما يرد إلى الشريعة وهي تبين الراجح من 
القولين » فيجب إتباعه لا الموافق للغرضص”"'" . 


الفصل الغالث ِ التعارض والعرجيح””'" 
وفيه خمس مسائل 0 


(؟١5)الموافقات‏ 11/0 . 
(11) التعارض في اللغة مفاعلة من المقابلة والمنع » والعرض 
خلاف الطول . 
ينظر / لسان العرب 1117/17 ء تاج العروس 585/١8‏ . 
القاموس الحيط 774/7 . وفي الاصطلاح عرفه السرخسي 
بأنه تقابل الحجتين المتساويتين على وجه يوجب لكل منهما 
ضد ما توجبه الأخرى 
ينظر في تعريضه الاصطلاحي / أصول السرخسي 17١/7‏ » 
التحصيل 701/15 ء روضة الناظر ,21١59/7‏ شرح 
الكوكب المثير 5 /3 15 
والترجيح في اللغة مصدر من رجح وهو من التمييل والتخليب» 
ورجح الشيء ثقل حتى مال . 
انظر / أساس البلاغة ص ١03‏ ء المحكم والمحيط الأعظم 
*'/”2 ء لسان العرب 553/175. 
وفي الاصطلاح عرفه ابن النجار بقوله ' الترجيح تقوية إحدى 
الأمارتين على الأخرى لدليل . 
ينظر / شرح الكوكب المنير 117/4 » بيان المختصر 7/١/71ء‏ 
الفوائد شرح الزوائد ص188 .ء المنخول ص١‏ 15 » 
التعريفات للجرجاني ص01 . 


المسألة الأولى : الأدلة الشرعية لا تتعارض . 

الأدلة الشرعية لا تتعارض في الحقيقة البتة : 
وإنما يقع التعارض في نظر المجتهد لا في حقيقة الأدلة » 
على هذا إطباق الأصوليين وغيرهه 7" . 

نصب الإمام الشاطبي رحمه الله في كتابيه 
الموافقات والاعتصام الآية دليلاً لنفي تعارض الأدلة 
الشرعية في حقيقتها 

وجه الدلالة من الآية : في قوله تعالى2 كَإن 


2 ةا 0 عوك و 


َ م م2 مرمة 
لنارعام في سَىْءٍ فردوه إلى الله وألر. 


رَسُولٍ 6 
قال الشاطبي في الاعتصام :"....الاختلاف 
منفي عن الشريعة بإطلاق ؛ لأنها الحاكمة بين 


3 2 52 عو و 


المختلفين لقوله تعالى #إ إن لَتَرَحَممُ في شَىْءِ روه إل 


ل إل اتسويدة "فليو كانت 


الشريعة تقتضي الخلاف لم يكن في الرد إليها فائدة ؛ 
وقوله ( شسَىّْءٍ ) نكرة في سياق الشرط فهي صيغة من 
أهل الى رو “610 


0 ينظر / فواتح الرحموت 181/7 , شرح مختصر الروضة 
07/7 , جمع الجوامع مع شرحه الدرر اللوامع 
؛ شرح الكوكب المنير 177/4 » البحر المحيط 
57 الكفاية للخطيب البغدادي ص6 1٠١‏ , الإحكام 
في أصول الأحكام لابن حزم ١15١/1‏ . 

. 377/7 الاعتصام‎ )1١5( 


4 

وقال في الموافقات : " وهذه الآية صريحة في رفغ 
التنازع والاختلاف » فإنه رد المتنازعين إلى الشريعة » 
ويس ذلك إلا ليرتفع الاختلاف » ولا يرتفع 
الاختلاف إلا بالرجوع إلى شيء واحد ؛ إذ لو كان فيه 
ما يقتضي الاختلاف لم يكن في الرجوع إليه رفع تنازع 
وهذا باطل " 59" . 

وكلام الشاطبي في الموافقات وإن كان مقصوده 
في إيراده بيان مرجع الشريعة لقول واحد إلا أنه 
متضمن للقول بنفي تعارض الأدلة الذي يبنى عليه 
الاختلاف . 

ولا يشكل على هذا ما يمكن إيراده من شبهة 
باطلة أنه مع رجوع الأئمة المجتهدين إلى الكتاب 
والسنة» فقد لا يرتفع الخلاف . 

فإن هذه الشبهة يمكن دفعها من وجوه ومنها : 

-١‏ أنالله تعالى قدنفى عن الوحيين 
الاختلاف والتناقض والتعارضء كما في قوله تعالى: 
١‏ ألا يتدرو نوكن ين نح رجدو 
فيه أَخْيلَهًا كيرا 4107 ”'' فلما كان رجوعهم 
إلى ما لا اختلاف فيه نتج عنه عدم الاختلاف ضرورة . 

؟- في قوله تعالى مإ ون لمَرَحَُمْ في سَىْء فردوة 
إل أل وَألرسُولٍ # لما أمر برد المتنازع فيه إليهما لرفع 
النزاع علمنا عدم وجوده فيهما ؛ إذ لا يرفع الخلاف 


(511) الموافقات 50/0 . 


(7100) آية 87 من سورة النساء . 


عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد : المسائل الأصولية في قوله تعالى: ... 


بما فيه خلاف . 
المسألة الثانية : دلالة الآية على ترتيب الأدلة الأربعة . 
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5 1 . 5 5 © لفق 
قرر بعض المفسرين  ”‏ وبعض الأصوليين 
أن الآية الكريمة دلت على أن مصادر الشريعة المطهرة 
هي أربعة : الكتاب والسنة والإجماع والقياس . 
ووجه دلالة الآية لاستفادة الأدلة الأربعة : أن 
الله أمر بطاعة الله وهي في القرآن » وأمر بطاعة الرسول 
: 8 مع عدي م بوة 
وهو في سنه يق 2 وقوله 38 ون تسرَعام في سَىْءٍ فردوه 
إل اله وَالرَسُولٍ 6 ؛ والرد يكون في غير اللمنصوص 
3 8 5 ب مدمووه ء 
بالإلحاق وهو القياس ٠‏ وقوله: 9# إن نزعام # أمر 
وهو الإجماع . 


)5١18(‏ ينظر / التفسير الكبير للرازي ١58/5‏ » اللباب في علوم 
الكتاب 51/5: » روح المعاني //87 » فتح البيان 
/54 1 »؛ تفسير المنار 03/8١و55١‏ . أضواء البيان 
»0١‏ تفسير المراغي 77/5 . 

0 ينظر / الرسالة ص88 » كشف الأسرار للبزدوي ”598/7 
» الموافقات 55١1/5‏ , الواضح في أصول الفقه 594/60 ء 
أصول السرخسي ٠١1/١5‏ ء قواطع الأدلة 350/1 » 
الحاوي الكبير 19/1١7‏ : مجموع فتاوى ابن تيمية 
إ إعلام الموقعين 85/7 » التلويح على التوضيح 
5 ع قواطع الأدلة 5١4/7‏ ء شرح اللمع ؟/3780» 
المستصفى 799/١‏ , الإحكام في أصول الأحكام 215841/١‏ 
نهاية الوصول ١58٠/57‏ »ء العدة 7/4؟5١١.‏ 

وأما الاستدلال بالآية على حجية القياس فينظر الفصل الأول 
من هذا البحث . 


وبناء عليه استدل بعضهم على أن الآية دلت 

ترتيب هذه الأدلة على ما وردت في الآية - 
الكتاب » والسنة » والإجماع » والقياس - 

وممن استدل بالآية على ترتيب هذه الأدلة 


الأربعة : له 0 لو والبقاعي 507 وصديق 


5 


حسن خان 
وجه الدلالة من الآية في عمومها حيث أمرت 


> مد سه 
- 


أهل الإجماع وذلك في قوله تعالى : 38 يَتأيها أَلدِينَ 
سس سه 22 ده ده 2 2ه د رك مء > جصمر 
اموا أوليهوأ اله وَأطِيعوأ سول ولي لخر (زه) 6>. 

دم دور 


عو عو م م2 سامعم ا 
فردوه إلى الله والرسول ع والرد إليهما من طريق القياس 


قال صديق حسن خان في تفسيره : " وهذه الآية 
مشتملة على تقرير هذه الأصول الأربعة بهذا 
اي 

كما أن بعض أهل العلم استدل بالآية على 
تقديم أحد هذه الأصول الأربعة على غيره في ظل ما 


تقدم . 


. ١571/9 التفسير الكبير للرازي‎ )١١( 
. 377/17 نظم الدرر‎ )؟١(‎ 
. ١99/1 فتح البيان‎ )179( 
. 199/7 فتح البيان‎ )105( 


(58:4) 5 (515ك) 


والبيهقي 
وفخكرالدينالرازي "9 وابيان عجاذل 
والسيوطي”""'"' وصديق حسن خان ”'"'' بالآية على أن 
الكتاب والسنة مقدمان على القياس . 

وجه الدلالة من الآية في عمومها حيث أخر ذكر 
القياس عن الكتاب والسنة » وهذا مشعر بأن العمل به 
مؤخر عنهما اف 

واستدل الرازي وصديق حسن خان بالآية على 
تقديم الكتاب والسئة والإجماع على القياس . 

وجه الدلالة من الآية : 


فقد استدل الإمام الشافعي 


9 ؟) 


-١‏ في قوله تعالى جل يَايا اَمَو يليا 
مر م 27 رع مء 2 حمر 
له وأليعوأ لول وول التي ((2) 46. 

قال الفخر الرازي : " أمر بطاعة الكتاب والسنة 
وهذا الأمر مطلق » فثبت أن متابعة الكتاب والسنة 
سواءً حصل قياس يعارضهما أو يخصصهما 3 أو لم 


" (81*) 
يوجد واجبة 


(715) فتح الباري 387/11 . 

(5؟7) المدخل إلى السئن الكبرى ١85/١‏ . 

(5؟١)‏ تفسير الرازي ١91١/9‏ . 

(71707) اللباب في علوم الكتاب 450/7 . 

. 7١ص الإكليل في استنباط التنزيل‎ )١78( 

(1719؟) فتح البيان 71١/75‏ . 

(30) ينظر / التفسير الكبير للرازي ١57/4‏ »ء اللباب في علوم 
الكتاب 53/7: » فتح البيان 11١/7‏ . 

571 التفسير الكبير للرازي ١57/4‏ . 


1 عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد: المسائل الأصولية في قوله تعالى: . 


دم ماو ره 


<١‏ في قوله تعالى : 8و إن لتَرَعم في شَىْو 
رو إل الله وَالرسُولٍ م 

كلمة ' إن " للاشتراط فالآية صريحة حينئذ أنه لا 
يصار إلى القياس إلا عند فقدان الأصول الثلاثة '""" . 
المسالة الثالثة : القياس مقدم على قول الصحابي : 

إذا قال الصحابي قولاً لم ين ينتشر وهو يخالف 
القياس » فقد وقع الخلاف أيهما يقدم ؟ 

فذهب الأئمة الأربعة إلى تقدم قول الصحابي . 

وقال الشافعي في الجديد , والكرخي ؛ وأبو 
الوفاء بن عقيل يقدم القياس"""' 

استدل السرخسي 
بالآية الكريمة على أن القياس يقدم على قول 
الصحابي. 

وجه الدلالة من الآية - والله أعلم - 
لما دلت على حجية القياس كما تقدم مقرونا بالكتاب 


لقف 


04 وابن أ اني 


أن الآية 


(250) ينظر / التفسير الكبير للرازي ١57/9‏ » اللياب في علوم 
الكتاب 50/5 » فتح البيان 11١/1‏ . 

(1) ينظر / الفصول في الأصول 771/7 » كشف الأسرار شرح 
اللنار؟/177 ء تيسير التحرير ١77/7‏ » شرح تنقيح 
الفصول ص 40 ؛ ؛ رفع الحاجب 6١7/4‏ ء رقع النقاب 
17 , التبصرة ص 794 » المستصفى 400/7 » اليحر 
المحيط 05/7 ء العدة ١197/4‏ »ء التمهيد في أصول الفقه 
4/7 هء القواعد لابن اللحام ١١72/5‏ » إرشاد الفحول 
2/7 . 

(114) أصول السرخسي ١١777‏ . 


(0؟5) قواطع الأدلة 797/7 . 


والسنة والإجماع دل ذلك على قوته » وأن ما عداه 
كقول الصحابي دونه في الرتبة . 

قال السمعاني - عند الاستدلال للقول - : " 
وأيضاً فقد قال الله 9# إن تسر 
والسول لبر اه و 
والرجوع إلى القياس المستنبط من السنة رد الحكم إلى 
الكتاتث والطنة + وهو ترد آل اللو رسو لي “077 
المسألة الرابعة : تقديم القياس على الأصل الذي ثبت 
حكمه بالقرآن على القياس على الأصل الذي ثبت 
حكمه بالسنة . 

استدل الفخر الرازي '""" بالآية الكريمة على أن 
القياس على الأصل الذي ثبت حكمه بالقرآن والقياس 
على الأصل الذي ثبت حكمه بالسنة إذا تعارضا كان 
القباس غلق اللأصل الذق تبت كمه بالقرانعقدما : 

وجه الدلالة من الآية : قال الرازي : 
على أن القياس على الأصل الذي ثبت حكمه بالقرآن » 
والقياس على الأصل الذي ثبت حكمه بالسنة إذا تعارضا 
كان القياس على القرآن قدا على القياس على الخبر ؛ 
لأنه تعالى قدم الكتاب على السنة في قوله في قوله تعالى: 
«<أيلشا لولس او (2) 4 وفي قونه تعالى : 
ته مائو (2) 14 


"دلت الآية 


(117) قواطع الأدلة 597/7 . 


(339) التفسير الكبير للرازي ١61/9‏ 
(358) التفسير الكبير للرازي ١57/4‏ . 


بحلة جامعة الملك سعودء م57 » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ . الرياض (1١1١5م/1477١ه)‏ 4 


فحينئ. يقدم ما أصله الكتاب على ما أصله 
السنة بالتبع . 
المسألة الخامسة : تقديم القياس المتأيد بايماء في القرآن 
على القياس اللمتأيد يايماء في السنة . 

استدل الفخر الرازي ”* '"' بالآية الكريمة على أنه 
إذا تعارض قياسان أحدهما تأيد بإيماء في كتاب الله , 
والآخر تأيد بإيماء في خبر من أخبار رسول الله 3 , 
فإن الأول مقدم على الثاني . 

ووجه الدلالة كما تقدم في المسألة السابقة . 

الخقة 

يحمل في آخر البحث أن أسطر أهم ما توصلت 
إليه من نتائج علمية : 

-١‏ عظم منزلة هذه الآية بما حوته من فوائد 
وقواعد أصولية . 

؟- بلغت المسائل الأصولية المستدل لها بالآية 
الكريهة في أبواب القياس والاجتهاد والتقليد ء 
والتعارض والترجيح أريعا وعشرين مسألة -< حسب 
ما اطلعت عليه - 

“- كان الاستدلال بالآية لبذهالمسائل 
متنوعا : 

فمن المسائل ما دلت عليه الآية في عمومها 
كمسألة حجية القياس . 


(0 التفسيرا ازى ١55/9‏ ولاة١ا.‏ 
عر لحب ري و 


ومنهامادلت عليه الآية بتفسير الصحابة 
والتابعين لها كمشروعية التقليد . 

ومنها ما دلت عليه الآية عن طريق الاستنباط 
الأصولي كدلالتها على أركان الاجتهاد وحجيته . 
ودلالتها على عدم جواز تتبع الرخص ٠»‏ ودلالتها على 
أن الأدلة الشرعية لا تتعارض. 

ومن المسائل ما استدل عليه بعدم ذكره في الآية 
كالاستدلال بالآية على نفي حجية القياس ٠‏ ونفي 
مشروعية التقليد . 

5 - كان الاستدلال بالآية للمسائل الأصولية 
بأحد طريقين : 

أ) الاستدلال لقول واحد في المسألة وهذا هو 
الغالب. 

ب) الاستدلال بالآية للقولين المتعارضين في 
المسألة الواحدة . 

كالاستدلال بالآية على حجية القياس ونفيه , 
والاستدلال على مشروعية التقليد ونفيه . 

وفي بعض المسائل دلت الآية على القولين 
المتقابلين » وبعض الأقوال المفصلة كما في مسألة تقليد 
العالم للعالم . 

ه- تدلالآية للقولالأصولي من وجه 
واحدء وهو الأكثر . 

وقد تدل الآية لبعض المسائل الأصولية من أكثر 
من وجه : 

فالاستدلال بالآية على حجية القياس من 


0 عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد: المسائل الأصولية في قوله تعالى: ... 


وجهين ؛ وكذا الاستدلال لمشروعية الاجتهاد . 
والاستدلال بالآية على نفي مشروعية التقليد 
كان من ثلاثة أوجه . 

1- من خلال البحث أوصي بالعناية 
باستخراج المسائل الأصولية من كتب التفسير من خلال 
البحوث الأكاديمية خصوصا أن بعض المفسرين عُني 
عناية شديدة بدلالات الآيات على المسائل الأصولية 
كالفخر الرازي في مفاتيح الغيب » وابن عادل في 
اللباب » والسيوطي في الإكليل ؛» ومحمد رشيد رضا في 
امار ء بالإضافة إلى كتب أحكام القرآن ككتب 
الشافعي » والجصاص ؛ وابن العربي ء 
والكياالبراسي . 
والحمد لله رب العالمين. 


المراجسع 

ابن العربي, الإمام أبي بكر محمد بن عبسدالله. أحكام 
القرآن . (ت 017) تحقيق عبدالرزاق المهدي . 
دار الكتاب العربي . 

ابن الفركاح » تاج الدين عبدالرحمن بن إبراهيم 
الفسزاري, شرح الورقات .(ات1150) دراسة 
وتحقيق سارة شافي الساجري . دار البشائر 
الإسلامية . بيروت ١577‏ هد . 

ابن اللحام؛ أبي الحسن علي بن محمد بن علي بن عباس 
البعلسي » القواعد . (ت807ه) دراسة وتحقيق 
عايض بن عبدالله الشهراني . مكتبة الرشد . 


الرياض 577 ١ه‏ . 

ابن اللحام» علي بن محمد بن علي بن عباس. ال مختصر 
في أصول اله . (ت7١4)‏ حققه وقدم له د. محمد 
مظهر بقا » من مطبوعات مركز البحث العلمي 
وإحياء التراث الإسلامي . جامعة أم القرى . مكة 
المكرمة ٠5٠5١ه.‏ 

ابن بطة. الإمام أبي عبدالله عبيد الله بن محمد . الاإبانة 
عن شريعة الفرقة الناجية وجانبة الفرق 
ا مذمومة. (ت3817) تحقيق ودراسة رضابن 
نعسان معطي . دار الراية . الرياض 505 ١ه‏ . 

ابن حزم الإمام الجليل أبي محمد علي بن أحمد بن سعيد. 
النبك في أصول الفقه . (ت107) تحقيق د. أحمد 
حجازي السقا . مكتبة الكليات الأزهرية 
١ه‏ 

ابن سيدة» علي بن إ«عاعيل. ا حكم وا معيط الأعظم . 
«ت108) تحقيق د. زهير عبدالمحسن سلطان . 
مؤسسة الرسالة . ييروت 5٠5١ه.‏ 

ابن قيم الجوزية» محمد بن أبى بكر بن سعد حريز 
إعلام ا موقعين عن رب العا مين . محمد بن أبى 
بكر بن سعد حريز المعروف بابن قيم الجوزية 
(ت١0/اه)‏ ؛ قرأه وقدم له وعلق عليه أبو 
عبيدة مشهور بن حسن آل سلمان » دار ابن 
الجوزي ء الدمام » ط١ ٠‏ 577١اه‏ 

ابن منظور , أبي الفضل أحمد جمال الدين محمد بن مكرم. 
لسان العرب . دار صادر . بيروت. 


جلة جامعة الملك سعودء مك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 20 الرياض (١١1١9م/177ام)‏ لمأن 


ابن نجيم » زين الدين بن إبسر اهيم » فح الغفا ر لشرح 
الدار . (ت١417ش)‏ دار الكتب العلمية . بيروت 
هم 

الأبباسي ؛ أبو إسحاق إبراهيم بن موسى. الفوائد شرح 
الزوائد . (ت١١6)‏ تحقيق عبدالعزيز بن محمد 
العويد . رسالة ماجستير في كلية الشريعة بالرياض 
اه 

الأزهريء أبي منصور محمد بن أحمد. تهذيب اللغة . 
(ت7370) تحقيق عبدالسلام هارون . الدار 
المصرية للتأليف والترجمة . 

الأسمندي, محمد بن عبدا حميد. بذل النظر في 
الأصول. تصنيف الشيخ الإمام العلاء العالم 
(ت0067) حققه وعلق عليه د. محمدزكي 
عبدالبر . مكتبة دار التراث . القاهرة 5١7‏ ١ه‏ . 

الإسنوي , جمال الدين عبدالرحيم بن الحسن ٠‏ نهاية 
السول في شرح منهاج الوصول إلى علم الأصول. 
(ت ”/الاه) حققه وخرج شواهده د. شعبان محمد 
إسماعيل ؛ دار ابن حزم » بيروت ١57١ه.‏ 

الأصفهاى . خمس الدين محمود بن عبدالرحمن ٠»‏ شرح 
النهاج . (ت49١)‏ قدم له وحققه وعلق عليه د. 
عبدالكريم بن على النملة » مكتبة الرشد » 
الرياض ١٠5١ه.‏ 

الأصفهابي. شمس الدين محمود بن عبدالرحمن بسن 
أحمد بيان ا مختصر شرح ختصر ابن ا حاجب 
(ت7/54) تحقيق د. محمد مظهر بقامن 


منشورات مركز إحياء التراث الإسلامي . جامعة 
أم القرى . مكة المكرمة. 

آل تيمية» مجد الدين عبدالسلام بن عبدالله بن تيمية, 
وشهاب الدين عبدالحليم بن عبدالسلام وتقسي 
الدين أحمد بن عبدا ليم . السودة في أصول 
الفَه . حققه وضبط نصه وعلق عليه د. أحمد 
بن إبراهيم بن عباس الذروي . دار الفضيلة . 
الرياض 577 ١ه‏ , ونسخة أخرى بتحقيق محمد 
حي الدين عبدالحميد . مطبعة المدني . القاهرة . 

الآمدي, الإمام العلامة سيف الدين أبي الحسن علي 
محمد . منتنهى السول فٍ علم الأصول . 
(ت١175)‏ تحقيق أحمد فريد المزيدي . دار الكتب 
العلمية . بيروت 5575١ه.‏ 

الآمدي, علي بن أبى علي بن محمد التغلي. ا .حكام في 
أصول الأحكام » تعليق العلامة عبدالرازق 
عفيفي » دار الصميعي للنشر والتوزيع » ط١ء‏ 
عام 4١5‏ اه . 

الأنصاري. أبي يى زكريا بن محمد بن أحمد . غاية 
الوصول شرح لب الأصول . (ت1؟15) مكتبة 
أحمد ين سعد بن نيهان . أندونيسيا . 

الأنصاري» عبدالله بن محمد بن علي 5 ذم الكلام 
وأهله . لشيخ الإسلام أبي إسماعيل البروي. 
مكتبة الغرباء الأثرية . المدينة المنورة 5١9‏ ١ه‏ . 

الباجي , أبي الوليد سليمان بن خلف. ا منهاج في ترتيب 
ا حجاج . (ت174) تحقيق عبداجيد تركي. دار 


الغرب الإسلامي . بيروت 341١م‏ . 
الباجي. أبي الوليد سليمان بن خلف . الحدود. 
(«ت87/5) تحقيق د. نزيه حماد . مؤسسة الزغبي. 
بيروت 1١97‏ ه. 
الباجي, أبي الوليد سليمان بن خلف. الإشارة في 
والوجازة في معنى الدليل . 
(ت5!/5) دراسة وتحقيق وتعليق محمد علي 
فركوس . المكتبة المكية 51١5‏ ١ه.‏ 


معرفة الأصول . 


الباجي؛ أي الوليد سليمان بن خلف. إحكام المصول 
في أحكام الأصول (ت41754ه). تحقيق وتقديم 
عبداجيد تركي ٠‏ دار الغرب الإسلامي » 
بيروت /لا50١اه.‏ 

البخاري» الإمام علاء الدين عبد العزيز بن أ“مد. كتف 
الأسرار عع نأصول فخ ررالإسلام البزدوي . 
(ت٠"/)‏ ضبط وتعليق وتخريج محمد المعتصم 
بالله البغدادي . دار الكتاب العربي . بيروت 
أ6آها. 

البخاري, محمد بن !عاعيل» صحيح البخاري . مطبوع 
ب حو اوري افو حر يربع ود 
فؤاد عبدالباقي » دار السلام . الرياض 57١‏ ١ه‏ . 

البغدادي , أبى بكر أحمد بن علي بن ثابت الخطيسب. 
الفقيه والتفقه . (ت17:ه) . حققه عادل بن 
يوسف العزازي ؛ دار ابن الجوزي - الدمام 
/51اشم. 


البساني » حاشية الببان عبدالرحمن جاد الله . 


(ت/ا9١١)‏ على شرح جمع ا جوامع للمحلى . 
مطبعة البابي الحلبي وأولاده . القاهرة ١707‏ ه. 

البيضاوي. ناصر الدين عبدالله بن عمر بن عليء منهاج 
الوصول ف معرفة علم الأ صول . (ت186ه) مع 
شرحه نهاية السول . 

البيهقي. أحمد بن ال حسيين بن علسي. ا ما-خل الى السدن 
الكيرى . دراسة وتحقيق محمد ضياء الرحمن 
الأعظمي . مكتبة أضواء السلف . الرياض 
اه 

البيهقي. الإمام أبي بكر أحمد بن الحسين بن علي. 
السئن الكيرى . ((ت1048) نحقيق محمد 
عبدالقادر عطا . مكتبة الباز . مكة المكرمة 
155 هر 

البيهقي, الشافعي جمعة الإمام أبو بكر أحمد بن الحسين 
بن علسي. أحكام القرآن . (ت158) قدم له 
وحققه الشيخ عبدالغني عبداخالق . دار إحياء 
العلوم . بيروت ١٠5١هم.‏ 

التلمسان, الامام أبي عبدالله محمد بن أحمد الحسسيني, 
مفتاح الوصول إلى بناء الشروع على الأصول . 
(ت١/91)‏ دراسة وتحقيق محمد بن علي فركوس. 
مؤسسة الريان . بيروت 575١ه.‏ 

التعالبي. الإمام عبدالرحمن بن محمد بن مخلوف, 
ا جواه را حسان ف تفسي رالقرآن . (ت81/6) 
حقق أصوله علي محمد معوض وعادل أحمد 
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الجزريء الإمام همس الدين محمد بن يوسف. معراج 
النهاج شرح منهاج الوصول إلى علم الأصول. 
(ت١الاه)‏ حققه وقدمله د. شعبان محمد 
إسماعيل » دار ابن حزم - بيروت 575١ه.‏ 

الجصاص . للإمام أحمد بن علي السرازي. اللمصول في 
الأصول . (ت١/7”)‏ دراسة وتحقيق د. عجيل 
النشمي . من مطبوعات وزارة الأوقاف والشؤون 
الاسلامية . دولة الكويت 1١5١5‏ ه. 

الحصاص .أبو بكر أحقد بن علسي. الرازي أحكام 
القرآن . للإمام ا حجة (ت٠١717)‏ , دار الفكر . 
5-8 

الجوزيء الإمام أبي الفرج جمال الدين عبدالرحمن بن 
علي بن محمد » زاد السير في علم التفسير . 
(ت097) المكتب الإسلامي . دمشق . 

الجوهري. إ“ماعيل بن -“ضاد. الصحاح . تاج اللغة 
وصحاح العربية . تحقيق أحمد عبدالغفور عطار. 
دار العلم للملايين . بيروت 1795ه. 

الجويني, الإمام الحرمين أبي المعالمي عبدالملك بن عبدالله» 
البرهان في أصول الفقه.(ت8178) حققه 
وقدمه ووضع فهارسه د. عبدالعظيم الديب . 
دار الوفاء. المنصورة /١51١ه.‏ 

الدارمي, أبي محمد عبدالله بن عبدالرحمن. سن 
الدارمي . حققه د. مصطفى ديب البغا .دار 


القلم . دمشق ١5١17‏ ه . 


الدهلوي. الإمام ولي الدين. الإنصاف في بيان أسباب 
الاختلاف .. حققه وعلق عليه محمد صبحي 
حسن حلاق وعامر حسين » دار ابن حزم . 
بيروت ١17١‏ هر 

الرازي» الإمام فخر الدين محمد بن عمر الرازي. 
التفسي رالكبير ومضاتيح الغيب . (ت4١1)‏ دار 
الفكر . بيروت . 

الرازي. فخر الدين محمد بن عمر بن الحسين. المحصول 
في عل م أصول اله . (ت107ش) ؛ دراسة و 
تحقيق د. طه جابر فياض العلواني » مؤسسة 
الرسالة . بيروت ١5١1/8‏ هد. 

رضاء الشيخ محمد رشيد .ء تفسير القرآن العظيم 
المعروف بتفسير المنار . تعليق وتصحيح سمير 
مصطفى رباب . دار إحياء التراث العربي . 
بيروت . 

الرهوي, ألى زكريا ييى بن موسى ٠‏ تحمة ا مسؤول في 
شرح ختصر مننهى السول . (ت"/الاه) دراسة 
وتحقيق د. البادي بن الحسين شبيلي ود. يوسف 
الأخضر القيم » من منشورات دار البحوث 
للدراسات الإسلامية وإحياء التراث » دولة 
الامارات العربية المتحدة 5757١ه.‏ 

السبكي . تاج الدين عبدالوهاب بن علي. جمع 
الجوامع ٠.‏ مطبوع مع حاشية الدرر اللوامع 
لابن أبي شريف المقدسي» بتحقيق د. شعل 


العلى . رسالة دكتوراه. 


23 عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد 


السبكي, عبد الوهاب بن علسيء رفع ا حاجب عن 
ختصرابن ا حاجب . تحقيق وتعليق ودراسة 
علي محمد معوض . وعادل أحمد عبدالموجود. 
غالم الكقييه تيزويت 135 

السبكي. على بن عبدالكافي . الإيهاج في شرح النهاج. 
(ت5هلاش) وولده عبدالوهاب (ت١ل/الاه)‏ , 
حققه وقدم له د. شعبان محمد إسماعيل : 
المكتبة المكية ١576‏ هر . 

السرخسي. أبي بكر محمد بن أحقد بن أبى سهل. 


ستول المرس .. (153ه) اسوو 
أصوله أبو الوفاء الأفغانى 3 دار المعرفة 3 
بيروت. 


السعدي. د. عبدالحكيم عبدالر من أسعد. مباحث العلة 
في القياس عند الأصوليي . دار البشائر الإسلامية 
. بيروت ١157له.‏ 

السمرقنديء أي الليث نصر بن محمد بن “قد بن 
إبراهيم . بح رالعلوه . (ت77/0) نحقيق وتعليق 
على يعمد معوضص 5 وعادل لوسك 
عبدالموجودء ود. زكريا عبدامجيد النوتي » دار 
الكدن العلمية : بيروت 5 

السمرقددي» علاء الدين هس النظر محمد بن جد 
ميزان الأصول في نانج العقول . (ت؟07ه) . 
حققه وعلق عليه د. محمد زكي عبد البر ء مطابع 
الدوحة - قطر 5 ٠5١اه.‏ 

السمعابي . أى المظفر منصور بن محمد بن عبد اجبار. 
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قواطع الأدلة في الأصول . (ت584ش) تحقيق 
ودراسة د. عبدالله بن حافظ الحكمي ود. على بن 
عباس الحكمي؛ طبع عام 5١48‏ ١ه‏ . 

السمعابي. الإمام أبي المظفر منصور بن محمد بسن 
عبداخبار. تفسي رالقرآن . (ت489) تحقيق أبي 
تميم ياسر بن إبراهيم . دار الوطن . الرياض . 

السيوطي, جلال الدين أبي بكر عبدالرحمن . الرد 
على م نأخلد الى الأرض وجه لأن الاجتهاد 
في كل عصر فرض . (ت١1١1)‏ . قدم له وحققه 
الشيخ خليل الميس . دار الكتب العلمية . بيروت 
١8‏ هاء 

السيوطي., الإمام جلال الدين عبدالرحمن بن أي بكر 
الاكلبل ق استضاط العريان : و1 قشوار 
الكتب العلمية . 

السيوطي, الإمام جلال الدين. الدر ا مشور في التفسير 
با مأثور . عنيت بطبعه مطبعة الأنوار ال حمدية . 
القاهرة . 

الشاطي؛ أبى إسحاق إبراهيم بن موسي ٠‏ الوافقات في 
أصول الشريعة . (ت٠5لاش)‏ . ضبطه نصه أبو 
عبيدة مشهور بن حسن آل سليمان » دار ابن 
عفان - الخبرلا١51:١اه‏ 

الشاطبي, العلامة المحقق أني إسحاق إبراهيم بن موسى 
بن محمد اللخمي الاعتصام . (ت١071)‏ 
ضبط نصه وقدم له أبو عبيدة مشهور بن حسن 
آل سلمان . مكتبة التوحيد . البحرين ١55١اه.‏ 
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الشافعي؛ محمد بن إدريس . الرسالة . (ت:١٠ه)‏ 
تحقيق خالد السبع العلمي و زهير شفيق 
الكلبيء دار الكتاب العربي -* بيروت 
17 1شه. 

الشنقيطي . عبدالله بن إبراهيم العلوي. نش البنود على 
مراقي السعود . طبع صندوق إحياء التراث 
الإسلامي في المغرب والإمارات العربية المتحدة . 

الشنقيطي. الشيخ محمد الأمسين.آراب البحث 
وا مناظرة. دار ابن تيمية . القاهرة . 

الشوشاوي. أبي علي حسين بن علي بن طلحة 
امرجر اجي ٠‏ رفع الاب عن تتقيح الشهاب 
(ت844ه) تحقيق د. أحمد بن محمد السراح ود 
عبدالرحمن بن عبد الله الجبرين ». مكتبة الرشد 
- الرياض ١5760‏ ه. 

الشو كان . الإهام محمد بن علي. القول افيد في حكم 
التقليد . (ت١0١١)‏ دراسة وتحقيق د. شعبان 
محمد إسماعيل .دار ابن حزم . ييروت ١150‏ هد. 

الشو كان . محمد بن علي بن محمد. فتح التقدي را جامع 
بون فني الرواية والدراية من علم التعسير. 
(ت١50١)‏ مطبعة البابي الحلبي . القاهرة . 

الشوكابي. محمد بن علي بن محمد الش وكابيء إرشاد 
الفحول .(ت٠١6؟١١شه),‏ تحقيق وتعليق أبي 
حفص سامي بن العربي الأثري » دار الفضيلة : 
الرياض ١17:١ه.‏ 


الشيرازى. أبى إسحاق إبراهيم بن علي بن يوسف. 


رح اللمع . (ت841/1) . حققه وقدم له ووضع 
فهارسة عبدالمجيد تركي . دار الغرب ؛: بيروت 
١ه‏ 

الشيرازي. أبى إسحاق إبراهيم بن علىء التبصرة في 
أصول الفقه . (ت4!/5ه) شرحه وحققهد. 
محمد حسن هيتو » دار الفكر . دمشق 5٠٠‏ ١اه.‏ 

الطبري ١‏ أي جعفر محمد بن جرير. جامع البيان عن 
تأريا. القرآن . (ت١١7)‏ تحقيق د. عبدالله بن 
عدادي التركي توا الكتسية: الويتاضن 
6اه. 

الطبري؛ الإمام الفقيه عماد الدين بن محمد المعسروف 
بالكيااهر اسي. ا حكام القران . (ت05١0)‏ تحقيق 
موسى محمد علي ود. عزت علي عطية . دار 
الكتب الحديثة . القاهرة . 

الطحاوي. أبي جعفر أحجد بن محمد بن سلامة . غحمة 
الأخيار بترتيب شرح مشكل الآثار. 
رت١75ه)‏ محقيق وترتيب خالد محمود الرباط 
دار بلنسية . الرياض ١155١اه.‏ 

الطوني؛ نجم الدين أبي الربيع سليمان بن عبدالقوي. 
الإشارات الإلبية إلى ا مباحث االأصولية .. أعده 
للنشر أبو عاصم حسن عباس بن قطب » 
الفاروق الحديثة للطباعة والنشر . القاهرة 
هشر 

الطوفي» نجم الدين سليمان بن عبدالقوي بن عيدالكريم . 
شرح مخنصر الروضة. (ت1١!ه),‏ تحقيق 


5ه عبدالعزيز بن محمد بن إبراهيم العويد 


د.عبدالله بن عبدالمحسن التركي . مؤسسة 
الرسالة . بيروت ١٠5١ه.‏ 

العسقلاي أحمد بن علي بن حجر. فتح الباري شرح 
صحيح البخاري . (ت 207 ) قرأه وص ححه 
عبدالعزيز بن عبدالله بن باز . نشر وتوزيع الرئاسة 
العامة لادارات البحوث . السعودية . 

الغز الي , أبى حامد محمد بن محمد. الستصفى من عدم 
الأصول . (ت0٠:6ه)‏ » دراسة وتحقيق د. حمزة 
بن زهير حافظ . 

الغزالبي, الإمام أبي حامد محمد بن محمد بن محمد . 
ا منخول من تعليهات الأصول . (ته0 6٠‏ ه) حققه 
وخرج نصه وعلق عليه د. محمد حسن هيتو . دار 
الفكر . بيروت 519١ه.‏ 

الغزاللي, الشيخ حجة الإسلام أبي حامد الغزالي» شماء 
الغليل في بيان الشبه وا لخيل ومسالك التعليل . 
(ت200) تحقيق د. حمد الكبيسي . مطبعة 
الإرشاد . بغداد ٠1179ه.‏ 

الفيروز آبادي ي.مجد الدين بن محمد بن يعقوب. القاموس 
الحيط . (ت817) عالم الكتب . بيروت. 

القاسمي. العلامة الشام محمد جمال الدين. حاسن التأويل. 
(ت17775) وقف على طبعه حمد فؤاد 
عبدالباقي. مطبعة البابي الحلبي . القاهرة . 

القرافي . شهاب الدين أبي العباس أحمد بن إدريس» 
شرح تتقيح الفصول في اختصار ا محصول من 
الأصول . (ت7581) حققه طه عبدالرؤوف 
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سعد دار الفكر . القناهرة 11757 هي 

القرطي . أبي عبدالله محمد بن أحمد. ا جامع لأحكام 
القرآن . مراجعة محمد إبراهيم الحفناوي . دار 
الحديث . القاهرة . 

الكلوذابي » محفوظ بن أحقد بن الحسن. التمهيد في 
أصول الفقه . (ت١١0شه)‏ الجزء الأول والثاني 
بتحقيق ودراسة د. مفيد محمد أبو عمشة , الجزء 
الثالث والرابع بتحقيق ودراسة د. محمد بن علي 
بن إبراهيم » من مطبوعات مركز البحث 
العلمي وإحياء التراث الإسلامي » بجامعه أم 
القرى » مكة المكرمة. 

اللالكائي, الإمام العالم أبي القاسم هبةالله بن الحسن, 
شر حعأصول اعتقاد اهل السنة وا جماعة . 
(ت518) تحقيق الدكتور أحمد سعد حمذان . 
دار طيبة . الرياض ١5٠5‏ ه . 

المارديني. همس الدين محمد بسن عثمان . الأنجم 
الزاهرات على ح ل ألفاظ الورقات . (ت١891‏ ) 
قدم له وحققه وعلق عليه أ.د. عبدالكريم علي 
النملة » مكتبة الرشد . الرياض ١57١ه.‏ 

الماوردي » أبي الحسن علي بن حبيب. النكت والعيون . 
(ت 00 ) راجعه وعلق عليه السيد عبدالمقصود 
إبراهيم . دار الكتب العلمية . بيروت . 

الماورديء أي الحسن علي بن محمد بن حبيب. نحقيق 
ا خاوى الكبي رفي فقه مذهب الإمام الشافعي . 


وتعليق علي محمد معوض وعادل أحمد 
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عبدال مو جود . مكتبة الباز . مكة المكرمة 
4ه 

المراغي. الأستاذ الكبير أمد مصطفى. تفسي را لراغي. 
مطبعة مصطفى الحلبي . القاهرة . 

النسفي , أبي البركات عبدالله بن أحمد المعروف بالحافظ. 
كتف الأسرار شرح الصف على الأثار . 
مت )72١١‏ درا الكتب العلمية . بيروت 55:5١ه.‏ 

التيسابوري؛ أبي الحسن علي بن أحمد الواحدي. 
الوسيط في تفسير القرآن المجيد . (ت118) تحقيق 
وتعليق عادل أحمد عبدالموجود وآخرين . دار 
الكتب العلمية . بيروت . 

النيسابوري , الإمام أبي عبدالله محمد بن عبدالله الحاكم. 
ا مستدرك على الصحيحن . (ت )دار المعرفة 
بيروت 51/8١ه‏ . 

النيسابوري» بن الحجاج القشيري ٠‏ صحيح مسلم. 
(رت١511)‏ عني بهذه الطبعة وأشرف عليها د. 
مصطفى الذهبي . دار الحديث . القاهرة /51 ١ه‏ 


ال هندي )2 الشيخ صفي الدين نحمد بن عبدالرحيم 
الأرمسوي. نهاية الوصول في دراية الأصول . 
تحقيق د. صالح بن سليمان اليوسف ود. سعد بن 
سالم السويح . المكتبة التجارية . مكة المكرمة 
7ه 

الهندي » صفي الدين محمد بن عبدالرحيم بن محمد 
الأرموى. الفائق في أصول الفقه . (ت5١لاهش)‏ 
دراسة وتحقيق د. على بن عبدالعزيز العميريني 
١ه‏ 
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تقييم خدمات الدعم المساندة للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة بجامعة الملك سعود 


سحر أحمد الخشرمي 
أستاذ التربية ا خاصة . قسم التربية ا خاصة - كلية التربية » 
جامعة ا ملك سعود 
(قدم للنشر في 75/٠١‏ 5545١ه؛‏ وقبل للنشر في ١6‏ / ١١159/1١ه)‏ 


ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة إلى تحديد مدى فعالية برامج الدعم المقدمة للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة بجامعة الملك 
سعود بالرياض في تحسين فرص نجاح دمجهم اجتماعيا وأكاديمياء وذلك من خلال استطلاع رأي الطلاب المعاقين الملتحقين حاليا 
بالجامعة» للتعرف على الإبعاد الأساسية اللازمة لنجاح دمج المعاقين في الجامعة والعمل على تطوير الخدمات المقدمة حاليا لبؤلاء 
الطلاب. 

وقد قامت الباحثة باختيار عينة من الطلاب والطالبات المعاقين المدمجين بجامحة المنك سعود من فئة الإعاقة البصرية 
والجسدية والتي تتلقى خدمات دعم حاليا داخل الجامعة ؛ وتم استطلاع آرائهم حول خدمات الدعم الجامعي وأثرها في تسهيل دجهم 
اجتماعيا و أكاديميا في الجامعة من خلال تطبيق استمارة تم إعدادها من الباحثة لتحقيق أهداف الدراسة وطبقت على الطلاب 
والطالبات من خلال الاستعانة بمركز خدمات الاحتياجات الخاصة ووحدة الفئات الخاصة بالجامعة. 

وقد روعي في استمارة الدراسة التسهيلات المكانية والأكاديمية والخدمات المساندة التي توفرها برامج دعم ذوي 
الاحتياجات الخاصة بالجامعة للطلاب المعاقين الملتحقين ومدى استفادتهم منها. كما قامت الباحثة باستقصاء معلومات حول دور 
مراكز دعم ذوي الاحتياجات الخاصة بالجامعة من خلال استمارة جمع بيانات أرسلت للقائمين على تلك المراكز وذلك لتحديد 
فرص وإمكانية دمج وتوفير خدمات دعم مناسبة لفئات أخرى من ذوي الاحتياجات الخاصة من غير الملتحقين حاليا بالجامعة. 

وخرجت الدراسة بنتائج تشير إلى أنه على الرغم من الجهود المبذولة في مراكز الدعم بالجامعة فان العديد من الطلاب 


المعاقين يواجهون صعوبات في تسيير شئونهم الاجتماعية والتعليمية في الجامعة. 
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المقدمة 

يعد تعليم الطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصة الذين لديهم إعاقة على درجة عالية من 
الأهمية بما يوازي أهمية الخدمات الأخرى التي تقدم 
لبم» بل قد يفوق في الأهمية تلك الخدمات الأخرى 
غير التربوية؛ لأن التعليم يمكن الطالب المعاق من تلقي 
العديد من الخبرات والمعارف التي قد تعينه في جوانب 
أخرى من حياته وتؤمن له الاستقلالية التي يسعى لبها. 
والتعليم العالي أو الجامعي مرحلة أخرى من مراحل 
التعليم لا تقل أهميتها عن المراحل التعليمية التي 
تسبقهاء خاصة لأولئك الطلاب الذين تؤهلهم 
قدراتهم على الالتحاق بهذه المرحلة الدراسية البامة 
فهي الحلقة التي تؤمن الاستقلال الوظيفي مستقبلا» 
إضافة إلى أنها حق مشر وع للأشخاص الذين لديهم 
إعاقة ويكونوا قادرين على خوض هذه التجربة 
التعليمية. 

ويبدو أن هذا الحق رغم مشروعيته لا يزال 
تحت الدراسة لدى بعض الجامعات أو الجهات 
المسئولة عن التعليم العالي في الدول العربية» وفي 
المقابل فان بعض الجامعات قد ارتأت قبول طلبة من 
ذوي الإعاقة طالما أنه لا توجد لديهم مصاعب تحول 
دون كسبهم العلمي في الجامعة. ومن هذه الجامعات 
التي بادرت بدمج الطلاب نمن لديهم احتياجات 
خاصة بالمملكة العربية السعودية. جامعة المللك 


سعود بالرياض والتي يوجد بها العديد من الطلاب 


سحر أحمد الخشرمى: تقبيم خدمات الدعم المساندة للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة... 


الذين لديهم إعاقات بصرية أو من يعانون من ضعف 
البصرء وكذلك تقبل الجامعة الطلاب من ذوي 
الإعاقات الجسدية. وقد أنشأت عمادة شئون 
الطلاب يجامعة المللك سعود مركزا لخدمة ذوي 
الاحتياجات الخاصة عام 15٠60‏ ١هء‏ لتقديم خدمات 
الدعم للطلاب من ذوي الإعاقة بالجامعة في أقسام 
الطلاب؛. وكذلك أنشأت إدارة الجامعة بأقسام 
البنات بالتعاون مع قسم التربية الخاصة عام 511١اه‏ 
وحدة للفغات الخاصة لدعم الطالبات من ذوات 
الاحتياجات الخاصة. 

ومنذ تاريخ تأسيس تلك المراكز لدعم 
الطلاب من ذوي الإعاقة في الجامعة لم تجر أية 
دراسة على حد علم الباحثة لتحديد مدى فعاليتها في 
توفير الدعم المناسب لنجاح دمج الطلاب من ذوي 
الإعاقة على المستوى الأكاديمي والاجتماعي في 
الجامعة. كذلك لم يتم بحث مستوى الخدمات 
المقدمة ومستوى التعاون بين إدارات الجامعة المختلفة 
لتنسيق وتسهيل الجهود المبذولة لدعمهم. ومن هنأ 
جاءت أهمية هذه الدراسة لتقديم وثيقة تفصيلية عن 
مدى فعالية خدمات الدعم المقدمة للطلبة المعاقين 
اللتععين بالنايعة وميشواى وطية التدفات المقدمة 
حاليا للخروج بمقترحات للتحسين. 


تبرز مشكلة الدراسة الحالية من خلال وجود 
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طلاب لديهم إعاقات يتلقون تعليمهم بجامعة المللك 
سعود منذ سنوات عديدة مع عدم وجود معلومات 
عن مدى فعالية خدمات الدعم الجامعي التي تقدم 
لبمء مالا يتيح فرصةلمعرفة مستوى تأثير تلك 
الخدمات على نجاحهم الأكاديمي والاجتماعي»؛ كما لا 
يساهم في تحسين الخدمات وتطويرها بما يتلاءم مع 
احتياجات الطلاب والطلب المتزايد لفتح فرص جديدة 
لدعم فئات أخرى بالجامعة ؛ وهو ما ستعمل الدراسة 
الحالية على توضيحه. 


أهمية الدراسة 

تتمثل أهمية هذه الدراسة فيما يلي : 

-١‏ تقديم معلومات مفصلة عن مستوى 
خدمات الدعم الجامعي المقدمة للطلاب المعاقين بمجامعة 
الملك سعود من خلال استطلاع رأي الطلاب المعاقين 
بالجامعة والجهات المسئولة عن خدمات الدعم 
الجامعي. 

؟- التعرف على آراء الطلاب من ذوي الإعاقة 
المدجين في الجامعة حول مدى استفادتهم من خدمات 
الدعم المقدمة أو التي يفترض أن تقدم من مراكز 
الدعم في الجامعة. 

<٠‏ تقديم مقترحات بطبيعة الخدمات التي 
يفترض أن توفر للطلاب المعاقين في الجامعة ليسهل 
دجهم أقادى] واتشاعيا: 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية إلى ما يلي : 

-١‏ قياس أثر خدمات الدعم الجامعي وفعاليتها 
في تسهيل الدمج الأكاديمي والاجتماعي للطلاب 
المعاقين المدجين في جامعة الملك سعود. 

؟- تقديم مقترحات لكيفية تطوير خدمات 
الدعم الجامعي لصالح الطلاب المعاقين الملتحقين حاليا 

1- تزويد المسئولين عن التعليم العالي بقائمة 
الخدمات التي قد تساهم باستقطاب فئات أخرى من 
الإعاقة لدبجهم مستقبلاً. 

5 - توفي ردراسة عربية حديثة عن خدمات الدعم 
لذوي الاحتياجات الخاصة بالجامعات» ليستفيد من 
خلالبا الباحثون الراغبون بإجراء دراسات في نفسس 
الموضوع أو للعاملين بأقسام التربية بالجامعات للعمل على 
تحسين خدمات الدعم في الجامعات للطلاب للمعاقين. 


أسئلة الدراسة 
لتحقيق أهداف الدراسة جاءت أسئلة الدراسة 
على النحو التالي: 
١‏ - ما طبيعة التسهيلات البنائية المتوفرة يجامعة 
الملك سعود للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة؟ 
وما جوانب القصور في تلك التسهيلات؟ 
؟- ماطبيعة الخدمات والتسهيلات الأكاديمية 


المتوفرة بالجامعة للطلاب من ذوي الاحتياجات 


١ 
الخاصة “ وما جوانب القصور بتلك الخدمات؟‎ 

“- ماغغط العلاقات الاجتماعية القائمة بين 
الطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة ومنسوبي 
الجامعة ؟ وما جوانب القصور في تلك العلاقات ١‏ 

:- مامدى توفر تسهيلات إدارية للطلاب من 
ذوي الاحتياجات الخاصة في الجامعة ؟ وماجوائنب 
التقصير في تلك الخدمات ١‏ 

ه > ماطبيعة الخدمات والتسهيلات الخاصة 
المقدمة بمكتبة الجامعة للطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصة؟ وما جوائب القصور في تلك الخدمات؟ 

15> ماطبيعةالخدمات والتسهيلات في 
إجراءات القبول والتسجيل التي تقدم للطلبة من ذوي 
الاحتياجات الخاصة بالجامعة ؟ وما جوانب القصور في 
تلك الخدمات؟ 

/ا- ما مصادر المعلومات المتوفرة بالجامعة 
للطلبة المديجين بها؟ وما جوانب القصور في تلك 
المصادر؟ 

4- ما طبيعة الخدمات التي توفرها مراكز دعم 
الاحتياجات الخاصة بالجامعة بشكل مباشر للطلاب من 
ذوي الاحتياجات الخاصة من وجهة النظر الطلاب 
والقائمين على تلك المراكز ؟ وما أوجه القصور في 
تلك الخدمات ؟ 

4- ما طبيعة التسهيلات والخدمات التي يوفرها 
السكن الداخلي بالجامعة للطلاب المدمجين بالجامعة 
والملتحقين بالسكن الداخلي؟ وما جوانب القصور في 


تم لخن احشرم > تقييم خدمات الدعم المساندة 


للزلاب مد ذوي الاحتياجات الخاصة... 


تلك الخدمات ؟ 

-٠‏ ماالمعوقات التي تواجه الطلاب المديجين 
بجامعة الملك سعود؟ وما مقترحات التطوير من وجهة 
نظر الطلاب ذوي الإعاقة بالجامعة؟ 


مصطلحات الدراسة 
ه خدمات الدعم المساندة: هي مجموعة 
الخدمات الأكاديمية و الاجتماعية والإدارية والتنظيمية 
التي تقدمها الجامعة للطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصة من خلال مراكز الدعم الجامعي المخصصة 
لبذه الفتات » ويتم ذلك بالتنسيق مع منسوبي ال جامعة 
من أعضاء هيئة تدريس وطلاب وموظفين في الجهات 
والإدارات المختلفة بالجامعة. 

٠‏ الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة : ويقصد 
بهم في هذه الدراسة الطلاب من ذوي الإعاقة 
الملتحقين بالجامعة» وقد اقتصرت الدراسة الحالية على 
الطلاب من ذوي الإعاقة البصرية وضعاف البصر 
والإعاقات الجسدية المسجلين من خلال مركز خدمات 
الاحتياجات الخاصة وعمادة شئون الطلاب على أن 
لديهم إعاقة. 

الإطار النظري 

يشكل تعليم الطلاب الذين لديهم إعاقات تحديا 
كبيرا للتعليم العالي؛ ليس فقط فيما يتعلق بضرورة 
إجراء تعديلات بنائية تتناسب مع الاحتياجات المختلفة 
في المباني الجامعية التي يدرس بها هؤلاء الطلاب» بل 
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حتى على مستويات أخرى مرتبطة بتعديل طرق 
وأساليب التعليم وإجراء تعديلات على المناهج 
الدراسية وأساليب القياس والتقويم. ولبذه الأسباب 
وغيرها فإننا نجد بأن العديد من الجامعات كانت 
تتجنب وبشكل متكرر إدماج طلاب لديهم إعاقات في 
محاولة للتملص من الالتزامات المصاحبة لوجود هؤلاء 
الطلاب بينهم (21,2004 اء يمنءلهنط1). 

إلاأنه ومع صدور القوانين المتعلقة بذوي 
الاحتياجات الخاصة» وكنتاج أيضا لمطالبات أولياء 
الأمور والأشخاص الذين لديهم إعاقات أنفسهم 
لإيجاد فرص للدراسة الجامعية للطلاب المعاقين » فان 
العديد من الجامعات قد أخذت تنحى منحى آخر باتجاه 
توفير تسهيلات ودعم داخل الجامعات وخصوصا في 
أوروبا وأمريكا من خلال مراكز ووحدات جامعية 
داخل الجامعات تقدم الدعم للطلاب الملتحقين 
بالجامعة وتعمل على تيسير سبل نجاحهم أكاديميا 
واجتماعيا في الجامعة. 

ومن ضمن الجهود التي يستوجب الاضطلاع 
بها وتوظيفها في التعليم العالي لتسهيل دمج الطلاب 
من ذوي الاحتياجات الخاصة من خلال مراكز 
الخدمات والدعم الجامعي في الجامعات ما يلي : 

٠‏ تقديم خ دمت مرتبطة بالقبول والتسجيل 
للطلاب في الجامعات والتهيئة المناسبة للدراسة قبل 
وأثناء الالتحاق بالجامعة. 


* إجراء تسهيلات بنائية داخل كليات ومباني 
الجامعة. 

٠‏ توفيرإجراءات التدريس والتعلم المناسبة 
داخل القاعات الدراسية. 

« توفيرإجراءات التقويم والاختبارات المناسية 
للطلاب حسب إمكاناتهم وقدراتهم. 

٠‏ تقديمالدعمالمعلوماتي لتهيئة منسوبي 
الجامعات بكيفية التعامل مع الطلاب من ذوي 
الإعاقات وتوفير الدعم المالي والتكنولوجي للطلاب. 

المتابعة لأو ضاع الطلاب أثناء وجودهم بالجامعة 
(1,1998ل112 عصنكلهنط1) ع(1995.]ونة2). 

وكما يبدو فان العديد من الجامعات والكليات 
التي دمجت طلابا لديهم إعاقات لم تكن مهيأة بالمصادر 
والخدمات التي يحتاجها الطلاب الذين التحقوا بهاء نما 
يدل على أن احتياجات هؤلاء الطلاب لم تؤخذ 
بالاعتبار عند التحضير والإعداد المسبق لتلك الكليات 
والجامعات؛ وقد ينتج عن مثل ذلك التجاهل 
لاحتياجاتهم انسحاب أو فشل العديد من الطلاب بعد 
قبولبم في الجامعات إما نتاجا لعوائق بنائية تقيد 
تحركاتهم» أو لإجراءات التدريس والتقويم غير 
المناسبة والتي لا تأخذ بالاعتبار حاجاتهم»؛ أو من 
جراء الصور السلبية والمعاملة غير اللائقة التي يلقونها 
من بعض منسوبي الجامعات(1999 .2 اه .اله8). 

وتؤكد التوجهات الحديثة على أن التحضيرات 
التي يقوم بها القائمون على التعليم العالي لدمج 


١. 
الطلاب ذوي الإعاقة في الجامعات تختلف نوعيا عن‎ 
تلك التي يستوجب حقيقة إعدادها للطلاب من‎ 
وجهة نظر متخصصة في التربية الخاصة» نما يترتب‎ 
عليه عدم استفادة وانتفاع الطلاب بما يعد لبمء لذا‎ 
كان لا بد من إشراك المتخصصين في توجهاتهم حول‎ 
الخدمات اللازمة لدمج الطلاب ذوي الإعاقة في‎ 
)في دراسته‎ ٠١( الجامعات وهو ما قام به الوابلي‎ 
التي هدفت للتعرف على طبيعة التسهيلات‎ 
والخدمات المساندة والبرامج الخاصة التي ينبغي أن‎ 
توفرها مؤسسات التعليم العالي للطلاب الذين‎ 
لديهم إعاقات كما يراها أكاديميو التربية الخاصة.‎ 
حيث أجمع الأكاديميون على طبيعة التسهيلات التي‎ 
يجب أن توفر من الجامعات والتي مثلت التسهيلات‎ 
المكتبية والمعلوماتية والمعمارية والدعم المالي. كذلك‎ 
اتفق الأكاديميون المتخصصون ف التربية الخاصة على‎ 
ضرورة تقديم مرونة في إجراءات القبول في‎ 
الجامعات وفي الاختبارات التحصيليه والواجيات‎ 
الدراسية داخل الجامعات. كما أجمع الأكاديميون‎ 
على ضرورة توفير خدمات مساندة للطلبة من ذوي‎ 
الإعاقة كتوفيرالكوادر المساندة والمتخصصة في‎ 
التربية الخاصة والارشادء وتوفيرالأدوات والمعدات‎ 
المساندة كالحاسب الآلي المعدل حسب الإعاقة‎ 
والأشخاص المعنيين وإجراء تهيئة مسبقة للطلاب‎ 
قبل دخول الجامعات لتنمية القدرة لدى الطلاب‎ 


سجر أحمد الحشرمى: تقييم خدمات الدعم المساندة 


وتشير الأوضاع في بريطانيا إلى أن مسألة دمج 
الأشخاص من ذوي الإعاقة في الجامعات؛ قد انتقلت 
من مرحلة الاقتناع بحقهم في القبول بالجامعة وتقديم 
التسهيلات لهم»ء إلى مرحلة البحث عن سبل علاج 
زيادة نسب القبول والتضخم بأعداد الطلاب المعاقين في 
الجامعات مقابل زيادة التوقعات حول ما ستقدمه 
الجامعات من تطور نوعي في مستوى الخدمات 
(70001,2007). 

وقد أشير في تقرير رسمي أعد في لندن ( يعادع6 
7 نجاذمطاناث دملهده.آ) إلى أن عدد الطلاب المعاقين 
في التعليم العالي في لندن وحدها عام ١٠٠١م‏ بلغ 
طالبا وطالبهء وهو عدد كبير يعادل 5.4/ من 
طلاب الجامعات في مدينة لندن؛: وتشير إحصاءات 
التعليم العالي في بريطانيا إلى أن هذا العدد قد تزايد 
عام )3٠١7(‏ ليصل إلى (7.5/), ويمثل هذا الرقم 
إعاقات مختلفة كصعوبات القراءة والإعاقات الجسدية 
والبصرية والسمعية والاضطرابات النفسية والانفعالية: 
وقداتضح بأن النسبة الأكبرمن الطلاب المعاقين 
المديجين بالجامعات في مدينة لندن - على سبيل المثال 
- كانتتنمنيعانون من صعوبات القراءة 
(الديسلكسيا). وكما يشيرهذا التقرير فأن معظم 
الطلاب المعاقين كانوا يلتحقون بتخصصات مثل 
البيولوجياء والدراسات الاجتماعية»ء والتاريخ 
والفلسفة وفنون التصميم والتربية الفنية» إلا أن ذلك 


لا يعني عدم تواجدهم في تخصصات أخرى ( بتعنة8 
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7 (2006, 1115 فسة ,متقع018/1 ,مكستطه ستلعلة1). 

كذلك بالتسبة للجامعات الأمريكية. فان 
العديد من الدراسات التي أجريت على تلك الجامعات 
قد أشارت إلى أن عددا كبيرا من الطلاب من ذوي 
الاعاقة يلتحقون بتلك الجامعات ٠‏ ومن أكثر الطلبة 
احتياجا للخدمات هم الطلبة من ذوي صعوبات 
التعلم يليهم الاعاقات الجسدية والسمعية والبصرية » 
وأن معظم الجامعات تتوفر بها خدمات مناسبة لتلك 
الفئات تقدم من خلال مراكز الخدمات والتي يتوفر بها 
أعداد من الموظفين المتخصصين تتباين أعدادهم على 
ضوء عدد الطلاب المديجين بالجامعة وطبيعة 
الاحتياجات الخاصة لديهم وحاجتهم إلى الأجهزة 
والوسائل الداعمة والدعم المالي المقدم لتلك المراكز 


من الجهات الداعمة ( 2001 بصاعطء5 كك ,ملئنهفط). 


الدراسات السابقة 

لكي تتلافى الجامعات والكليات المعوقات التي 
قد تشكل عقبة رئيسية أمام نجاح دمج الطلاب من 
ذوي الاحتياجات الخاصة في التعليم العالي» فلا بد 
من متابعة وتقييم مستوى الخدمات المقدمة للطلاب في 
الجامعات من وقت لآخر لقياس مدى فعاليتها وتحديد 
جوانب التطوير التي يستوجب الإعداد لها. 

ففي دراسة ايزغان (2005.مقسمء515) لمدى 
ملائمة الخدمات والأجهزة التي تتوفر في مكتبة جامعة 


ولاية شمال كارولينا للطلاب من ذوي الإعاقات 


الجسدية» ومن خلال استطلاع رأي الطلاب المسجلين 
في الجامعة على أن لديهم إعاقات جسدية عن مدى 
رضاهم لما يقدم لبهم من خدمات في مكتبات الجامعة » 
فقد أوضحت الدراسة عددا من الاحتياجات؛ من 
بنيها : 

أولاً: التسهيلات البنائية في المكتبة 

وتشتمل على التسهيلات في الأدوات والأثاث 
بما يتناسب مع طبيعة إعاقات الطلاب داخل المكتبة , 
ومدى وضوح محتوى الإشارات واللوحات الموجودة 
في المكتبات للطلاب ومكان تعليقها وسهولة قراءتها. 


ثانيا: موظفو المكتبة 

تم التركيز على مهارة وخبرة الموظفين في التعامل 
مع الطلاب وحاجاتهم الخاصة:» والخبرة لفان 
العمل ومساندة الطلاب وتوجيههم للبحث العلمي 
الفعال. 


ثالثاً: سهولة الدخول على مواقع الإنترنت 

وقد شمل هذا الجانب التسهيلات في المواقع 
واستخدام الكمبيوترات المناسبة لطبيعة الإعاقة » 
وتوفر الصفحات المعدة لتراعي الاحتياجات الخاصة 
على مواقع الكمبيوتر. 

ويبدو بأن نتائج هذه الدراسة قد تذبذبت نظرا 
لاختلافات الآراء بين أفراد العينة إذ تشير النتائج على 
أنه وبالرغم من توفر تسهيلات داخل مكتبات الجامعة 


5 
للطلاب من ذوي الإعاقات الجسدية إلا أن غالبيتهم 
لم يستخدموها ولم يستفيدوا منها نظرا لتمكنهم من 
استخدام أجهزة الطلاب من غير المعاقين؛ إلا أن 
العديد منهم أشار إلى ضرورة تدريب وتأهيل موظفي 
المكتبة للتعامل مع الطلاب المعاقين بعيدا عن الشفقة 
والتعاطف. 

وقد أكد ما جاء في هذه الدراسة من نتائج : 
بيانات الدراسة الاستطلاعية التي أجريت في بريطانيا 
على الجامعات والكليات التي يلتحق بها طلاب لديهم 
إعاقات والتي قام بها كل من فولرء هيلي وبرادلي 
(2004. 21 اء .,ع1ان5), لاستطلاع انطباعات ١7‏ من 
الطلاب المديجين في الجامعات عن الخبرات التعليمية 
التي يتعرضون لها بالجامعات والكليات؛ والمعوقات 
التي تعترض مسيرتهم التعليمية» وقد شملت بيانات 
الدراسة تعليقات من الطلاب على أساليب التدريس 
والتقويم الجامعي » حيث أشارت إلى ضرورة الاهتمام 
في التعليم العالي إلى المساواة في الخدمات والمرونة في 
تقديمها للطلاب من ذوي الاعاقات. كذلك إلى 
ضرورة تطوير خبرات موظفي الجامعات بكيفية التعامل 
مع ذوي الاحتياجات الخاصة» وإجراء التعديلات 
المناسبة لطبيعة الإعاقات المديجة في الجامعات. 

ويعتبر من العوامل البامة في الإعداد للدمج 
وتهيئةالخدمات الجامعية لتتلاءم مع قدرات 
الطلاب؛ التعرف على خصائص الطلاب من ذوي 
الإعاقة الملتحقين بالجامعات2 فقد أكدت دراسة 


سححر !“مد الخشرمي: تقييم حدمات الدعم المساندة للطلااب من دوي الاحتياجات الخاصة... 


إبراهيه(1١١٠)‏ على عينة من 18 طالبا وطلبة من 
المكفوفين بالجامعة الأردنية من طلبة البكالوريوس 
والدراسات العلياء أن معظم الطلاب المكفوفين 
المدمجين بالجامعة كانوا يواجهون مشكلات في 
الجامعة مرتبطة بعدم تفهم خصائصهم وحاجاتهم 
من قبل منسوبي الجامعة وعدم توفر تسهيلات 
ملائمة حيث كانوا يعانون من مشكلات مرتبطة 
بإجراء الأبمحاث والتقارير والجداول الإحصائية 
واستخدام المكتبةء كذلك بنائيا واجه الطلاب 
صعوبة في التنقل في الجامعة نتيجة وجود حواجز 
وأشجار متدلية في الجامعة و اكتظاظ الطلاب 
بالممرات. ويبدو بأن غياب تفهم احتياجات الطلاب 
من العديد من أعضاء هيئة التدريس وعدم السماح 
لهم بتسجيل الحاضرات وعدم توفر كتب مطبوعة 
بطريقة برايل قد شكل عقبة أكاديمية أمام هؤلاء 
الطلاب بالإضافة لعدم توفر كتبه للاختبارات 
وعدم منح الطلاب وقت إضافي مراعاة لحاجاتهم 
الخاصة. 

وقد أكد اللوزي والمعاني )3١١7(‏ في دراستهما 
التي أجريت على نفس الجامعة للتعرف على خصائص 
الطلاب من ذوي الإعاقة بشكل عام والذين بلغ 
عددهم ١8‏ طالبا وطالبة ماجاء ف الدراسة السابقة 
حيث هدفت دراستهما لجمع بيانات عن الطلاب 
المعاقين بالجامعات الأردنية للتأكد من مدى جاهزية 


الجامعات لاستقبال وخدمة هذه الفئات التى أخذت 
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بالتزايد بالجامعات الأردنية. وقد أوضحت النتائج بأن 
عدد الطلاب من ذوي الإعاقة في الجامعة الأردنية- 
على وجه الخصوص - يعد قليلا جدا مقارنة مع عدد 
الطلاب من غير المعاقين» ويبدو بأن إجراءات القبول 
في الجامعة تلعب دورا في ذلك؛ وبالنسبة للطلاب 
المعاقين الملتحقين بالجامعة فيبدو بأنهم منتشرين على 
4 كلية من أصل ١5‏ و أن معظمهم يتركز في الكليات 
الانسانية والاجتماعية. ويبدو بأن هذا الانتشار قد 
شمل أيضا كافة المراحل الدراسية كالبكالوريوس 
والدبلوم والماجستير والدكتوراه؛ مع النسبة الأكبر من 
الطلاب في مرحلة البكالوريوس. وقد واجه الباحثان 
مشكلة حصر وتحديد للطلاب والذين غالبا لايتم 
تحديدهم في نماذج القبول والتسجيل بالجامعمات 
الأردنية وهو ما يعتبر شائعا أيضا في معظم الجامعات 
العربية. 

وتشير الدراسة التي قامت بها ليفرسيدج 
(2003 ,عقلنومع:ان1) والتي طبقتها على ٠١‏ طلاب تمن 
لديهم إعاقة سمعية؛ بدرجة سمع متقاربة: ممسن 
يلتحقون بإحدى الجامعات الأمريكية:؛ لقياس 
انطباعاتهم عن أدائهم الأكاديمي والاجتماعي في 
الجامعة. حيث أخذ بالاعتبار في أداة الدراسة كافة 
العوامل التي قد تؤثر بانطباعاتهم ؛ الا أن كافة الطلاب 
الصم وضعاف السمع كانت لديهم انطباعات متفاوتة 
عن خبراتهم الجامعية. وقد شددت الدراسة على أهمية 
مراعاة الطلاب من ذوي الإعاقات في الكليات المختلفة 


للجامعات, إذ يعتبر من العوامل المهمة في نمجاحهم 
مراعاة الظروف المرتبطة بالإعاقة وتوفير الخدمات 
المساندة التي تعين في نجاحهم اجتماعيا وأكاديميا. وقد 
أكدت هذه الدراسة أن الفشل الأكاديمي لبعض 
الطلاب الصم بالجامعات قد ارتبط بقصور الخدمات 
المقدمة من مركز خدمات الاحتياجات الخاصة والتي 
كان بالإمكان أن تدعم نجاح الطلاب الأكاديمي: 
كتوفير الأجهزة المناسبة» وتوفير الترجمة الفعالة 
والكاتبين القادرين على التواصل مع الطلاب الصم 
وضعاف السمع لكتابة الاختبارات والمواد المطلوبة نيابة 
عنهم » وإعداد وتهيئة أعضاء هيئة التدريس للتعامل 
مع الطلاب الصم. وقد شددت هذه الدراسة على دور 
مراكز الخدمات الجامعية في مساندة دمج الطلاب من 
ذوي الإعاقة» وأهمية إعداد المجتمع الجامعي لتقبل 
الاختلافات والتباين بين الطلاب والعمل على توفير 
العناصر التي تحقق ذلك. 

وفي دراسة أخرى لبول (2002 ,1هم) حول دور 
مراكز ال خدمات لذوي الاحتياجات الخاصة في 
الجاممات وتأثيرها على نجاحهم في التعلسيم 
العالي ؛ حيث اعتمدت دراسته على مراجعة عدد من 
الدراسات السابقة حول نفس الموضوع؛ فقد أشارت 
نتائج المراجعة للدراسات إلى أن التهيئة المسبقة للطلاب 
من ذوي الإعاقات للجامعة قبل الالتحاق بها قد يسهل 
تكيفهم مع الجامعة ولكنها ليست كافية لضمان نجاح 
دبجهم في الجامعة؛ ولتحقيق ذلك لا بد من توفر 


متطلبات أساسية لبهم بالجامعة كتزويدهم بالمهارات 
الاجتماعية التي تساهم في قبولهم اجتماعيا وإعداد 
المباني وتهيئتها بما يكسبهم الثقة بالنفس ويعدهم 
لمواجهة التحديات التي قد تواجههم بالجامعة. كما 
أشارت نتائج الدراسات إلى أن اتجاهات طلاب 
الجامعات والإداريين وأعضاء هيئة التدريس تتأثر 
بطبيعة وخصائص الإعاقات وتؤثر إلى حد كبير في 
النجاح الاجتماعي والأكاديمي للطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة»ء ويظهر في هذه الدراسات أن 
الانسجام بين أعضاء هيئة التدريس والطلاب من ذوي 
الإعاقات وتفهم حاجاتهم يؤثر إيجابا في نجاحهم 
أكاديميا ممايدل على أهمية إعدادهم المسبق لتلذك 
المهمة.كذلك فان وعي المسئولين في الكليات بما يحتاجه 
الطلاب مسن ذوي الإعاقات وتوفير المستلزمات 
الضرورية لهم يشكلان دعما هاما لنجاحهم لا يمكن 
تجاهله والتغاضي عنه. 

و تخرج هذه الدراسات بأهمية دور مراكز 
الخدمات في الجامعات في تقديم الدعم للطلاب 
المدجين من خلال إعداد وتهيئة أعضاء هيئة التدريس 
وموظفي الجامعات والطلاب بمايستلزم وزيادة 
مقر نتهم وخصيرتهم يكنيحة الجامكل تع دوي 
الاحتياجات الخاصة» كذلك توفير كافة المستلزمات 
والتسهيلات البنائية والأكاديمية الداعمة لنجاحهم في 
الجامعة . 


الخشرمي: تقييم خدمات الدعم المساندة للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة... 


الجدول رقم ( ١‏ ). التوزيع التكراري لعينة الطلاب والطالبات 


المتغير القيمة التكرار النسبة 
التربية ١ه‏ 2 
الآداب 384 ففة 
الكليات اللغات 1١ ١‏ 
علوم إدارية 0 13 
دراسات عليا ف 7 
ا جموع هم ١غ‏ 
تربية خاصة ”> 1184 
لغة عربية "١‏ نيه 
ثقافة إسلامية 16 14 
إدارة عامة ىَ 125 
المع وو ١‏ 4 
علم اجتماع 0 123 
علم نفس 4 
تاريخ 0 3خ 
المجموع ف هخ 
ذكور 0 م 
لجنس إناث فى ا 
المجموع 6م لل 
بصرية ”> 25 
نوع الإعاقة 
حركية 3 4 
المجموع م 6غ 


2 نقص عن إجمالي العينة لعدم توفر إجابات على هذه المقرة : 


مجنة جامعة الملك سعودء مالا العنوم التربوية والدراسات الإسلامية )2 الرياض (١١501م/1575ام) ١‏ 


عينة وجتمع الدراسة 

دلت غنة هذه الدؤايدة (88) طاننا وطالنة 
من ذوي الإعاقات الجسدية والبصرية يجامعة المللك 
سعود والذين يصل عددهم الكلي إلى( :)١18١‏ منهم 
)١55(‏ طالبا و (15”) طاليبة مسجلين في مراكز 
الاحتياجات الخاصة بالجامعة للعام الجامعي 
0م حسب إحصاءات عمادة شئون 
الطلاب ووحدة الفئات الخاصة للطالبات. ويوضح 
الجدول رقم )١(‏ توزيع أفراد العينة حسب متغيرات 
الجنس ونوع الإعاقة والكلية التي يلتحق بها الطالب أو 
الطالبة والتتخصصء الذين استجابوا على استمارة هذه 
الدراسة. 

إجراءات الدراسة 

قامت هذه الدراسة على عدد من الإجراءات 
المنهجية الخاصة بتطبيق البحث» على النحو التالي : 

٠‏ مراجعة العديد من الأبحاث والأدبيات التي 
ناقشت الخدمات المساندة والداعمة للطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة بالجامعات وإعداد استمارات 
الدراسة على ضوء تلك المراجعات. 

٠‏ عرض استمارة الدراسة للتحكيم على عشرة 
أعضاء من هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة بجامعة 
الملك سعود ومن ثم إجراء تعديلات عليها بناء على 
التحكيم وإعدادها بالصورة النهائية. 

٠‏ تسليم الاستمارات الخاصة بالطلاب بعد 
تعديلها إلى مركز خدمات الاحتياجات الخاصة يجامعة 


املك سعود للبنين. ووحدة الفئات الخاصة للبنات 
بمركز الدراسات الجامعية للبنات بجامعة الملك سعود 
لتوزيعها ورصد استجابة الطلاب والطالبات عليها 
وإعادتها للباحثة. وكذلك تزويد المراكز بالاستمارة 
الخاصة بمراكز الخدمات للاستجابة عليها من المسئولين 
عن تلك المراكز وإعادتها للباحثة. 

* تم جمع الاستمارات الخاصة بهذه الدراسة 
خلال الأسابيع الأخيرة من الفصل الدراسي الأول 
للعام الجامعي 148ه/1:55١ه.‏ 

٠‏ أجري تحليل لبيانات الاستمارات والخروج 
بنتائج لبذه الدراسة. 


أداة الدراسة 

لتحقيق أهداف الدراسة؛ استخدمت الباحثة 
استمارتين أحداهما لاستطلاع آراء الطلاب من ذوي 
الإعاقات تجاه خدمات الدعم التي تقدمها جامعة الملك 
سعود لهم» والأخرى خاصة بالمسئولين لجمع 
معلومات أساسية عن طبيعة خدمات مراكز الدعم 
والخدمات المساندة المقدمة من الجامعة. 

أولاً: أداة الدراسة الخاصة بالطلاب 

أعدت هذه الاستمارة لتقييم مدى فعالية 
خدمات الدعم المسائدة ف دمج الطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة بالجامعة» بناء على مراجعة 
العديد من الأدبيات التي ناقشت موضوع الخدمات 


المساندة في الجامعات للطلاب من ذوي الإعاقات. وقد 


١١‏ سحر أحمد الخشرمي: تقييهِ خدمات الدعم المساندة 


شملت هذه الاستمارة والتي طبقت على عينة 
الطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة 15 فقرةء يتم 
الاستجابة عليها باختيار إجاية واحدة لكل فقرة من 
ضمن 6 إجابات تدرجية » على النحو التالي : 

3 ةقان امن لانت 

٠‏ أوافق : أربع درجات 

٠‏ لا أعلم: ثلاث درجات 

٠‏ لا أوافق : درجتان درجة 

ه لا أوافق إطلاقا: درجة واحدة 

حيث تعتبر الدرجة الثالثة هي درجة محايدة ما 
يعلو عنها من الدرجات يكون بالا تجاه الا يجابي المؤيد, 
وما ينخفض عنها في الدرجات يكون بالاتجاه السلبي 
المعارض. 

وعلى مستوى الموضوعات تقيس الاستمارة 
تسعة جوانب رئيسة كالتالي : 

« التسهيلات البنائية : وتهدف إلى التعرف على 
رأي الطلاب في مدى ملائمة مباني وقاعات الجامعة 
لظروفهم الخاصة؛ ما يسهل إشراكهم أكاديميا واجتماعيا 
بالجامعة. ويتكون هذا البعد من عشر فقرات. 

ه الخدمات الأكاديمية: وتهدف إلى التعرف 
على مدى مراعاة ظروف الطلاب الخاصة في 
استراتيجيات وأساليب التدريس والتقويم ومدى توفر 
الوسائل والتكنولوجيا الناسبةءعا يقنوه لاشيتفادة 
الطلاب من ذوي الإعاقات من التعليم الجامعي 
ويساهم في دمجهم ونجاحهم أكاديميا. ويتكون هذا البعد 


للصدلابت من دوي الاحتياجات إلخاصة... 


من ١١‏ فقرة. 

ه العلاقات الاجتماعية : وتقيس طبيعة 
العلاقات القائمة بين الطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصة وزملائهم الطلاب من غير المعاقين. كذلك 
علاقاتهم بأعضاء هيئة التدريس ومدى إشراكهم 
بالأنشطة الثقافية والاجتماعية والرياضية التي تعدها 
الجامعة لطلابها.ويشمل هذا البعد ُانية فقرات. 

ه الخدمات الإدارية: وتعني بالتسهيلات 
الإدارية التي يقدمها إداريو الجامعة للطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة ليسهل انخراطهم با مجتمع الجامعي. 
وتشهيل شمن فقرات» 

ه خدمات مكتبة الجامعة: يقيس هذ البعد 
مدى توفر تسهيلات ومستلزمات في مكتبة الجامعة 
للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة تساهم في 
دمجهم اجتماعيا في المكتبة وأكاديميا في الجامعة. وتشمل 
خمس فقرات. 

ه خدمات القبول والتسجيل : وتعني بالتهيئة 
التي تقدمها عمادة القبول والتسجيل للطلاب المعاقين 
والتسهيلات في إجراءات التسجيل بالجامعة والتنسيق 
مع مراكز الخدمات لما فيه مصلحة الطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة. وتشمل ست فقرات 

٠‏ مصادر المعلومات في الجامعة: ويعني هذا البعد 
بالجهات التي يتزود من خلالها الطلاب من ذوي الإعاقات 
بمعلوماتهم حول الجامعة والتي تعين في ربطهم ودنجهم 
اجتماعيا بفعاليات الجامعة» وتشمل ست فقرات. 


حلة جامعة المللك سعودء م”, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية هلق 8 الرياض (١١1١5لم/155١(ه) ١١١‏ 


٠‏ مرك ز(وحدة)خدمات ذوي الاحتياجات 
الخاصة: ويقيس هذا البعد مدى الاستفادة التي يتلقاها 
الطلاب تنما تقدمه مراكز الخدمات الخاصة بذوي 
الاحتياجات الخاصة بالجامعة. ومدى ملائمة تلك 
الخدمات لاحتياجاتهم ومتطلباتهم الجامعية. ويتكون 
هذا البعد من سبع فقرات. 

٠‏ السكن الداخلي: ويهدف هذ البعد إلى 
الاطلاع على طبيعة التسهيلات والخدمات التي تتوفر 
ف سكن الجامعة للطلاب من ذوي الإعاقات الملتحقين 
بالسكن» نما يعمل على توفير بيئة مناسبة للكسب 
الاجتماعي والأكاديمي ولا يعيق تقدمهم في الجامعة. 


ويتكون هذا البعد من ست فقرات. 


صدق الأداة 

اعتمدت الباحثة لصدق هذه الأداة صدق 
المحكمين حيث عرضت استمارة الدراسة في صورتها 
الأولية على عشر محكمين من المتخصصين في التربية 
الخاصة؛ وقد أجمع المحكمون على ملائمة معظم 
الفقرات وأجمعوا على ضرورة حذف فقرة غير ملائمة 
تم استبعادها من الأداة» كذلك بالنسبة لوضوح 
العبارات أجمء المحكمون بنسبة 7/16 على وضوح 
العبارات كما اتفقوا على ضرورة توضيح فقرتين في 
الأداة أجري توضيحهماء مما يجعل أداة الدارسة مناسبة 
لقياس ما وضعت لأجله. 


ثبات الأداة 

استخدمت الباحثة لقياس ثبات الأداة معامل 
ثبات ألفا كرونباخ لفقرات الأداة والدرجة الكلية 
للأداة. وتشير الدرجة الإجمالية لقيمة ألفا لجميع 
فقرات الاستمارة إلى درجة عالية من الثبات بلغت 
4.». كما حصلت معظم محاور الاستمارة على 
درجات مناسبة جدا تشير إلى ثبات المحاور ويوضح 
الجدول رقم (75) القيم الخاصة بكل بعد في الاستمارة 
والدرجة الكلية . 


الجدول رقم (75). قيمة ألفا لأبعاد الاستمارة الخاصة بالطلاب. 


المحاور قيمة ألفا 
التسهيلات البنائية ا 
الخدمات الأكاديمية 4ه 
العلاقات الاجتماعية 4" 
الخدمات الإدارية ل 
خدمات المكتبة ل 
التهيتة والقبول 41 
مصادر المعلومات 08 
خدمات مركز الاحتياجات حي 
خدمات السكن كلا١‏ 
المجموع وح 


ثانيا: أداة الدراسة الخاصة بمراكزالدعم 
والخدمات المساندة 
أعدت هذه الاستمارة لجمع معلومات حول 


مراكز الدعم وما تقدمه من خدمات للطلاب المعاقين 


١1١1 


بجامعة الملك سعودء ويقوم بالاستجابة عليها المسئولون 
القائمون على هذه المراكز بهدف التعرف على مدى 
كفاية الخدمات المقدمة للطلاب والطالبات»؛ وقد 
صيغت أسئلة الاستمارة على شكل أسئلة مفتوحة 
أعدت لهذا الغرضن » خيث :ضيفت أسخلة الاسكعارة 


سحر أحمد الخشرمي: تقييم خدمات الدعم المساندة للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة... 


على ضوء ما هو متوقع من خدمات لتلك المراكز كما 
جاء في العديد من الأدبيات التي ناقشت الدور الذي 
تقوم به مراكز خدمات الاحتياجات الخاصة بالجامعات 


العالمية. 


الجدول رقم (”). التوزيع التكراري لاستجابات الطلاب على فقرات البعد الخاص بالتسهيلات البنائية. 


أوافق ‏ . : لا الاأوافق الانحراف 
العبارات أوافق لا اعلم , 1 المتوسط 

5 أوافق 2 إطلاقا المعياري 
مبابي الجامعة تناسب احتياحاتنٍ الخاصة بشكل عام ١‏ لضن 0 0 ١ ١ ١‏ 
عمرات الجامعة واسعة ويسهل السير يها لف ين 0 ١‏ 0 ين ١.‏ 
توجد مواصلاات مهيأة قِِ الجامعة تنقلى من مبق 
١ :‏ م م 7" 45 0 84 
لآخر 
المصاعد ف مباي الجامعة واسعة ومهيأة لحاجات 3" 8 م 1 م م ١‏ 
يوجد ف الجامعة منحدرات مناسبة لذدوي 

1 ار 1 ١‏ 7 ا ايل 
الاحتياجات الخاصة 
دورات المياه تي الجامعة مناسبة ومهيأة للطللاب 

١١ 13 1١‏ 1" 14 41 ل 
المعاقين 
أبواب المكاتب والقاعات الدراسية واسعة وتتناسب 

فى يض 1 ىح 1 ا لل 
مع ذوي الاحتياجات الخاصة 
مقاصف و مطاعم الجامعة معدة ومهيأة لذوي 

١ "1 1 * ١ ١ 1‏ 
الاحتياجات الخاصة 
يوجد ف الجامعة علامات وإشارات تساعدي في 

0 ١4 >58 هو‎ ١ . ١ 

الانتقال بسهولة 
قاعات الجامعة الدراسية واسعة ومقاعدها متباعدة ١/‏ بف 1١‏ بض ١‏ وك اليكل 


يحلة جامعة الملك سعودء م57.» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ٠ )١(‏ الرياض (١١1١15م/1735١اه) ١١‏ 


ويشير الجدول رقم (:) إلى متوسط البعد الخاص 
بالتسهيلات المكانية حسب الجنس» حيث يتضح أن 
متوسط الذكور بلغ (5.17) ومتوسط الإناث(71.01) 
أي أن اتجاه آراء الذكور أكثر ايجابية من آراء الإناث 
حول مدى ملائمة التسهيلات المكانية » وان كانت كلا 
المتوسطات تشير إلى عدم الرضى التام عن التسهيلات 
البنائية. ويوضح الجدول قيمة ت التي تشير إلى وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والاناث.أما 
متغير نوع الإعاقة فلا يشير إلى فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الطلاب من ذوي الإعاقة البصرية وذوي 
الإعاقة الحركية»ء وان كانت هنالك فروقات بسيطة 
بينهما ايجابية أكثر لصالح الطلاب من ذوي الإعاقة 
البصرية تجاه التسهيلات البئائية في الجامعة. 


الجدول رقم (4). المتوسط والانحراف المعياري محور التسسهيلات 


المكانية حسب الجنس ونوع الإعاقة. 
الانخراف 
المتغير القيمة المتوسط 
المعياري 
ذكور يكن عرا. 
اك 
إناث 30> 6 
نوع بصرية + ف 
الإعاقة “| حركية 0 04١‏ 


(©) قيمةت دالة على مستوى ٠.٠06‏ (قيمة ت 5047 ودرجة 


الحرية 87). 
(44) غير دالة إحصائيا. 
السؤال الثانى : ما طبيعة ا لخدمات والتسهيالات 
الأكاديميةالمتوفرة بالجامعة للطلاب من ذوي 


الاحتياجات الخاصة؟ وما هي جوانب القصور بتلك 
الخدمات؟ 

تعتبر التسهيلات الأكاديمية عنصرا هاما جدا 
يساهم في نجاح أو فشل الطلاب الذين لديهم إعاقات 
في أي مستوى تعليمي» وتلعب مراكز الاحتياجات 
الخاصة في الجامعات العالمية دورا فاعلا في دعم وتفعيل 
هذا البعدء وتشير نتائج الجدول رقم (5 ) إلى أن 
غالبية الطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة بيجامعة 
الملك سعود يواجهون صعوبات فيما يتعلق بهذا المحور 
البام والذي قد يؤثر على سيرهم الدراسي في الجامعة» 
حيث لا يوافق تقريبا (9٠77)من‏ الطلاب على أن طرق 
التدريس المستخدمة في الجامععة تراعي 
احتياجاتهم . وهو ما يشير إليه متوسط 
استجاباتهم(7.78) ويشير عدد كبير من الطلاب إلى أن 
الوسائل التعليمية المستخدمة في التدريس لا تتناسب 
مع متطلباتهم» وبأنه لا توجد تكنولوجيا مساعدة 
خاصة بتعليم الطلاب من ذوي الإعاقات في القاعات 
الدراسية»؛ و أن أعضاء هيئة التدريس في الغالب لا 
يسمحون بتسجيل المحاضرات لكي يستعينوا بقراءتها 
لاحقاء حيث تتراوح متوسطات الإجابة على الفقرات 
السابقة بين )١,71/(‏ و(75248). ويتضح أيضا على 
الرغم من المعوقات السابقة بأن الطلاب ممن لديهم 
إعاقة لا يواجهون مشكلات كبرى في فهم الحاضرات 
وأن لغة الأساتذة واضحة في شرح المحاضرات» 
ويسمح الأساتذة للعديد منهم بالاستعانة بمن يقرأ 


غ١١‏ سحر أحمد الخنشرمي: تقييم خدمات الدعم المساندة للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة... 


ويكتب لبهم داخل المحاضرات كما تشير لذلك2 يمنحونهم وقتا إضافيا أثناء الاختبارات (7.07)) كما 
متوسطات استجاباتهم والتي تقع بين (6).77 أنهم يتفقون إلى حد ما بأنهم يحدون من يكتب لهم 
و(7,47): كما أن الأساتذة يتواصلوا مع طلابهم الاختبارات بسهولة(27,17: و البعض من الطلاب 
بشكل جيد(75067): إلا أن نصف أفرادالعينة يوافق على أن أماكن إجراء الاختبارات 
متحفظين أو لا يرون بأن أعضاء هيئة التدريس مناسية(؟7,55). 


الجدول رقم (5). التوزيع التكراري لدرجات الطلاب على فقرات البعد الخاص بالخدمات الأكاديية. 


أوافق لا لا الاأوافق الانخراف 
العبارات أوافق 2 , 1 المتوسط 
تماما أعلم أوافق إطلاقا المعياري 
التدريس المستخدمة في محاضراتى متنوعة 
ترق الخدريين الي ف لظ 20 ”7 مهم ما > 14 
وتراعي طبيعة إعاقتي 
1 7 ون لد مه كن نف دل 
حاجاي 
يوجد تكنولوجيا مساعدة للمعاقين داخل القاعات 
٠ ١‏ 500001 الع ١1‏ مه 
الدراسية تساعدني في التعلم 
لا أعاني أية مشاكل في فهم محاضراتي أثناء الشرح 2 4” وف * شد ين كن نول 
لغة الأساتذة أثناء الشرح مفهومة وتراعي الطلاب 78 ع 0 ون 
3 ا 8 
من ذوي الاحتياجات الخاصة 
أساتذتي يسمحون لي بتسجيل المحاضرات "١ 76 14 ١7 ١‏ 04 يف 
أساتذتي يسمحون لي بالاستعانة من يساعدنى 
١‏ 55 7 مم وف 001١‏ 4 31 يول 
داخل القاعات من كاتبين أو قارئين ١‏ 
ف 34> لد ال ل ادق 08 
العملية التعليمية 
أجد من يساعدني في أداء اختباراتي بسهولة ”7 14 1 73> ٠6‏ الى يفل 
أساتذتي يتخرصون على منحي وقت إضاف أثناء ١4‏ اح وك ال ١‏ 
: لان تل 
الاختبارات عند الحاجة 
أساتذتي يوفرون لي مكان مناسب لإجراء اختباراتى ١5‏ الى 1 7 لم فض وفدل 


ات ا 1 1 0 
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من خلال النتائج التي وردت في الجدول السابق والتي 
ظهر بها عدد من الصعوبات الأكاديمية التي تواجه 
طلاب الجامعة من ذوي الاحتياجات الخاصة»؛ فيبدو 
بأن تلك الصعوبات يتأثر بها كلا الجنسين الذكور و 
الإناث » إلا أنها ترتبط بشكل أكبر بالإناث من 
الطالبات» حيث يشير الجدول (1) إلى متوسطات أداء 
أكبر لدى الطلاب على فقرات هذا البعد (/7.71) من 
متوسطات أداء الطالبات (7.70) وقيمة ت دالة 
إحصائيا لصالح الذكور مما يشير إلى انطباعات ايجابية 
أكبر لدى الذكور نحو الخدمات الأكاديمية» يتجه سلبا 
عند الإناث. أما متغير نوع الإعاقة فلا توجد فروقات 
دالة إحصائيا بين الإعاقتين تجاه التسهيلات الأكاديمية 
المقدمة وان كانت تبدو أكثر ايجابية عند الطلاب الذين 
لديهم إعاقات حركية. 


الجدول رقم (5). المتوسط والانحراف المعياري حور القندمات 
الأكادعية حسب الجنس ونوع الإعاقة 


الانخراف 
المتغير القيمة المتوسط 
المعياري 
ذكور فض 3 
الجنس » 
إناث 538 00 
1 بصرية 6 5841 
سيوع 
الإعاقة © © حركية كن 06 


(*©) قيمة ت دالة على مستوى ٠.٠3‏ (قيمةت 5.845 ودرجة 
الحرية )4١‏ 


(4©) غير دالة إحصائياً. 


السؤال الثالث: ماهوغم طالعلاقات 
الاجتماعية القائمة بين الطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصة وبين ومنسوبي الجامعة ؟ وما هي جوانب 
القصور في تلك العلاقات؟ 

يهدف دمج الطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصة غالبا إلى تحقيق نوعين من التفاعل الايجابي 
احدهما أكاديمي والآخر اجتماعي» حيث يؤثر كل 
منهما ويتأثر بالآخر سواء إيجابا أو سلباء وتشير نتائج 
الجدول رقم (7) إلى أن علاقة الطصلاب من ذوي 
الاحتياجات بأعضاء هيئة التدريس ايجابية إلى حد كبير 
حيث يتجنب أعضاء هيئة التدريس في الغالب استخدام 
مصطلحات سلبية عن الإعاقة» حيث اتفق الطلاب 
بمتوسط إجابة(١١.5):‏ كما اتفق الطلاب على أن 
أعضاء هيئة التدريس يتعاملوا مع الطلاب الذين لديهم 
إعاقات بشكل طبيعي أسوة ببقية زملائهم من غير 
المساقين بعيدا عن الشفقة والعطف و بمعدل توافق 
(. وتشير نتائج هذا الجدول إلى وجود علاقات 
ايجابية بين الطلاب من ذوي الإعاقة وزملائهم من غير 
المعاقين بالجامعة والذين يتفهموا احتياجاتهم ويحرصوا 
على مشاعرهم بتجنب المصطلحات السلبية عن 
الاعاقة. حيث تراوحن متوسطات هذه الأبعاد 
بين(7,87)و (5.59). إلا أن نتائج الجدول تشير 
وبسشكل واضح إلى ضعف المشاركة الاجتماعية 
للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة في الأنشطة 
الاجتماعية والثقافية والرياضية التي تقيمها الجامعة 


ا سحر جد الخشرمى: تقييم خدمات الدعم المساندة للطللاب من ذوي الاحتياحات الخاصة... 


الطلاب للجامعة وتفاعلهم الاجتماعي بها ويحداج إلى 
تسق مع أقسام التربية الخاصة لتحديد كيفية تفعيل 


وتطوير هذا الجانب. 


عتوسطات تراوحت بين(١٠1,؟)‏ و(5.8757): نماقد 
يكون مؤشر لعدم إشراك الجامعة للطلاب والطالبات 
من ذوي الإعاقات بتلك الأنشطة» أو عدم مناسبتها 
لطبيعسة احتياجاتهم » وهو ما قد يؤثر سلبا بانتماء 


الجدول رقم (لا). التوزيع التعكراري لاستجابات الطلاب على فقرات البعد الخاص بالعلاقات الاجتماعية 


أوافق 2 , ل ل لا أوافق الاتحراف 
العبارات اواقفق 0 , و 1 
هاما أعلم أوافق 2 إطلاقا لمعياري 
تجنب أساتذتى التلفظ بمسميات سلبية عن الاعاقة ؤ 
ة يٍ و ل ل 61 14 4 ٠6‏ ئ للح 1 
الحاضرات التى التحق بها 
أساتذتى يحرصون على معاملتى بعيدا عن الشفقة 
7 اي 0 امع 5 - بر ١‏ فوم الاوء 
والعطف 
زملائي من غير المعاقين يتفهمون ظروفي الخاصة نف 38> 94 6 0 كىن فكل 
لدي العديد من الأصدقاء من غير المعاقين في الجامعة > ١ 1 1 ١‏ هلك ميل 
١ 1‏ ف 1 1١‏ 3 اخ 34> 
عن الإعاقة 
أشارك في الأنشطة الاجتماعية المنعقدة بالجامعة 7 184 1 رف 1 56 فيل 
أشارك في الأنشطة الثقافية التي تقام بالجامعة 1١‏ 17 11 5م 400و دك 1 
أشارك في الأنشطة الرياضية المناسبة لطبيعة احتياجاتى 
10 5 و شد لش ؟” 1 


والتي تقام في الجامعة 


وتشير متوسطات أداء الطلاب والطالبات في 
الجدول رقم(85) إلى أن توجه ايجابي نحو هذا البعد لدى 
الطرفين» ويبدو أكثر ايجابية لدى الذكور(١7.7)‏ من 
الإناث (7258), حيث قيمة ت(1.35١)‏ دالة إحصائيا 
لصاح الذكور. أما فيما يتعلق بنوع الإعاقة» فلا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية في الأداء بين كلا الاعاقتين 


البصرية والحركية؛ وان كانت تبدو أكثر ايجابية لدى 
الطلاب من ذوي الإعاقات البصرية. 

السؤال الرايع : مامدى توفر تسهيلات إدارية 
للطللاب من ذوي الاحتياجات الخاصة في الجامعة؟ وما 
جوانب التقصير في تلك الخدمات؟ 


الجدول رقم (8). المتوسط والانحراف المعياري لمحور العلاقات 
الاجتماعية حسب الجنس ونوع الإعاقة. 


الانخراف 
المتغير القيمة ا متوسط 
المعياري 
ذكور اكم_ ل 
الجنس (» 
إناث ليقن لحيل 
بصرية ئى3”> 5 
نوع الإعاقة 
حركية 7 ١.001‏ 


(») قيمة ت دالة على مستوى ٠.٠85‏ (قيمة ت ١.59‏ ودرجة الحرية 
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(©©) غير دالة إحصائياً. 


وجود الطلاب في الجامعة يحتم عليهم التفاعل 
مع الإداريون لقضاء أمورهم الإدارية في كافة قطاعات 
الجامعة » وقد يقود ذلك إلى تسهيل أو إعاقة مسيرتهم 
التعليمية ورضاهم عن الجامعة» ونشير نتائج الجدول 
رقم (1) إلى أن ما يقارب(0٠76)من‏ الطلاب من 
لديهم إعاقات يشعرون بالرضى عن تلك العلاقة 


١1١ا7/‎ 


(3:71)» في حين أن بقية الطلاب لا يشعرون بالرضى 
أو لا يتعاملون بشكل مباشر مع إداريو الجامعة كما 
عددا من الطلاب يشعرون بأن إداريو الجامعة متفهمون 
لظروفهم ويستمعون لمشكلاتهم بصدر رحب دون 
تذمر حيث متوسط الإجابات (07.17). وتمنح الجامعة 
عادة مكافأة مالية للطلاب من لديهم إعاقات كدعم 
ومساندة لهم ؛ وتشير نتائج الجدول إلا أن ما يصل إلى 
8 من الطلاب لا يتلقون مكافآت أو لا يعلمون بأن 
لديهم مكافآتء. مما يشير إلى نقص الوعي لدى 
الطلاب بحقوقهم وعدم التوجيه من الجهات الإدارية 
بالجامعة بتلك الحقوق» إلا أن الغالبية من الطلاب من 
ذوي الاحتياجات الخاصة يتلقون دعما مالياء وهوما 
يبدو من متوسط الإجابة (7.85) كما أنهم يؤكدون 
على استلامها في الوقت المناسب ويظهر ذلك بمتوسط 
الإجابة (7",00) . 


الجدول رقم (5). التوزيع العكراري لاستجابات الطلاب على فقرات البعد الخاص بالتسهيلات الإدارية. 


العبارات 5 
عماما 
موظفو الجامعة متعاونون ومتفهمون لحاجائي الخاصة ل 
إداريو الجامعة يستمعون لشكاوينا بصدر رحب 1١‏ 
إداريو الجامعة يساعدون في حل مشاكلي الجامعية 19 
أتلقى من الجامعة دعما ماليا خاصا بالإعاقة يكفي لسد 
احتياجاتي الخاصة 5 
أحصل على العم اماني اللخاصن بالإعاقة من الدافعة وى 


الوقت المحدد ودون تأخير 


1 لا لا لا أوافق الانخراف 
اوافق.. .: ' 
أعلم أوافق إطلاقا المعياري 
لف 1 ١7‏ 86 فض نيدل 
76 7ع" 1 4 إضضن فكل 
لد 7" "١‏ 7 بحس فكل 
ف 37 4 6 كي يل 
13 لح 16 9 كن ١‏ 


م١١‏ 
ويتضح من خلال متوسطات الأداء بين الذكور 

والإناث في الجدول رقم (١٠)على‏ بعد التسهيلات 
الادارية» إلى أن الطالبات يعانين أكشر في الناحية 
الإدارية وفي معرفة حقوقهم المالية بالجامعة». إذ تشير 
متوسطات الأداء على هذا البعد إلى متوسط (7”.917) 
عند الذكور وهو متوسط يميل أكثر للايجابية؛ في حين 
أن المتوسط على الأداء للطاليبات هو (1.40) وهو 
متوسط ينزع للاتجاه السلبي عند الطالبات نحو 
الخدمات الإدارية. حيث قيمة ت لمتوسطات الذكور 
والإناث دالة إحصائياء وقد يكون ذلك نتاجا لانفصال 
أقسام الرجال عن النساء بجامعة الملك سعود ولكون 
المسائل المالية تدار من أقسام الطلاب وبالتالي يكون 
الطلاب أكثر قربا واطلاعا على ما يدور حولهم وما 
يستحقونه . أما فيما يتعلق بنوع الإعاقة فلا توججد 


الجدول رقم .)3١(‏ المتوسط والانحراف المعياري محور الخسدمات 


الإدارية حسب الجدس ونوع الإعاقة. 


الانخراف 
المتغير القيمة المتوسط 
المعياري 
ذكور 2 1 
الجنس"'* 
إناث 20> 6 
٠.‏ م 31 زء) ٠‏ 
نوع بصرية 2 8 
الإعاقة *” ١‏ حركية 8 1 


(») قيمة ت دالة على مستوى ٠.٠2‏ (قيمة ت /!1.0 ودرجة 


الحرية 1/4 ). 


(») غير دالة إحصائيا. 


سككر امد الخشرمي: تيم خدمات الدعم المساندة 


للطلاب من دري الاحتياحات اخاصة. .. 


فروق دالة إحصائياً في هذا البعد تعزى لنوع الإعاقة؛ 
وان كانت توجهات الطلاب المعاقين بصريا أكثر ايجابية 
ب انظلات: لباقي بعري 

السؤال الخامس: ما هي طبيعة الخدمات 
والتسهيلات الخاصة المقدمة بمكتبة الجامعة للطلاب من 
ذوي الاحتياجات الخاصة؟ وما هي جوانب القصور في 
تلك الخدمات؟ 

تمثل المكتبة مكانا هاما للتفاعل الاجتماعي 
والأكاديمي للطلاب. كما تلعب التسهيلات التي 
تضاف للمكتبة دورا أساسيا في حفز الطلاب ممن لديهم 
إعاقات للاستفادة من خدماتهاء وتشير نتائج الجدول 
)1١(‏ إلى أن مايزيد عن (2550) من الطلاب تمن 
لديهم إعاقات في الجامعة لا يوافقون بأن مبنى المكتبة 
مهيأ لمراعاة احتياجاتهم الخاصة » أو أنهم لا يزورون 
المكتبة» حيث متوسط الاجابة على هذة الفقرة هو 
(55). ويجمع عدد كبير من الطلاب على أن مكتبة 
الجامعة لا يوجد بها أجهزة ووسائل مناسبة 
للاحتياجات الخاصة كالكمبيوترات المعدلة للإعاقة أو 
الكتب الناطقة للمكفوفين والمطبوعات المكبرة أو 
المكتوبة بطريقة برايل: ويبدو ذلك في متوسطات 
الإجابات التي تراوحت بين (7.05)و(7.77) .ويبدو 
بأن الغالبية من الطلاب لا يعلمون إذا كانت مواعيد 
الدوام في المكتبة مناسبة أم لا إلا أن الطلاب الذين 
يستخدمونها يعتبرون مواعيد الدوام بها مناسبة نوعا ما 
حسي متوسط آراء الطلاب(75١7”.1).وفيما‏ يتعلق 


تجلة جامعة الملك سعود» م"” . العلوم التربوية والدواسات الإسلامية )١(‏ , الرياض (١١١٠م/177١ه)‏ 


بتعاون موظفو المكتبة ممع الطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة فيبدو بأن توجهات الطلاب 


١18 


متحفظة أو تميل إلى عدم التأييد لبذا الجانب حيث 
متوسط الآراء .)7.51١(‏ 


الجدول رقم .)١1(‏ التوزيع التكراري لاستجابات الطلاب على فقرات البعد الخاص بخدمات المكتبة. 


أوافق ‏ , ل لا اللاأوافو الانخراف 
العبارات 3 أوافق 0 , : 0 المتوسط 3 
تماما أعلم أوافق 2 إطلاقا المعياري 
يوجد في مكتبة الجامعة وسائل وكمبيوترات تناسب 
رًِ 5 ءًّ ا ؟؟ و املف ٠.45‏ 
حاجاتي 
موظفو المكتبة متعاونين معي في البحث عن المعلومات التي 
١‏ 1 4 6" شن من ٠6‏ ل كل 
أحتاجها وفي إجراءات الاستعارة 
يوجد فى المكتبة كتنب ناطقة ومطبوعات مكبرة أو مكتوبة 
. 7 لكل ل فض ميل 
بطريقة برايل معدلة لذوي الاحتياجات الخاصة 
ساعات الدوا و تبة الجامعة تناسب أوقات فراغ 
ت الدوام في مكتبة : فراعي 1 5 مم ٠‏ ا ١01‏ 


ونتيح لي فرص الاستفادة من خدماتها 


وتشير متوسطات الأداء للطلاب والطالبات 
على بعد خدمات المكتبة في االجدول رقم (؟١)‏ إلى 
توجواه سنال وه لعي ند الطرفين 
الذكور(76,؟) والإناث (9.؟) حيث قيمةات 
للفروق في الأداء بين الجنسين غير دالة إخصائيا: أما عن 
الفروق ببين الطلاب على ضوء نوع الإعاقة فلا توجد 
أيضا فروق ذات دلالة بين متوسطات الإعاقة البصرية 
والحركية» وان كانت تبدو أكثر ايجابية لدى الإعاقات 
النضرية. 


الجدول رقم (17). المتوسط والانحراف المعياري لمحور خدمات 
المكتبة حسب الجدنس ونوع الإعاقة حسب 


متغير خدمات المكتبة. 
الانخراف 
المتغير القيمة ال متوسط 
المعياري 
ذكور إفف 041 
5 
الجر 
ش إناث قف 0.54 
: ية /ا0. ا 
نوع بصري 
الاعاوة(** حركية نف 40 


(©) قيمة ت غير دالة إحصائيا . 
(©©) غير دالة إحصائيا . 


السؤال السادس: ما هي طبيعة الخدمات 
والتسهيلات في إجراءات القبول والتسجيل التي تقدم 
للطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصة بالجامعة ؟ وما 
هي جوانب القصور في تلك الخدمات؟ 

إدارة القبول والتسجيل يتوقع أن تعمل على 
تسهيل إجراءات التهيئة والتسجيل للطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة وريطهم بالجامعة؛ نما يسهل 
استمراريتهم ونجاحهم الجامعي » ومن خلال الجدول 
رقم (1 )يتضح بأن ما يصل إلى (28)من الطلاب 
من لديهم إعاقات لم تجرى لهم برامج تهيئة قبل 
الالتحاق بالجامعة أو أنهم لا يعلمون إذا تمت برامج 
تهيئة والتي يتم التنسيق لبا عادة بين المدرسة وعمادة 
القبول والتسجيل في الجامعات»: وبلغ متوسط الإجابة 
على هذا الفقرة (5,57). كما يرى العديد من الطلاب 


الجدول رقم (18). التوزيع التكراري لاستجابات الطلاب على فقرات 
أوافق 
تاما 


العبارات 


معابير القبول في الجامعة تراعي ظروف ذوي الاحتياجات الخاصة 15 
إجراءات القبول في الحامعة سهلة التنفيذ بالنسبة لوي الاحتياجات الخاصة بح 


ذوي الاحتياجات الخاصة 7" 
أجد مساعدة من موظفي القبول والتسجيل في إجراءات 

الحذف والإضافة 7 
موظفو القبول والتسجيل ساهموا في تحويلي لمر ات يي 


ذوي الاحتياجات الخاصة 


سحر أحمد الخشرمي: تفي خدمات الدعم المسائدة للطلاب من ذوي الاحتياجات اخاصة... 


مذو الاحتياجات الخاصة بأن معايير القبول 
والتسجيل لا تراعي ظروف ذوي الاحتياجات الخاصة 
والذي ظهر في المتوسط(١7,1)‏ » وان إجراءات القبول 
صعبة التنفيذ بالنسبة لمن لديهم إعاقات حيث بلغ 
متوسط هذه الفقرة (88.؟). ويعتقد بعض الطلاب 
بأن فاذج القبول والتسجيل لا يوجد بها معلومات 
مغيدة لذوي الاحتياجات الخاصة(7,58). أما عن دور 
موظفي القبول والتسجيل في التعاون مع الطلاب من 
لديهم إعاقات فيشير متوسط الإجابة (5 ١.7)إلى‏ تحفظ 
يميل إلى القبول المحدود لبذه الفقرة» ولا يوافق 
الطلاب في إجابتهم على أن موظفي القبول والتسجيل 
قد سهلوا تحويلهم لمراكز الاحتياجات الخاصة بالجامعة 
لتقديم خدمات مناسبة لهم» حيث كانت متوسطات 
استجابتهم على هذه النقطة .)1.5١1(‏ 


البعد الخاص بالتهيئة والقبول . 
5 ل له لا أوافق الانخراف 
اوافقن 0 ٌ 
أعلم أرافق ‏ إطلاقا المعياري 

0 ل رف ى 4 ١١950‏ 
1 94 36 "> 5 دل 
١0001 17‏ 3 لس ححمقتل 
76“ يل حل يل 
0" فد 0" 14 فول 

١18 0 ١‏ وف كلدل 


ويبدو من نتائج متوسطات أداء الطلاب على 
بعد القبول والتسجيل بأن متوسط أداء الطلاب 
الذكور(؟7,”) يمي ل إلى الايجابية أكثرمن 
الطالبات(7١.؟)‏ بدرجة دالة إحصائيا كما يظهر في 
قيمة ت وان كان لا يصل إلى حد الموافقة التامة على 
مدى ملائمة تلك الندمات. أما عن الفروق في الأداء 
بين الإعاقة البصرية والحركية على هذا البعد فيبدو بأنه 
لا توجد اختلافات دالة بين أداء الإعاقتين» حيث قيل 
الإجابات لدى الطلاب والطالبات من الإعاقتين 
البصرية والحركية إلى السلبية(٠8.؟)‏ و(71؟). 


الجدول رقم .)١4(‏ المتوسط والانحراف المعياري محور خدمات 


التهينة والتسجيل حسب الجدس ونوع الإعاقة. 
الانخراف 
المتغير القيمة المتوسط 
المعياري 
ذكور فض ك١‏ 
الج !ه) 
إناث 0" 00 
5 7 لل ١05‏ 
نوع بصريه 
الإعاقة ** | حركية شف يقل 


(©) قيمةت دالة على مستوى ٠.٠8‏ (قيمة ت 7,17 ودرجة 


الحرية 45). 
(©©) غير دالة إحصائياً. 


السؤال السابع : ماهي مصادر المعلومات 
المتوفرة بالجامعة للطلبة المدجين بها؟ وما هي جوانب 
القصور في تلك المصادر؟ 


مصادر المعلومات تعد حورا هاما يقود إلى مزيد 


من المشاركة الاجتماعية للطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصة بالجامعة وتعمق الارتباط والانتماء لباء ومن 
خلال بيانات الجدول رقم )١15(‏ يتضح بأن ما يصل إلى 
يسنن الطلاب لا ينتفعون أو لا يستخدمون موقع 
الانترنت الخاص بالجامعة للحصول على معلومات 
حول الجامعة. والذي ظهر من خلال متوسط 
الاستجابة (7.1/8)»: وقد يكون ذلك ناتجا عن عدم 
توفر أجهزة حاسب آلي معدلة للطلاب المعاقين في 
الجامعة. كذلك تفيد نتائج هذا الجدول إلى أن الطلاب 
في الجامعة يشكلون مصدرا هاما للمعلومات بالنسبة 
للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة» حيث أن 
إجاباتهم أشارت إلى استفادتهم من زملائهم من غير 
المعاقين بنسبة اتفاق تصل إلى (7.77)ومن زملائهم من 
الأشخاص الذين لديهم إعاقات بمتوسط .)5.١5(‏ كما 
يعتبر الطلاب بأن صحيفة رسالة الجامعة لم تخدمهم 
كثيرا كمصدر للمعلومات(7.375): وقد يكون ذلك 
ناتججا عن عدم طباعة الصحيفة بطريقة برايل وعدم 
الاستفادة من تقنية الكمبيوتر الناطق في الجامعة. ولا 
يوافق الطلاب على أن أعضاء هيئة التدريس يوفروا 
لبهم المعلومات التي يحتاجونها في الجامعة(1.87). 
ويوافق بعض الطلاب بدرجة محدودة (7.08)على أن 
عمادة شئون الطلاب توفر لهم المعلومات التي 
يحتاجونها عن الجامعة. 


6 ١7 


أحمد المنشرمى: تقييم خدمات الدعم المساندة للطلاب مد ذوي الاحتياجات الخاصة... 


الجدول رقم (15). التوزيع التكراري لاستجابات الطلاب على فقرات البعد الخاص بمصادر المعلومات. 


له لا الاأوافق الانخراف 
9 أوافق تماما أوافق 22 . 2 
اعتمد على موقم الجامعة على الانتر في الحصول على 5 ١4 00 ١و 3 3 ١‏ 
معلومات تهمنى عن الجامعة 
0 و 34 300 / قم' و 8 ١‏ مات ١‏ 4د 
الزغلاء:ي الجامحة بن غير العانن يوقروت لي العلومات الي .و همك ا ودح ١ ١١‏ لك لجل 
أحتاجها عن الجامعة 
الزملاء من المعاقين يوفرون لى المعلومات التى أحتا . 
لقا من المكادت يوكروت لي المبلوعيات التي اعتاجها عل ون وس ءا 0 ١‏ 1:0 0 
الجامعة 
صحيفة رسالة الجامعة تزودنى بالمعلومات التى أحتا- 
يفة رسالة الجامعة تزودني بالمعلومات التي أحتاجها عن 5 ل ا فق ١‏ لا الما 
الجامعة 
أساتذتي يوفرون لي المعلومات التي أحتاجها عن الجامعة 7 0" 89 وف 9 4 0 
عمادة شكون الطلاب (الطاليات) توة المعلومات ال 
١ 0‏ ارال لمر ليا 1ه" ٠‏ ا ١‏ 


أحتاجها عن الجامعة 


ومن خلال الجدول رقم (5١)يتضح‏ بأن 
متوسط أداء الذكور )7”.5١(‏ على بعد مصادر 
المعلومات كان أعلى موافقة على ما جاء في هذا المحور 
من متوسط أداء الطالبات (5.10) والذي يمثل توجه 
سلبي معارض على ما جاء في هذا البعد وهو ما 
تؤكده قيمة ت للفروق بين المتوسطات والتي كانت دالة 
إحصائيا. وتشير متوسطات الأداء للطلاب من ذوي 
الإعاقة البصرية والطلاب من ذوي الإعاقة الحركية بأنه 
لا توجد فروقٌ ذات دلالة إحصائية بين فئتي الإعاقة 


على هذا المحور. 


الجدول رقم .)١١(‏ المتوسط والاتحراف المعياري لمحور مصادر 


المعلومات حسب الجنس ونوع الإعاقة. 
الاخخراف 
المتغير القيمة المتوسط 
المعياري 
ذكور مدو تف 
الجنس (©) 
إناث ل ١04‏ 
نوع بصرية ينض ملا.. 
الاعاقة '** حركية م 0 


(») قيمة ت دالة على مستوى ٠.٠8‏ (قيمةت 5352١‏ ودرجة 


الحرية 9/8) . 


(©»©) غير دالة العا 


السؤال الثامن: ما هي طبيعة الخدمات التي 
توفرها مراكز دعم الاحتياجات الخاصة بالجامعة بشكل 


مباشر للطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصة من وجهة 
النظر الطلاب والقائمين على تلك المراكز ؟ وما هي 
أوجه القصور في تلك الخدمات؟ 

وللإجابة على هذا السؤال فقدتم الأخذ 
بوجهتي نظر أحداهما خاصة بالقائمين على مراكز 
الاحتياجات الخاصة » والثانية خاصة بالطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة الملتحقين بالجامعة ويستفيدون من 
خدمات تلك المراكز. 

والجدول رقم )١7(‏ يعرض حصر للبيانات 
المتعلقة بمراكز الاحتياجات الخاصة يجامعة المللك سعود 
كما جاءت من المصادر الرسمية القائمة عل تلك 
المراكز. وتشير المعلومات في هذا الجدول الى قصور 
واضح في عدد من النقاط كالتالي: 

« نقص الكفاءات المتخصصة بالتربية الخاصة 
والخدمات المساندة التي تعمل في مراكز الخدمات نما 
يؤثر سلبا على تطوير الخدمات نوعيا وكميا. 


٠‏ محدودية الإعاقات التى تستفيد من خدمات 


المراكز(الإعاقات البصرية والحركية فقط) بالرغم من 
تواجد إعاقات أخرى بالجامعة كصعويات التعلم 
واضطرابات النطق والكلام وضعف السمع. 

ه محدودية الخدمات المقدمة والتي تقتصر على 
الدعم المالي والأنشطة الثقافية والتي يبدو بأن أكثر من 
يستفيد منها هم الطلاب الذكور؛ مقابل نتقص 
الخدمات الأكاديمية والتسهيلات البنائية وتوفير 
التكنولوجيا المساعدة في التعليم وبالأخص عند 
الطالبات.ونقص برامج التوعية والتثقيف لمنسوبي 
الجامعة بالاحتياجات الخاصة والتي تساهم في نجاح 
دمج الطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة. 

٠‏ غياب العمل المشترك مع الجهات والإدارات 
المختلفة بالجامعة لتقديم تسهيلات تتلاءم مسع 
احتياجات الطلاب والطالبات. 

» غياب التنسيق والتنظيم الإحصائي للبيانات 
الخاصة بذوي الاحتياجات الخاصة وهو عنصر هام 
للمتابعة والتطوير. 


الجدول رقم .)١7(‏ المعلومات الخاصة بمراكز خدمات الاحتياجات الخاصة بجامعة الملك سعود للطلاب والطالبات من المصادر الرسمية 


بالجامعة حتى قاية عام /ا٠‏ ٠؟م.‏ 


قسم التربية الخاصة/ مركز الدراسات الجامعية 


عمادة شئون الطلاب / جامعة الملك سعود 


عام 0 تأسس نادي ابن مكتوم ثم تغير إلى 
مركز ابن مكتوم للمعاقين عام ١4١1١‏ ثم أصبح 


للبنات جامعة الملك سعود 


عام ١415‏ تأسست وحدة الفئات الخاصة تم 
ٍَ تعمير مسماه عام ١6‏ إلى مركز خنلمات 
الاحتياجات الخاصة 


مركز جامعة الملك سعود للمعوقين ١15١4‏ 


سححر أحمد اخشرمي: تقَييهِ حدمات الدعم المساندة للطللاب من دوي الاحتياجات الخاصة... 


لا يوجد متخصصات من تاريخ التأسيس 
حتى نهاية 3١ ١/‏ تم تكليف مشرفة للمركز 


متخصصة بالتربية الخاصة 


١" 


تابع الجدول رقم (3590). 


عدد المتخصصين في مجال التربية الخاصة 
العاملين بالمركز 


الإعاقة البصرية وضعف البصر 
وبدأ عام ١559‏ بخدمة الإعاقات الجسدية 


الإعاقة البصرية- ضعم البصر 
والإعاقات الجسدية 


نوع الاعاقات التى تم خدمة 
نوع ا لتي تم خدمتها وسيقدم خدماته لاحقا للطلاب الذين لديهم 


صعويات في التعلم والصم وضعاف السمع 


لا توجد إحصائيات سابقة للأعداد التي 


استفاد ما يقارب 4٠٠‏ 


كم عدد الطللاب الذين استفادوا من المركز 


حتى الآن 


ولا توجد إحصائيات استفادت 


ود يستفيد حاليا ١176‏ ويستفيد حاليا 77 طالبة 


أنه نشطة اجتماعية وثقافية 


ما طبيعة الخدمات الأكاديمية والاجتماعية 
والتسهيلات المكانية التي يقدمها المركز 
للطلاب من ذوي الاحتياجات الخناصة 


الإشراف على المكافآت المالية تجهيز عدد من 
وضعاف البصر وتقديم دورات تدريبية 


خدمات أكاديمية بتوفير كاتبة للطالبة لكتابة 


الاختبيارات ومكان لأداء الاختبارات وإصدار 
بطاقات الخروج للطالبات والمرافقات 


يجامعة الملك سعود بكيفية استخدام الحاسب 


إنشاء مكتبة اليكترونية 


ماهي الأنشطة والدورات التي يقدمها 
المركز لدعم دمج الطلاب بالجامعة 


المشاركة في بعض مؤتمرات الإعاقة من 
مسئولي المركز 


- خدمهةه النقل من والى الجامعة تقديم 
بطاقات المواقف الخاصة بسيارات الطلاب 


ما هي الخدمات المساتدة داخل المركز أو في | المعاقين 
0 1 التنسية بعض عضوات هيئة التد 
الجامعة التي يستفيد منها الطلاب من ذوي | - نسخ الأشرطة وخدمة تأمين الورق 6 1 58 
0 لتقديم تسهيلات فى تقبل ظروف الطالبات 
الاحتياجات الخاصة ؟ الخاص بطباعة برايل ل تق عل لات 
الصحية 
2 التسهيل على الطلية للحصول على 


الخدمات المقدمة من بعض الجهات خارج 
الجامعة . 


مجلة جامعة الملك سعودء م557 » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ء الرياض (١١1١5م/47375اه)‏ 


أما الجزء المتعلق برأي الطلاب والطالبات من ذوي 
الاحتياجات الخاصة وانطباعاتهم عن خدمات مراكز 
الاحتياجات الخاصة بالجامعة» فيشير الجدول رقم 
(1) إلى أن الطلاب يوافقون على أنهم يستفيدون من 
خدمات مراكز الاحتياجات الخاصة بالجامعة باستمرار 
حيث كان متوسط الإجابة على هذه النقطة(88,”*) , 
كذلك على أن مركز الاحتياجات الخاصة يوفر لبم 
الأشخاص الذين يساعدونهم مثل كتبة الاختبارات 
(59,)» إلا أن إجابات الطلاب كانت متحفظة على 


ه ؟ ١‏ 


الفقرة الخاصة بدور مركز الاحتياجات في تهيئتهم 
وإعدادهم للجامعة(١١,7).‏ أم الفقرات المتعلقة بتقديم 
الدعم النفسي والإرشاد الأكاديمي وتوفير الوسائل 
المناسبة للتعلم بالجامعة كالتكنولوجيا المساعدة وتوفير 
أماكن مئاسبة لأداء الاختبارات: فقد كانت توجهات 
الطلاب والطالبات تشير إلى عدم الاتفاق على أن هذه 
الجوانب تقدم لهم بالجامعة. حيث كانت متوسطات 
الإجابة أقل من(") للفقرات الأربعة. 


الجدول رقم .)١8(‏ التوزيع التكراري لاستجابات الطلاب على فقرات البعد الخاص بخدمات مراكز الاحتياجات. 


أوافق 
تماما 


العبارات 

مركز خدمات الاحتياجات الخاصة عمل على إعدادي 
وتهيئتي للدراسة الجامعية - 
أستفيد من خدمات مركز ذوي الاحتياجات الخاصة بشكل 5 
مستمر 

أتلقى توجيه وإرشاد أكاديمي من مركز خدمات الاحتياجات 57 
الخاصة 

مركز خدمات الاحتياجات الخاصة يوفر لي الإرشاد النفسي 

الذي احتاجه 7 
مركز خدمات الاحتياجات الخاصة يوفر لي الأشخاص 5 
المساعدين الذين احتاجهم 

مركز خدمات الاحتياجات الخاصة يؤمن لي الوسائل 1 


المساعدة التي احتاجها في الجامعة 
مركز خدمات الاحتياجات الخاصة يوفر لي مكان مناسب 


لأداء اختباراتي 


لا ' 

1 لا لا ١‏ الاخحراف 
اوافق - , 1 أوافق المتوسط 

أعلم أوافق المعياري 

إطلاقا 

"7٠ 1 1‏ اح لمكن ١41‏ 
14 ل 0 ٠6‏ لوقن قل 
16 16 وف 1 104 ليل 
٠6 1‏ "> "> فض يحل 
يف 1١ 1١‏ 16 خان 14 
1١ "52 16 71 ١7 >73‏ 
ف ٠6‏ ف وف دض ه٠١‏ 


حر 

يبدو من الجدول رقم )١11(‏ بأنه يوجد تقارب في 
آراء الطلاب والطالبات حول الإبعاد السابقة» إذ لا 
تشير الفروق في المتوسطات بين الذكور والإناث إلى 
فروق ذات دلالة. كذلك لا توجد فروق دالة إحصائيا 
في نوعي الإعاقة البصرية والحركية تجاه الأبعاد السابقة» 
وهو ما يدلل على ضعف الخدمات المقدمة من مراكز 
خدمات الاحتياجات الخاصة بالجامعة بيجامعة المل”ك 


سحر أحمد الخشر مي : تقييم خدمات الدعم المساندة للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة... 


الجدول رقم (18). المتوسط والانحراف المعياري حور خدمات مركز 
الاحتياجات حسب الجنس ونوع الإعاقة. 


المتغير القيمة المتوسط الانخراف المعياري 
ذكور و 0.45 
3 
الجنسر 
٠‏ إناث 38" 1 
: 1 9 10 
نوع بصرية 
الإعافة ** حركية 0" حليل 


() قيمة ت غير دالة أخضائياً 


(©©) غير دالة إحصائياً. 

السؤال التاسع: ماهي طبيعة التسهيلات 
واللخدمات التى يوفرها السكن الداخلي بالجامعة 
للطلية المدجين بالجامعة والملتحقين بالسكن الداخلي؟ 
وماهى جوانب القصور في تلك الخدمات؟ 


الجدول رقم .)3١(‏ التوزيع التكراري لاستجابات الطلاب على فقرات البعد الخاص بخدمات السكن الداخلي. 


مبنى السكن مناسب ومهيأ لحاجاتي 15 
يوجد تسهيلات داخل السكن الداخلى خاصة بإعاقتى ‏ 4 


مشرفو(مشرفات) سكن الطلاب متعاونين ومتفهمين 
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اجي 
يتوفر في السكن وسائل ترفيهية تناسب حاجاتي ١‏ 
يتوفر في السكن كمبيوتر ملائم لاحتياجاتي ١‏ 


يؤمن السكن رحلات وزيارات لأماكن تناسب احتياجاتي ‏ " 


بالنظر للجدول رقم )3١(‏ يتضح بأن معظم 


الطلاب يتفقون على جانبين متعلقان بالسكن الداخلى 


هما ملائمة مبنى السكن لاحتياجاتهم إلى حد 


١‏ لا لا أوافق الانخراف 
أوافق لا أعلمر , المتوسط 
أوافق ‏ إطلاقا المعياري 
ف ”> 4 ل 30> الكل 
"١ >» 1‏ لل فق الل 
14 ”> 1 0 لدان يحل 
١١00 1١ >" 06‏ ظ»> الملل 
”> خحد لل ”> 0 
ل 1" 1١‏ ا" 4١‏ اليل 


ما(: 7.0), وحسن معاملة مشرفو ومشرفات السكن 


الخاصة(/7,01). أما الجوانب الأخرى والمتعلقة بوجود 


مجلة جامعة الملك سعود» م77 العلوم التريوية والدراسات الاسلامية )ع الرياض (١١1١05م/177اه)‏ /ا "ا ١‏ 


تسهيلات في السكن خاصة بنوع الإعاقة. ووجود 
وسائل ترفيهية ملائمة للإعاقات المختلفة؛ وتوفر 
كمبيوترات معدلة حسب الإعاقة؛ وتنظيم زيارات 
ورحلات حسب رغبة الطلاب والطالبات فلم يوافق 
الطلاب على توفر هذه الخدمات في السكن » حيث 
كانت المتوسطات تتراوح بين (75.١)و‏ (1,775). 
والجدول رقم (١7)يؤكد‏ على أنه لا توجد فروق بين 
الذكور والإناث في انطباعاتهم حول السكن حيث لا 
توجد فروق ذات دلالة؛ وان كان متوسط أداء الذكور 
أكثر ايجابية(1١7.0)‏ من الإناث (/ا7,8). كذلك لم 
تظهر فروق فيما يتعلق بنوع الإعاقة» حيث ظهر 
تقارب في أداء الطلاب والطالبات من فئتي الإعاقة 
البصرية والحركية. 


الجدول رقم (١1؟).‏ المتوسط والانحراف المعياري محور خدمات 
السكن حسب الجنس ونوع الإعاقة. 


الانخراف 
المتغير القيمة المتوسط 
المعياري 
ذكور 0 11 
الجن ه) 
إناث لا”؟ /لا4 
الإعاقةا** ١‏ حركية 0 اح 


(4) قيمة ت غير دالة إحصائياً. 


(+©) غير دالة إحضائيا : 


السؤال العاشر: ما هي المعوقات التي تواجه 
الطلاب المديجين يجامعة المللك سعود؟ وماهي 
مقترحات التطوير ومن وجهة نظر الطلاب ذوي 
الاعاقة بالجامعة؟ 

وللإجابة على هذين الجانبيين فقد أدرجت 
انبكلة توج لزاب يانه انان سعود من ري 
الاحتياجات الخاصة للاستجابة عليها .تم حصرت 
الإجابات المتكررة في النقاط التالية : 

معوقات تواجه طلاب ذوي الاحتياجات 
الخاصة بالجامعة : 

٠‏ عدم ملائمة المباني وعدم توفر دورات مياه 
كا لطيعة الفغافة الخد 

عدم وضوح حقوق الطالب المعاق بالجامعة 
ومعاملته في بعض الإدارات وكأنه ناقص الأهلية. 

عدم توفر مواصلات ملائمة داخل الجامعة 
لنقل الطلاب بين المباني. 

٠‏ عدم توفر تكنولوجيا مساعدة داخل القاعات 
الدراسية وفي المكتبات ومعامل الحاسب. 

٠‏ مقاصف ومطاعم الجامعة لا يوجد بها 
تسهيلات بنائية وتنظيمية خاصة بالطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة. 

٠‏ أعضاء هيئة التدريس غير مدربين للتعامل مع 
الاحتياجات الخاصة. 

٠‏ العديد من كتبةالاختبارات كتابتهم أو 


قراءتهم سيئة. 


١8 

٠‏ لا توجد طباعة للكتب بطريقة برايل ثما 
يرهق الطلاب كثيرا في الطباعة اليدوية. 

٠‏ آلات بيركنز برايل في مركز الاحتياجات 
الخاصة قديمة ومعطلة في كثير من الأحيان؛: وعددها 
حدود لا يتناسب مع عدد الطلاب والطالبات. 

مقترحات لتحسين خدمات الجامعة من وجهة 
نظر الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة : 

. إجراء تعديلات بنائية على كافة المياني 
والمقاصف والمطاعم على أن يتم استشارة متخصصين 
في يجال الإعاقة. 

ه وضع وتحديد حقوق الطلاب المعاقين 
بالجامعة. 

٠‏ تدريب أعضاء هيئة التدريس والإداريين 
على كيفية التعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة. 

٠‏ توعية طلاب وطالبات الجامعة بالاحتياجات 
الخاصة. 

٠‏ توفير مستلزمات واحتياجات تعليم الطلاب 
المعاقين بالجامعة. 

٠‏ تأسيس نادي للطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصة. 

٠‏ توفيرمواصلات داخل الجامعة لنقل الطلاب 
بين المباني. 

توفير أماكن مناسبة لإجراء الاختبارات 
الخاصة بالطلاب الذين لديهم إعاقات. 


0-0 أحمد الخشرمى: تقييم خدمات الدعم المساندة للطلاب من دوي الاحتياجات اخاصة... 


مناقشة النتائج 

بالعودة لنتائج هذه الدراسة والتي هدفت إلى 
تقييم الخدمات المساندة والداعمة المقدمة للطلبة من 
ذوي الاحتياجات الخاصة بيجامعة الملك سعودء يمكننا 
أن نخلص إلى ما يلي : 

-١‏ بالرغم من الجهود المبذولة من الجامعة 
لإعداد المباني بالشكل الذي يتماشى مع المعايير 
البندسية الحديثة» إلا أن مؤشرات النتائج تتشير إلى 
عدم رضى الطلاب تمن لديهم إعاقات عن المباني 
داخل الجامعة بشكل كبير خاصة فيما يتعلق بمساحة 
الممرات وإعداد القاعات الدراسية» والأماكن العامة 
كدورات المياه والمقاصف والمطاعم» حيث يبدو بأن 
مواصفات تلك المنشآت لم تأخذ بالاعتبار الاحتياجات 
الخاصة بالطلاب وهوما يتفق مع رأي الطلاب 
بالجامعمات الأردنية في دراسة اللوزي 
والمعاني» 0١ ٠7(‏ 

-١‏ أشارت نتائج الدراسة إلى ضعف جوهري 
في الخدمات الأكاديمية للطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصةء حيث لا تتفق الطرق المتبعة في التدريس في 
الجامعة مع حاجات ومتطلبات الطلاب» ولا توجد 
وسائل تعليمية وتكنولوجيا مساعدة خاصة بالإعاقة 
تساهم في تحسين التعلم عند الطلاب» كما يجد الطللاب 
بأن أعضاء هيئة التدريس لا يقدمون تسهيلات أكاديمية 
كمنح وقت إضافي عند الاختبارء أو السماح بتسجيل 
امحاضرات» بالرغم من حسن معاملتهم لطلابهم 


بجلة جامعة املك سعودء م51 » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ؛ الرياض (١١١9م/457١ه) ١,9‏ 


وتجنبهم لاستخدام مسميات غير لائقة عن الإعاقة, 
وتتفق البيانات المتعلقة بالجانب الأكاديمي مع دراسة 
إبراهيم ٠ ٠1(‏ التي أجراها بالجامعة الأردنية. 

؟- ويتضح أيضا من نتائج الدراسة بأن 
التفاعل الاجتماعي بين الطلاب من ذوي الإعاقة 
والطلاب من غير المعاقين ايجابية إلى حد كبيرء كذلك 
العلاقة بأعضاء هيئة التدريس» وهو مؤشر ايجابي 
للدمج الاجتماعي الفعال» إلا أن ما يفتقر له هذا البعد 
هو التفاعل القائم بين الطلاب ممن لديهم إعاقات وبين 
الأنشطة العامة في الجامعة؛ الثقافية والاجتماعية 
والرياضية» حيث يبدو ضعف هذا الجانب التفاعلي 
البام والذي بلا شك يقود للانتماء بشكل أكبر 
بالجامعة. 

4- وحول مستوى الرضى عن الخدمات 
الإدارية» فقد أشار الطلاب أيضا إلى أن معاملة 
الإداريين في الجامعة نحو الطلاب من ذوي الاحتياجات 
الخاصة تميل إلى الايجابية » وان كان قد ظهر في النتائج 
تجنب بعض الطلاب للجوء للإداريين لعلاج 
مشكلاتهم وهو مؤشر سلبي قد يكون تناج خبرات 
سلبية أو تخوف من رد الفعل من الإداريين. وقد برز في 
هذا الجانب أيضا عدم معرفة بعض الطلاب بحقوقهم 
في الجامعة. كحقهم بالمكافأة المخصصة للطلاب من 
لديهم إعاقات» وهو جهل قد لا يلام عليه الطلاب بل 
ربما الجهات المسئولة عن دعم الطلاب ماليا ومراكز 
الاحتياجات الخاصة بالجامعة » فمن الواضح بأن 


الطالب لا يزود بإرشادات وبيانات تفيده بمعرفة حقوقه 
وما له وما عليه في الجامعة مما يقود إلى الفهم الخاطئ أو 
تجنب التفاعل مع الآخرين. 

وبخصوص خدمات مكتبة الجامعة » فقد أشارت 
النتائج إلى عدم رضى الطلاب عما يقدم قي المكتبة من 
تسهيلات وخاصة فيما يتعلق بتوفير التكنولوجيا 
المساعدة للإعاقة» كذلك تسرب وانسحاب يعض 
الطلاب من ذوو الاحتياجات الخاصة من المشاركة 
بفعاليات المكتبة والذي قد يكون ناتج عن نقص 
الخدمات كما سبق الإشارة له إضافة إلى عوامل أخرى 
مثل مواعيد المكتبة غير المناسبة أو سلبية التعامل وعدم 
التعاون من موظفي المكتبات مع الطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة حسب ما أشار له الطلاب» و هي 
نتيجة تتفق مع نتاج الدراسة التي أجراها ايزئمان 
(2005,«قصدع815) . 

وفيما يتعلق بخدمات التهيئة للجامعة والقبول 
والتسجيل؛ فقد أشارت نتائج الدراسة إلى عدم 
الاهتمام القائم في الجامعة بإعداد برامج تهيئة للطلاب 
من ذوي الاحتياجات الخاصة » والتي يفترض أن يتم 
الإعداد لبا مسبقا قبل الالتحاقٌ بالجامعة» بين عمادة 
القبول والتسجيل ومراكز الاحتياجات الخاصة بالجامعة 
مع الجهات المسئولة عن التربية الخاصة بوزارة التربية 
والتعليم والتي تشرف على تعليم الطلاب المعاقين في 
المرحلة الثانوية. كما يبدو من نتائج هذا البعد ضعف 
رضى الطلاب عن معاملة موظفو القبول والتسجيل 


م ١‏ سحر أحمد الششير مي : تقييم عجرمنات الدعم المساندة للطلااب من دوي الاحتياجات الخاصة... 


وتعاونهم ال حدود مع الطلاب تمن لديهم إعاقات. ما 
يزيد أعبائهم ويؤثر على وضعهم النفسي ورضاهم 
العام عن الجامعة. وهي نتيجة تتوافق مع ما جاء في 
دراسة فولر ورفاقة (21.2004 )© .5:15 ) وتدل على 
الحاجة لبرامج التوعية والتدريب في الجامعة لكيفية 
التعامل والتفاعل مع الانقاجات الخاضة. ويندويأن 
عمادة القبول والتسجيل لا تضع بيانات مفيدة في نماذج 
القبول تخدم الطلاب نمن لديهم إعاقات وتوجههم إلى 
ضرورة التسجيل بمركز الاحتياجات الخاصة والذي 
يفترض أن يكون المحطة الثانية للطالب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة عند قبوله في الجامعة بعد القبول 
والتسجيل»؛ وهو مؤشر أيضا لوجود فجوة بين 
الادارات المختلفة بالجامعة ومراكز الاحتياجات الخاصة 
والتي يفترض أن تعمل معا لخدمة الطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة. 

د - وتشير النتائج فيما يتعلق بمصادر المعلومات 
التي يستقي منها الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
معلوماتهم حول الجامعة؛ والتي تشكل حلقة وصل 
هامة بينهم وبين ما يدور في الجامعة . إلى أن مصادر 
المعلومات الرسمية بالجامعة تعد مصدرا ضعيفا 
للمعلومات للطلاب تمن لديهم إعاقات. مثل موقع 
الجامعة على الانترنت وصحيفة رسالة الجامعة وهي 
مواقع هامة لاستقاء المعلومات »هما يشير إلى عدم تهيئة 
أو تفعيل التكنولوجيا المساعدة الخاصة بالإعاقة لتعين 
في التواصل مع الطلاب نمن لديهم إعاقات»: 


كاستخدام طابعات برايل والكمبيوترات المعدلة 
للاإعاقة وبرامج الكمبيوتر الناطقة التي تحول المادة 
المقروءة إلى مادة مسموعة. وفي المقابل فان الطلاب 
ذوي الاحتياجات الخاصة في جامعة الملك سعود 
يستقون معلوماتهم عما يحتاجونه في الجامعة من 
الزملاء من ذوي الإعاقات ومن غير المعاقين» وكذلك 
من أعضاء هيئة التدريس وهو مؤشر جيد لطبيعة 
العلاقات القائمة بين تلك الأطراف» ولكنه مؤشر 
أيضا لعدم الاهتمام الرسمي بتوفير المعلومات العامة 
التي تتاح للطالب غير المعاق»؛ لبقية الطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة بالجامعة ‏ رغم أهمية ذلك المحور 
كما أشار لذلك الوابلي )23٠١١(‏ في دراسته حول 
طبيعة التسهيلات والخدمات المساندة التي تقدم 
للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة بالجامعة. 

5 - وفيما يخص خدمات مراكز الاحتياجات 
الخاصة بالجامعة والتي تعد بلا شك محور الخدمات 
والتسهيلات التي تقدم في الجامعة للطلاب من ذوي 
الاحتياجات الخاصة؛ وحلقة الوصل التي تربط 
الطالب الذي لديه إعاقة بكافة القطاعات الأخرى 
بالجامعة؛ فقد كانت النتائج تشير إلى توجهات 
وانطباعات سلبية عن دور مراكز الاحتياجات الخاصة 
في توفير الوسائل والأجهزة المعينة على التعلم. كذلك 
عدم تنسيقها لتحديد أماكن مناسبة لتقديم الاختبارات 
للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة» وهي أمور 
هامة تؤثر بشكل كبير في نجاح الطلاب الأكاديمي؛ وقد 


حلة جامعة الملك سعودء م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية دق 3 الرياض (١١١7م/157١اه)‏ 


تكون أحد الأسباب التي منعت توفير تلك المستلزمات 
هو عدم توفر ميزانية خاصة بمراكز الاحتياجات الخاصة 
وقلة عدد الكوادر العاملة بها والتي ظهر في الدراسة 
بأن عددهم محدود جدا ولا يفي بالغرض من وجود 
مركز لخدمات الاحتياجات الخاصة. وبالرغم من تلك 
السلبيات إلا أن الكثير من الطلاب يؤكد بأنهم 
استفادوا من مراكز الاحتياجات الخاصة» وخاصة فيما 
يتعلق بنوفير كتاب للاختبارات يتم اختيارهم لبذا 
الغرض وهو عنصر لا يمكن الاستغناء عنه في تعليم 
بعض الإعاقات. 

-٠‏ وتشير النتائج الخاصة بخدمات السكن 
الداخلي إلى أن الطلاب يجدون مباني السكن مناسبة 
بشكل عام وان كان هنالك بعض الرفض من الطلاب 
الذين يتوقع أن تكون إعاقاتهم جسدية» حيث تظهر 
مشكلة دورات المياه ومشكلة المصاعد كجوانب للتقييم 
الضعيف للمباني. ويظهر من النتائج عدم رضى 
الطلاب عن الجوانب الترفيهية والثقافية في السكن» 
حيث لا توجد ألعاب مناسية لطبيعة الإعاقات» ولا 
يتمتوفيرزيارات ورحلات حسب رغبة 
الطلاب . كذلك لا تتوفر أجهزة كمبيوتر معدلة حسب 
نوع الإعاقة؛ وهو ما يدل على عدم النظر للفروق 
الفردية بين الطلاب عند التخطيط للأنشطة والبرامج 
المقدمة في السكن نما يكون على حساب الطلاب 
أنفسهم ورضاهم وإحساسهم بالتقبل الاجتماعي. 
وبالرغم من تلك السلبيات إلا أن الغالبية من الطلاب 


١ 


أشاروا إلى حسن المعاملة الذي يجدوه من مشرفي 
ومشرفات السكن وهو مؤشر جيد لطبيعة العلاقات 
الاجتماعية القائمة في السكن والذي يؤثر بدوره على 
زيادة فرص الاستفادة العلمية. 

4- وبخصوص المعوقات والمقترحات التي 
حددها الطلاب ممن لديهم إعاقات في الجامعة في هذه 
الدراسة» فيبدو بأن الكثير من تلك المعوقات يمكن 
حصرها بالمعوقات البنائية والأكاديمية. حيث لا تبدو 
مباني وقاعات وتمرات ومنحدرات وخدمات الجامعة 
مناسبة للطلاب ممن لديهم إعاقات ما يعيق تحركهم», 
وقد يحرمهم من فرص المشاركة في كثير من الأنشطة 
والفعاليات أو قد يقود إلى تأخيرهم في الوصول إلى 
تحاضراتهم أو مواقف السيارات في الوقت المناسب. أما 
المعوقات الأكاديمية التي تطرقوا لباء فقد كانت 
تتمحور حول استراتيجيات خاطئة للتدريس تستخدم 
من أعضاء هيئة التدريس نتيجة لعدم خبرتهم في 
التعامل مع الاحتياجات الخاصة مما يقود إلى تعطيل 
استفادة الطلاب» كالقفز عن الموضوعات دون تنبيه 
الطلاب» وتغيير في متطلبات المقررات. وعدم 
استخدام تكنولوجيا مناسبة لإيصال المهارات 
والمعلومات والجداول والإحصاءات للطلاب» و تحديد 
مواقع للاختبارات غير مناسبة » واستخدام أشخاص 
غير مؤهلين للكتابة والقراءة للطلاب»: وعدم توفر 
طابعات برايل وكمبيوترات معدلة بطريقة برايل أو 
أجهزة تكبير للمادة المكتوبة» وكل تلك المقترحات 


سح أحمدل احت “الم 
١‏ . أحمد الحشترمي 


تشكل أساسا هاما لنجاح الطلاب أكاديميا في الجامعة 
ولا يمكن الاستغناء عنها لتحقيق المساواة بين الطللاب 
في الفرص التعليمية الملاثمة. 


التوصيات 

من خلال النتائج التي توصلت لبا هذه الدراسة 
الحالية يمكن الخروج بالتوصيات التالية : 

-١‏ ضرورة القيام بمزيد من الدراسات حول 
دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة بالتعليم العالي 
للتعرف على أبرز المشكلات التي تواجه الطلاب 
وللتعرف على احتياجاتهم والمشكلات المصاحبة 
لدجهم . 

؟- ضرورة أن تتضمن أنظمة وزارة التعليم 
العالي تأسيس مراكز خدمات للاحتياجات الخاصة 
بكافة الكليات والجامعات لخدمة الطلاب مان ذوي 
الاحتياجات الخاصة والعمل على تزويدها بكافة 
المستلزمات اللازمة لنجاح دمج الطلاب والطالبات من 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 

> توصي الدراسة الحالية بالا حتذاء بالتجارب 
العالمية في خدمة الطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة 
الملتحقين بالتعليم العالي: وذلك من خلال نموذج 
مطورلمراكز خدمات الاحتياجات الخناصة. يعده 
متخصصون في التربية الخاصةء وتتبناه وزارة التعليم 
العالي ليتم تطبيقه في الكليات والجامعات التابعة لها. 
ضرورة دعم الجهات الرسمية لمراكز الاحتياجبات 


حدمات الدعم المسائدة للطلاب من دوي الاحتياجات الخاصة... 


الخاصة القائمة بالجامعات. بالمستلزمات المادية 
والبشرية التى تعينها بالقيام بدورها في خدمة الطلاب 


المراججع 

أولا : المراجع العربية 

إبراهيم. حمد. مشكلات الطلية الكشوفين في ا جامعات 
الأردنية. رسالة ماح جسثير غير منشورة» الجامعة 
الأردنية : كلية الدراسات العليا. .)5١١1١(‏ 

اللوزي. صلاح و المعحابي. حمد. خصائص الطلبة 
ذوى الا حتياجات ا خاصة فى ا جامعة الأردنية ‏ 
دراسة 0 فيل 5 "). 

الوابلي. عد الله. طبيعة التسهيلات وا خدمات 
الساندة والبراسج ا خاصة التي ينبغي أن نوفرها 
مؤسسات التعليم العالي الأهلي لطلاب الفئنات 
ا خاصة كما يراها أكادهي و التربية ا خاصة. 
دراسة قدمت في ندوة التعليم العالي 
الأهلى » كلية التربية جامعة الملاثك سعود» 
الرياض. .)35١١5١(‏ 

ثانيا : المراجع الأجنبية 
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61 ع186 ".كسقعع220 رمنتاوعيل5 ععمقاملط 
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هل وعنا![لطوكلطط طلتاك كأصعلية2002(5)تزعلمماك اندم 

..1لة1عاآ عطا 01 اعتاعه م :رمتأدعبلظ تعطع 1ل[ 

:10113 .[112نا0] اأمعلناك ععهء6011© :علا؟1 لقستامل 
.200 عع22 .2 نزعناد5[ .34 


ذ.(2)2001ع:ل0هم .متعطءذ ‏ 320 010و ,إعلكزع]م 
لعاطد15نا 0) دععلمع5 01 لباك عتجلأوتةمطره© 
0 5عتأأذاءاللانا لصح وععع0011) عتاطرط دز كأصعلينك 
طالتطد15ئآ كأاعوبطعوودوجلة (ز 0ج د65 121ك 0عأنطنآ عط 

[ .510 21 عستبام/؟ بعصا و1وع يدبا دعنلناك 


1ك 111502 . .تالأعطكد .1لاع1100 بووعنء 1 .مكلصتل 
163101الط5 تعطعلط دا كأمعلن0اك لعاطوولتط (2004) 
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]0 دععل عوط +1116 (1998[)مطمل. لاه . 0ك 
افك لناب (8| 


أأعمصنه) طكتاامء5 عط] .مملأقعسلط ععطولط نز كارعلتاد 
.810.5 امومع .هناد عالط دما طاعروعوع ]1 


505 11536160 01 كدطعاطووط جلنضد عط1" .0 .11001 
ععمقاواط 2 ]2 عمتطعدء1 ”. تاأواعء كلمن معم0 علا مآ 
43-49 .مم .اجالوقء كتازلآ معم0 .9 .مل 


أحمد الحترمى: تقييه خدمات الدعم المساندة للطلاب من ذوي الاحتياجات الخاصة... 


933 ١ 


15 )ك5 :0؟ اننويع الطلا بدك عستكا عد وعء كعك ارمممياك لعنداع]آ عط 01 سمتكمسلد ]1 
دلء 2 أوععم5 طعنر 


تمسق نطو لكل -نلة عتقطاجك 
,011217071 [0 عع 1أ0 0 ,ادع دا جومء10] امناو ء نوكا أواععم5 ,اه المعننلظ أماععم5 إه «مكد 0/0« 
نك عرازملا 50110 مك1 


(.15/10/142981 وملأةء1اطنام غ10 لعأامعءعة :142911 204 لع رزعع 18) 


0 0101 هل جالدع تلم ] نامك عمل أه كلععه لداععمد طائكا كأمعلناد ,ه15 دمع امعد أرمممناد عطأا عأدنالولاع 0) ذذ لإلناد عط لأه عدممنام عط أعمفغقطل 
جالكع كلمن عط لاط لم082 دعء تصود أه تلقنو عط عنلامعوصصا 

01 كعم عمقل عاأقنالةبك 10 .ع كتقصصمناذعنن إلنااد عطا 0غ لرممةعء 10 لعاءع1اء5 مدا و16)ز] طدكلل طائه كامعلنةد علدصوع؟ لصة علهدم 85 6ه عامصدد حك 
هوكم عتفقط اععلانن ها لإألووع كلمن عطأ غة 5رعاصعه نرطاللتطدكيل أه كرمولصع مناك لط لم251 كنا عولد كه 1أكعنان ععطامصت .دعن رعو كالوع كالنا 
.5كعامعء ددمطا نإ لع20110م دعن نطعد انامطة 

طللات كامعلند جالوق كلونآ لنله5 عمنكظ )د دعء امعد إكللتطدكتل عطا علامومدمز © لعاملاعل عع قأرم1اء طونامطاله تفط عاقعتلما حلناد عط 4ه كع صنلصا؟ ع5" 
611125 ة5آل ماعطا طائللا ؤصاممء صا دع نا لناء1171تل عددمد ععة)] [أنثد بطاتلتطدكتل 


نة جامعة ا كلك سعود » م 77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١١‏ ص ص 171١-1١55‏ . الرياض (١١501م/177١اه)‏ 


الأمياء الحسنى التي وردت في القرآن الكريم لمرة واحدة معانيها ودلالاها 


رياض بن محمد بن ناصر المسيميري 
أستاذ مساعد.قسم الى أن «علومه. كلية أصول الدب 


جامعة اومام عمل بن سعود م خم سه : اياضم 5 الملكة الع ربية السعو دياه 


(قدم للنشر في 7/4 1155ه؛ وقبل للنشر في م“/١٠/‏ 11 ه) 


ملخص البحث. ا حمد لله وأصلى وأسلم على رسول الله أما بعد ففي ختام هذا البحث المبارك الموسوم ب (الأسماء الحسنى التي 
وردت في القرآن الكريم لمرة واحدة معانيها ودلالاتها). 

أشكر الله أولاً وآخرا . وظاهراً وباطناً بأن أعان ويسّر إتمامه . 

وقد ذكرت في مبحثه الأول بيان عقيدة أهل السنة والجماعة . ومرادهم بالأسماء الحسنى في المبحث الثاني ٠‏ وعددها في 
لمبحث الثالث ٠‏ وعلقت على الحديث الوارد عن أبي هريرة 5ه أن رسول الله يد قال : « إن للّه تسعة وتسعين اسماً ؛ مائة إلا 
0 واقتصرت بالأسماء الواردة في القرآن الكريم مرة واحدة ٠‏ ثم شرعت بذكر الأسماء الواردة 
مرة واحدة في القرآن الكريم بمعناه لغة واصطلاحا وما تضمنه الاسم الشريف من الصفة ؛ ابتداء من الأحد حتى المهيمن مرتبة بحسب 


1 


واحدا , من أحصاها دخل الحنة 6 


./757 597لا ومسلم‎ 2341١ , 71777 أخرجه البخاري‎ )١( 


١ هه"‎ 


: 0 : الأسماء الحسي الى وردت قف القرآد الكريم ... 
١5‏ رياض بن محمد بن ناصر المسيميري: الاسماء الخسى الي ور ف القرآن الكريم 


المقدمة 
الحمد لله والصلاة والسلام على رسول الله أما بعد: 
هن غك أنتماء الله الل ضيفاتة العلى عق 
أهم البحوث القرآنية التي ينبغي أن تتجه إليها البمم 
وتصرف لما الأوقات. كونها أسماء الخالق العظيم» 
والرب الكريم الذي أرشدنا إلى تدبر كتابه» ومعرفة 
أسمائه ودعائه بها » ومن هنا رأيت بحث بعض أسماء 
الله المينتن النواردة:ى القراة الكرو» متفضرا لين 
نلك الأشماك الك لم ترك لآ مرة ولكذة عناولاً لين 
أسباب اختصاصها بهذا الإفراد؛ معرجاً على شرحها 
وبيانها وذكر أدلتها. والله المسؤول أن ينفع بهذا البحث 
كاتبه وقارئه والدال عليه. 


منهجي في البحث 

-١‏ أقتصر على الأسماء الحسنى التي وردت 
في القرآن الكريم لمرة واحدة فقط» وبذا يخرج من 
حدود البحث كل الأسماء التي تكررت لمرتين مثل : 
(القدوس ) أو أكثر مثل : ( الغفور ) أو وردت بصيغة 
الجمع مثل : (قادرين) أو إضافة مثل: (خير الحاكمين) 
ونحو ذلك . 

5 :اتتعاول معن خلال الث التعرسفت 
بالاسمء وذكر أدلتهء ودلالته؛ وتحديد معناه وفق 
مفهوم أهل السنة والجماعة » ومحاولة معرفة سبب 
ورودهلمرة واحدة . 


ا أرتب بحشي للأسماء الحسنى حسب 


الترتيب الأبجدي, لا حسب ترتيبها في القرآن الشريف. 
- حين ورود الاسم الشريف ذي المعنى 
الواحد بعدة صيغ ؛ فإِنّي أمحث ماورد بصيغة غير 
مكرورة كالمتعال ؛ فإنه ورد من غير تكرار بينماء ورد 
الأعلى والعلي أكثر من مرة » وكلها بمعنى واحد. 


الفصل الأول:عقيدة أهل السنة في أسماء الله الحسنى 


وفيه مباحث 
الممبحث الأول : معنى العقيدة لغة واصطلاحاء وفيه 
مطلبان 


المطلب الأول:العقيدة لغة 

تنطوي مادة (عَقَدَ) في جملتها على دلالات 
لغوية عدة » ومنها : 

الربط » الإحكام » التوثيق » العهد » الإبرام : 
التعصيب . الشد بقوة » الصلابة » الاشتداد . الجزم؛ 
والإلزام . 

قال ابن منظور : « العتا قيض اج ع 
عرد 6 عندا ركاذا وا لقره كنن يت ويفال عدت 
اللا قو 334و 1ه الحيسد وف عند 
النكاح » وانعقدَ عَقَدُ الحبل انعقادا". وموضع العقد من 
الحبل : معْقِدٌ وجمعه مُعاقّد... وعقَدَ التاجّ فوق رأسه 
واعتقده: عصهدكة::. رمد العيد واليفين يحتدهنا 
عَقَداً قينا ادها له 


وقال الفيومى : « ...اعَتَقَدْتُ كذا : عَقَدْتُْ عليه 


(؟) انظر : « لسان العرب »595/80 -300)., 


مجلة جامعة الملك سعودء كلا العلوم التربوية والدراسات الإسلامية دلق 4 الرياض (١١1١٠5م/17537اه)‏ 


القلي والستسن: نحى قيل + العقيدة مايدين الانسان 
ووه ققد عحينة اله مق القن < 0 

وقال الزبيديى : « والذي صرح به أَئِمَّة 
الاشتقاق: أَنّ أصل العَقَدِ: نَقِيض الحل.. ثم استُعمل 
في انواع العُقَودٍ من البيوعات.. وغيرهاء ثم اسيُمْمِل في 
التصميم والاعتقادٍ الجازم »”" 

وقال زكرياالأنصاري 0 الاعتقاد : العلم 
الجازم القابل للتغير » وهو صحيح إن طابق الواقع 
كاعتقاد المقلد سنية الضحى » وإلا ففاسد كاعتقاد 
الفلسفي قدم العالم .»”” . 

المطلب الثاني : العقيدة اصطلاحا 

أمّا تعريف العقيدة في اصطلاح أهل العلم فهو لا 
ينفك عن ارتباطه بالحقيقة اللغوية » وبغض النظر عن 
سلامة وفساد العقيدة» فإِنُ الحقائق اللغوية المستقاة من 
مادة (عقد) تدل على أن : 

التكددة :حمل تن العازقه» بكم 

الإنسان عليها قلبه ويجزم بصحتها » حتى تغدو 
فريوظة؛ بوضسكنة» ومولقة» وعيرنةاق القلي: 

وكذلك يمكن أن يقال : العقيدة الإسلامية : 
جملة معارف يعقد عليها المسلم قلبه حتى تكون عنده 
من المسلمات التي لا تقبل الجدل والتشكيك . 


0) انظر : « المصباح المنير » ( 571/1 ) . 


(1) انظر : « تاج العروس » ( 5١57/١‏ ). 
(0) انظر : « الحدود الأنيقة » 59/1١‏ ) . 


١ 70/ 


المبحث الثاني : المراد بالأسماء الحسنى» وفيه 
أربعة مطالب 

الأبساء تسد كي سال ياف من 
شقين: أسماء » وحسنى . وهو عَلّم باعتبار هذا 
التركيب . 

ولفهم مراد هذا المركب ودلالته لا بد أولاً من 
الوقوف مع شقيّه بتعريف كل منهما منفردا ٠‏ فلكل من 
هاتين الفردتين دلالة لغوية ٠»‏ ويغتبر مدخلا مهما ليان 
الحقيقة الشرعية لبذا المركب . 

المطلب الأول : معنى الاسم لغة 

اتحلن لتحا واهل اللعة والكلموةق أضل 
اشتقاق الاسم ء وحاصل كلامهم يمكن رده إلى : 

أولاً : أنه مشتق» واختلفوا في أصل اشتقاقه الى 
مذهبين : 

-١‏ مذهب البصريين 

أنه مشتق من السموء وهو الرفعة . 

قالالشوكاني : « واشمأصله : سموء 
حذفت لامه » ولما كان من الأسماء التي بنوا أوائلها 
على السكون زادوا في أوّله البمزة إذا نطقوا به ؛ لثلا يقع 
الابتداء بالساكن .»” . 

وقال ابن عاشور : « وتفعله أكنة لشن يها 
من السمو وهو الرفعة » ' 

فأصل صيغته عند البصريين من الناقص الواوي 


يف 


(7) انظر : « فتح القدير» (١/؟1).‏ 
(0) انظر : « التحرير والتنوير» .)١١ /١(‏ 


١ 48‏ رياض بن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئ الى وردت في القرآن الكرم ... 


فيق ها عيكو ووزن تحتل اد متتو زورة ددن معدو 
اللام حذفاً جرد التخفيف أو لكثرة الاستعمال » .”) 

؟- مذهب الكوفيين 

أنه مشتق وأصله وسّم - كسر الواو - فهو من 
السيمة , 2 العلامة. 

قالابن عاشور : « وذهب الكوفيون إلى أن 
أصله وسم بكسر الواوء لأنه من السمة وهي العلامة» 
فحذفت الواو وغوضت عنها همزة الوصل ليبقى على 
ثلاثة أحرف, ثم يتوصل بذلك إلى تخفيفه في الوصل » 
وكأنهم رأوا أن لا وجه لاشتقاقه من السمو لأنه قد 


يمتعما الأشاء خيزسافة 7 


لى 


(4) وحاصل ما يستفاد من قول العلامة الطاهر بن عاشور أن 
قول البصريين هو الراجح» وقد قال - في « التحرير 
والتنوير»  : ) ٠١ /١(‏ ورَأَيُ البصريين أرجح من 
ناحية تصاريف هذا اللفظ... ورأي الكوفيين أرجح من 
جانب الاشتقاق دون التصريف » . 

وممن رجح قول البصريين أيضاً » البغوي في ؛ معالم 
التنزيل 00١/١0»‏ ) , فقال : « واختلفوافي اشتقاقه 
قال المبرد من البصريين : هو مشتق من السمو وهو 
العلو؛ فكأنه علا على معناه وظهر عليه ؛ وصار معناه 
تحتهء وقال ثعلب من الكوفيين : هو من الوسم والسمة 
وهي العلامة وكأنه علامة لمعناه والأول أصح لأنه ييصغر 
على السمي ولو كان من السمة لكان يصغر على الوسيم 
كما يقال في الوعد وعيد ويقال في تصريفه سميت ولو 
كان من الوسم لقيل : وَسَمْتْ » . 

(94) انظر : « التحرير والتنوير » .)١١/١(‏ 


ثانيا : أنه غير مشتق : ومن هؤلاء ابن حزم 
الظاهري - رحمه الله تعالى - إذ أبعد النجعة, 
وأغرب في قوله هذاء فزعم أنه جامد لا صلة له 
باشتقاق 7" 
المطلب الثاني : معنى الاسم اصطلاحاً 

قالالشوكاني : « وهو اللفظ الدال على 
ال ا 

وكاك تن هاون الايطه لفط جل ذلا 
على ذات حسية أو معنوية بشخصها أو نوعها » "" . 

المطلب الثالث : معنى الحسنى لغة 

كل نحن قفون تترونه كسان ارو 
الأممّاء الْحُسْنَى » : تأنيث الأحْسّن » يقال : الاسم 


الأحسن » الأسماء الحسنى ٠»‏ ولو قيل في غير القرآن 


( انظر جملة ما قاله في الفصل في الملل والأهواء والتنحل 
0 1- 15. أبو محمدء علي بن أحمد بن سعيد بن 
حزم الظاهري/ ط مكتبة الخانجي- القاهرة/ بدون رقم 
الطبعة/ بدون سنة الطبع. 
تسن زب عاصور قزلكازخ خم كنا سير 
التحرير والتنوير » ١١ /١(‏ ) فقال: "وزعم ابن حزم 
في كتاب «الملل والنحل» أن كلا قولي البصريين 
والكوفيين فاسد ؛ افتعله النحاة» ولم يصح عن العرب»؛ 
وأن لفظ الاسم غير مشتق بل هو جامد» وتطاول 
ببذاءته عليهم » وهي جرأة عجيبة»؛ وقد قال تعالى: 
#فاسألوا أل الذُكْرٍ إن كُنتُم لأ تَعلمُونَ). جور 
النحل» الآية: 47] ".اه 

(١١)انظر‏ : « فتح القدير» (١/؟).‏ 

(0 )انظر : « التحرير والتنوير » .)١١ /١(‏ 


مجلة جامعة الملك سعودء كك العلوم التربوية والدراسات الإسلامية للق 2 الرياض (١١50م/8575اهم) ١84‏ 


الحسن لجاز ٠‏ ومثله قوله تعالى : ( لِنُرِيك مِنْ آيَاتَنَا 
الْكَبْرَى 6( طه : 73 ] لأنّ الجماعة مؤنثة ,5 

وفي مختار الصحاح : ٠‏ الحسْن ضدّ القسبح... 
والإنيقة ف البيقة » والحايين امناو وال 2 
ضِد السوأى ( 2 

وق أضنواء الينان +« وقوله» (الشي ): 
تأنيث الأحسن » وإنما وصف أسماءه جل وعلا بلفظ 
المؤنث المفرد لأنّ جمع التكسير مطلقاً » وجمع المؤنث 
السالم يجريان مجرى المؤنثة الواحدة المجازية التأنيث » 
كما أشار له في الخلاصة بقوله : 
والتاء مع جمع سوى السالم من 

مذكر كالناء من إحدى اللبن 

وتظبو أولكها :لآ الما الحسق اسه 
وصف الجمع بلفظ المفرد المؤنث ؛ قوله : ( مِن آيَاتَنَا 
الكبْرّى » . وقوله : ( مَرِبْ أخْرَى ) » .9 

قالالقرطبي : « سمى الله سيحانه أسماءه 
بالحسنى ؛ لأنها حسنة في الأسماع والقلوب ؛ فإنها 
تدل على توحيده وكرمه وجوده ورحمته و إفضاله» 
وا حسنى : مصدر وْصِف به » ويجوز أن بقن اميق 
تكنى + :نوك الأحيين كالك ري :تالبك الاين 
والجمع الكبّر والحسّن » وعلى الأول أفرد كما أفرد 
وصف ما لا يعقل ‏ كما قال تعالى : 3( مَآرِبُ أخْرَى» 


(7١)انظر‏ : « لسان العرب 20 .)١١57/1١70(‏ 
)١14(‏ انظر : « مختار الصحاح » ( 08/١‏ ) . 
)١0(‏ انظر : « أضواء البيان » ( 8/4 ) . 


و 9 يا جِبَالَ أوبي مَعَهُ ».9 

المطلب الرابع : معن الأسماء الحسنى 
اصطلاحاً 

من خلال ما سبق من كلام اللغويين وأئمة أهل 
العلم يمكننا القول أن : 

أسماء الله الحسنى : هي تلك الأسماء الدالة 
على ذات الله تبارك وتعالى: وعلى بعض صفاته 
بالمطابقة أو التضمن. أو الإلزام . 

قالالقرطبي : « وقال القاضي أبو بكر في 
كتاب التمهيد" وتأويل قول النبي يق : لله تسعة 
وتنوف ايا نو اتحناها حكن لفقم أل ها أله 
تسعة وتسعين تسمية بلا خلاف » وهي عبارات عن 
كون الله تعالى على أوصاف شتى ؛ منها ما يستحقه 
لنفسه ومنها ما يستحقه لصفة تتعلق به . وأسماؤه 
العائدة إلى نفسه هي هوء وما تعلق بصفة له فهي 
أسماء له » ومنها صفات لذاته . ومنها صفات أفعال» 
وها هوجتاوين قؤلة تاق 4 3 وله الأسماء الحمتن 
فَادْعُوهُ يهًا 6 ؛ أي التسميات الحسنى ند 


المبحث التثالث : عدد الأسماء الحسنى 
لقد تعددت أقول العلماء في مسألة تعداد أسماء 
لله تعالى . وذلك استنادا إلى تفاوت الأفهام 
والتعليلات للحديث المشهور في ذلك : عن أبي هريرة 


(17) انظر : « الجامع لأحكام القرآن » ( 7351/10 ) . 
(10) انظر : « الجامع لأحكام القرآن » ( 717 357) . 


+ ررلقر و مويو نامر التسوي: الأضاء عسو الى ورواحاي القرات الخرم‎ ١ 


ذه أن رسول الله يل قال : « إن لله تسعة وتسعين 
امعا أسائة الانؤاعنا عن اتعاماحفل الام 1 

ويمكن تلخيص مذاهب العلماء في هذه المسألة 
على النحو الآتي : 

الأول : فتن تكلت خصرها وتمنها: 

قال الحافظ ابن كثير رحمه الله تعالى : « وقد 
ذكر فخر الدين الرازي في تفسيره عن بعضهم أن لله 
خمسة آلاف اسم : ألف في الكتاب والسنة 
الصحيحة » وألف في التوراة » وألف في الإنجيل » 
وألف في الزبور » وألف في اللوح الحفوظ » '*") 

وقال العلامة الشنقيطي : 
العلماء استخراج المائة اسم من القرآن فزادوا ونقصوا 
لاعتبارات مختلفة » وقد أطال في الفتح'”'" بحث هذا 


« قد حاول بعض 


الموضوع في أربع عشرة صحفة مما لا غنى عنه ء ولا 
يمكن نقله » ولا يصلح تلخيصه » ''" 

ولا يخفى أن هذا القول مردود ء إذ حاول 
أصحابه توجيه الحديث بما لا يتفق مع أصول فهم السنة 
المطهرة ٠‏ بجانب أنه لا يصح دليلٌ يسند القول بصحة 
هذا الاح صاء » خاصة وأنّ أحاديث الإحصاء - 


(18) أخرجه البخاري 177لا7, 3517١‏ 97الاء ومسلم 
الففة 

.١7” /١ © تفسير القرآن العظيم‎ ١)19( 

)0١(‏ يعني الحافظ اين حجر في كتابه فتح الباري. 
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الأئمة.'''' ولذا يقول ابن الوزير : 

« وعادة بعض ال محدثين أن يوردوا جميع ما ورد 
في الحديث المشهور في تعدادها مع الاختلاف الشهير في 
صحته وحسبك أن البخاري لها تركا تخريجه مع 
رواية أوله » واتفاقهما علي ذلك يشعر بقوة العلة فيه؛ 


كما أوضحته في العواصم ولكن الأكثرين اعتمدوا 


(؟١)‏ قال الحافظ ابن كثير في تفسيره 7/ 709/٠‏ : "والذي عول 
عليه جماعة من الحفاظ أن سرد الأسماء في هذا الحديث 
مدرج فيه» وإنما ذلك كما رواه الوليد بن مسلم وعبد 
الملك بن محمد الصنعاني عن زهير بن محمد أنه بلغه عن 
غير واحد من أهل العلم أنهم قالوا ذلك أي: أنهم 
جمعوها من القرآن كما روي عن جعفر بن محمدء 
وسفيان بن عيينة » وأبي زيد اللغوي. والله أعلم". اه 

وقال الحافظ ابن حجر في « تلخيص الحبير» 5 / 7/ا١-‏ 
5 : 'ورواه بن خزيمة وابن حبان والترمذي والحاكم 
من حديث الوليد عن شعيب عن أبي الزناد عن الأعرج 
عن أبي هريرةء وسرد الأسماء. 

قال الترمذي : لا نعلم في كثير شيء من الروايات ذكر 
الأسماء إلا في هذا الحديث. وذكر آدم بن أبي إياس هذا 
الحديث بإسناد آخر عن أبي هريرة» وذكر فيه الأسماء» 
وليس له إسناد صحيح. 

قلت: ورواه بن ماجة من طريق زهير بن محمد عن 
موسى بن عقبة عن الأعرج وساق الأسماء وخالف 
سياق الترمذي في الترتيب والزيادة والنقص... وقال أبو 
محمد بن حزم : جاء في إحصائها أحاديث مضطربة لا 
يصح منها شيء أصلاً وقال ابن عطية : حديث الترمذي 
ليس بالمتواتر وفي بعض الأسماء التي فيه شذوذ .... 


بجلة جامعة الملك سعودء م55 » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ , الرياض (1011م/1587ه) ١:‏ 


ذلك تعرضا لفضل الله العظيم في وعده من أحصاها 
بالجنة كما اتفق على صحته...» . 9" 

الثاني : مذهب من قال بأنها غير محصورة 
بعدد : 

وقد قام هؤلاء الأفاضل بتوجيه الحديث النبوي 
على نحو يوافق أصول فهم السنة المطهرة دك 
عليه بقية النصوص الأخرى في هذا الباب . 

يقول ابن القيم - رحمه الله تعالى- :«.. 
فالكلام جملة واحدة » وقوله : ( من أحصاها دخل 
الجنة ) : صفة » لا خبر مستقبل » والمعنى : له أسماء 
متعددة » من شأنها أن من أحصاها دخل الجنة وهذا لا 
ينفي أن يكون له أسماء غيرها ». '*"' 

يقول الشيخ محمد الأمين الشنقيطي : 


اوعرء نوه ان :2 لهال تكاء الشوان » 
بعد تعداد أربعة عمقي ايا ع التيائة ستعطا نو 3 يدل 
على أن له أكثر من ذلك ولم يأت حصرها ولا عدها 


في آية من كتاب اللّه... وسرد ابن كثير عدد المائة مع 


.١04 /١ إيثار الحق على الخلق‎ )١9( 

(4؟) انظر : « بدائع الفوائد » /١(‏ /اا١)‏ . 

(10) يشير رحمه الله إلى قوله تعالى: (مُوَ اللَهُ الذِي لا إِلْهَ إلا 
هو عَالِمْ اليب وَالشّهَادَةِ هُوَ الرّحْمَنُ الرّحِيمُ © هُوَ الله 
الذي لا إِنَّه إلا هُوَ الْمَبِك الفدزس النجلام اسمن 
مهن اير لجار اْمَكَبْرُ سْبْحَانَ اله عَم يُرِكُون 
+ مُوَ الله الْخَالِقَ الْبَار ع المتصور له الاسماء الت 
يُسبّحْ لَه مَافِي السسّمَاوَات وَالأَرْض وَهُوَ العَزِيِرْ 
الْحَكِيمٌ). [الحشر: ؟؟- 14]. 


اختلاف في الروايات . 
وذكر عند أآية الأعراف” ' أنها لمشت حصورة 


في هذا العدد لحديث ابن مسعود في مسند أحمد أنه ب 
قال : ونا أضات نخدا عمد هد ولا حزن فقال اللهم . 
إن عبدك » ابخ عبدك + ابن أمتلك + ناصيص بدك + 
ماض في حكمك ٠‏ عدل ف قضاؤك . أسألك بكل 
اسم هو لك » سَّمَّيِتَ به نفسك ٠‏ أو أنزلته في كتابك , 
اوعلعه اجدا تو يقلفك ار ابا ترك هق عله 
الغيب عندك » أن تجعل القرآن الكريم ربيع قلبي ونور 
صدري » وجلاء حزني » وذهاب همي ؛» إلا أذهب 
الله حزنه وهمه ..» الحديث9" . 

ومحل الشاهد منه ظاهر في أن لله أسماء أنزلها في 
كتبه وأسماء خص بها بعض خلقه ‏ كما خص النضر 
بعلم من لدنه» وأسماء استأثر بها في علم الغيب عنده. 

والواقع أنه لا تعارض بين الحديثين ؛ لأنّ 
الأول يتعلق بعدد معين» وبما يترتب عليها من الجزاء ؛ 
والحديث الثاني يتعلق ببيان أقسام أسمائه تعالى من 
حيث العلم بها وتعليمهاء وما أنزل منهاء وقد ذكر 
هذا الجمع ابن حجر في الفتح في كتاب الدعوات عند 


(0 


باب لله مائة اسم غير واحد 0 


)١7(‏ وهي قوله سبحانه وتعالى: (ولله لأ سنياء لسن 
فَادْعُوه بها دروا اين يْحِدُونَ في أَسلمَآنِه سِجْرَوْنَ ما 
كَانُوا يُْمَلُونَ). [الأعراف : ..)18١‏ 

.) 1505 05 ( أخرجه أحمد‎ )١0( 


. ) 77/4 انظر : « أضواء البيان » (8/ 5/ا-‎ )١8( 


رياض ن محمد بن ناصر المسيميري: الاسما 


ويقول العلامة ابن عثيمين: « وأما قوله 6 : 
وكات قدحي لمج سا دن اماما كن 
الجنة»”"" : فليس معناه أنه ليس له إلا هذه الأسماء . 
لكن معناه أن من أحصى من أسمائه هذه التسعة 
والتبكين فانه يدعل ال 7 

وبعد التأمل في أقوال وأدئة الفريقين؛ فلا ريب 
أن أصحاب القول الثاني هم الأسعد بالدليل » إذ 
جرى استدلالهم على الجمع بين النصوص وتوجيهها 
بمقتضى قواعد المهم . 

وهنا لا يفوتني القول أنّ هناك جمعاً من حصر 
هذه الأسماء وتتبعها. لا من باب التعسّف والتحكم في 
دلالة النصوصء؛ بل من باب التبرك ونيل المطلوب 
باحصائها كما جاء الخبر . ومن هؤلاء الحافظ ابن حجر 
في مُصئّفه: الأمالي المطلقة"''"؛ وابن الوزير في 
مُصكفه؛ إيناز الح ق على الخلق1؟*. 


() تقدم تخريجه ص : ١‏ 


(0) من فتوى للشيخ رحمه الله تعالى. انظر موقع طريق 
الإسلام» الرابط : 


1112:1813 151211711323 .60121/21038_ 5-1 2313 11_27 
17161213_10- 8 


.) 556 /١(» الأمالي المطلقة‎ ١ : انظر‎ )81١( 

(70) حيث قال رحمه الله تعالى في كتابه إيثار الحق على الخلق 
0١‏ : وثبت أن حصر الأسماء التسعة والتسعين لا 
ينال إلا بتوفيق الله تعالى ؛ كساعة الإجابة يوم الجمعة, 
لأنها مجملة في أسماء الله؛ فلنذكر هنا ما وجدتناه 
متضواضا من الأسماء'ق كتان الله بالئقين من غير تقليلة» 
فإنها أصح الأسماء وأحبها إلى انه تعالى... ". 


الحسئ الى وردت ي القرآن الكرم ... 
الفصل الثاني : الأسماء الحسبى التي 
وردت لمرة واحدة 

البحث الأول : الأحد 

نقة:: ا جد معني الواتغند بوهيق اول العندة:. 
وأما قوله تعالى: ( قل هو الله أَحَدّ » ٠‏ فهو بدلٌ من الله 
» لأنَّ النكرة قد تبدل من المعرفة '"” . 
والأحّد: اسم بني لنفي ما يذكر معه من العدد 
وأصل أحَد : وَحَدَ + قلبت الواو همزة ©“ 

ومنه: 

فول الناسة: 

كأن رحلي وقد زال النهار بنا ... بذي الجلبل 
على مشتانس :وعد 

وقال الفخر الرازي ١:‏ في أحد وجهان : 

أحدهما : أنه بمعنى واحد . 

قال الخليل : يجوز أن يقال : أحد اثنان ثلاثة» 
ثم ذكر أصلها وَحَّد » وقلبت الواو همزة للتخفيف. 

والثاني : أن الواحد والأحد ليسا اسمين 
مترادفين» .0" 

ايلاخ تلات عه وهو الواجة 
الأحدء الذي لا نظير له ولا وزير » ولا نديد ولا شبيه 
ولا عديل» ولا يُطلق هذا اللفظ على أحد في الإثبات 


إلا على الله - عز وجل- ء لأنه الكامل في جميع 


(5) انظر : « الصحاح في اللغة » 1/١0‏ ). 
(55) انظر : « لسان العرب »(0/750/ا). 


(70) انظر : « التفسير الكبير » )768/1١(‏ . 


جلة جامعة الملك سعود» م77 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 0 الرياض (١١١٠ام/11757‏ ١اه)‏ 


[فكرف 


صفاته وأفعاله ») 

قال البغوي : (١‏ الأحد ) أي: واحد»”” . 

قال القرطبي : « ( الأحد ) أي الواحد الوتر » 
الذي لا شبيه له ولا نظير » ولا صاحبة . ولا ولدء 
ولا شيك 8 

قال الأزهري : « لا يوصف شيء بالأحدية غير 
الله تعالى » لا يقال : رجل أحد ولا درهم أحد كما 
يقال : رجل واحد أي فرد به . بل أحد صفة من 
صفات الله تعالى استأثر بها فلا يشركه فيها شيء »”"". 

أدلته : قال تعالى : ( قل هو الله أحد » . 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : قال 
الأزهري : « لاايوصف بالأحدية غير الله تعالى » ”0 

وقالابن عثيمين :«بيأنأحد: تتضمن 
ال 0 

والأحدية المقصودة : هي أحديته في ذاته فلا نظير 
له ولاند ولامثيل وأحديته في إلبيته وربوبيته وأسمائه 
وصفاته جل وعلا. 

وقال البغوي : « لاافرق بين الواحد والأحد 5 


(7؟) انظر : : « تفسير القرآن العظيم » ( 0758/8 ) . 
(90©) انظر : ؛ معالم التنزيل ؛ 088/80 ). 

() انظر : ١‏ الجامع لأحكام القرآن » (758/9) . 
(9©) انظر : « تهذيب اللغة » (71/4/60) . 

(40) انظر : ؛ المرجع السابق» ( 7014//60) . 

(41) انظر : ١‏ شرح العقيدة الواسطية » ( ١17/١‏ ). 


١7 


22-0 


يدل عليه قراءة ابن مسعود : « قل هو الله الواحد » 

قلت: ولذا يظهر لي أن سبب عدم تكرار 
الأحد في كتاب الله تعالى لوجود نظيره كالواحد؛ وكثرة 
النصوص الدالة على وحدانيته في ذاته وألوهيته 
وربوبيته» والله أعلم. 
المبحث الثابن : الآخرٌ 

لغة : الآخِرٌ بالكسر خلاف الأول . 

تقتولة يفا احفر + اى اشير © وقتاررمة 
فاعل» والأنثى : آخِرَّةء والجمع: أواخر. 

والآخّر بالفتح : أحدٌ الشيئين » وهو اسم على 
أفعل» والأنثى أخرى ””* . 

وقال الليث : ( الآخرٌ والآخرة ) نقيض المتقدم 
0 

اصطلاحا : قال يق - في معنى الآخر - من 
حديث أبي هريرة #ه : « اللهم أنت الأول فليس 
قبلك شيء؛ وأنت الآخر فليس بعدك شيء»؛ وأنت 
الظاهر فليس فوقك شيء» وأنت الباطن فليس دونك 
شىء»ء اقض عنا الدين وأغننا من الفقر 6" . 

قالابن جرير : « والآخر بعد كل شيء بغير 
نهاية » وإنما قيل ذلك كذلك ؛ لأنه كان ولا شيء 


(؟:)انظر : ١‏ معالم التنزيل » ( 088/8 ) . 
(55) انظر : « مختار الصحاح » 017/15 ) , و « اللسان »( 


.) 2/١ 
.) 5١/7 (» انظر : « تهذيب اللغة‎ )::( 
.) 51115( رواه مسلم‎ 2:0) 


4 ١5 


موجود سواه 2 وهو كائن بعد فناء الأشياء كلها »”" . 


وقال البغوي : «الآخر بعد فناء كل شيء ؛ بلا 
انتهاء. تفنى الأشياء ويبقى هو ) لا 
وقال السعدي : ( الآخرالذي ليس بعده 


[دكلق 
ل 5 


وقال الحليمي : (٠‏ الآخر )هو الذي لا بعد 
لهء وهذا لأن « قبل وبعد » نهايتان » فقبل نهاية 
الموجود من قِبَل ابتدائه » وبعد غايته من قبل انتهائه؛ 
فإذا لم يكن له ابتداء ولا انتهاء لم يكن للموجود قبل 
ولا يغنن* © :فكان هو الأول وال 

وقال الزجاج : «(الآخر )هوا تأخر عن 
الأشياء كلها ٠‏ ويبقى بعدها» ”" . 

أدلته : قال تعالى : لأْهْوَ الأول وَالْآخْرٌ وَالظاهِرٌ 
وَالْبَاطِنٌ وَهْرَ يكل شيْء عَلِيمٌ » [ الحديد: 17. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : الآخر 
يتضمن الآخرية التي تفنى المخلوقات كلها ويبقى 
سيحانه يعدهاء وربما أغنى عن تكراره اسم الباقي 
ونحوه: وسائر النصوص الذالة على فناء العالم. كَل 
مَنْ عَلَيْهًا فان ) [الرحمن:57]. 


(51) انظر : « جامع البيان » ( 1١55/51‏ ) . 

(0) انظر : « معالم التنزيل 59/80٠‏ ) . 

(58) انظر : « تيسير الكريم الرحمن » ( 85/١‏ ) . 

(59) انظر : « المنهاج » ( 188/1١‏ ) وذكر ضمن الأسماء التي 
تتبع إثبات الباري جل ثناؤه والاعتراف بوجوده » ونقله 
البيهقي في « الأسماء » (ص .)١١:‏ 

(00) انظر : « تفسير الأسماء » (ص : .)7١‏ 


ياض بن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئ الى وردت في القرآن الكرم .. 


المبحث الثالث : الأكرم 

قشنا نوس اط الك تامف لوده 
يكون في الرجل بنفسه وإن لم يكن له آباء » ويستعمل 
في الخيل والإبل والشجر وغيرها من الجواهر إذا عنوا 
العتق » وأصله في الناس "" . 

قال الجوهري : « وقد كُرّمٌ الرجل بالضم فهو 
كريم ؛: وقوم كِرَام وكرماء ونسوة كرائم 

والكريم : الصفوح . 

والكرفة "وئضيةة الكتارع اررض دكرقة 
للنبات إذا كانت جيدة النبات» ””* . 

وقال الخطابي : قال بعض أهل اللغة : 
الكريم + 'الكثير انير والعزب كسمي الشيء النافة 
الذي يدوم نفعه ويسهل تناوله كريماً ولذلك قيل للناقة 
الخوان:»: قزعة ذلك العرارة لشهاة بوكر درها:. 

وللنخلة التي لا يُخْلِفُ حملها » وكانت مع 
انقضح لتر يدي ركني نانك 
كر 

اصطلاحاً : قال شمس الدين القسرطبي : 
«(الأكرم ( أئ: الكريم اا 

وقال الخطابي : « ( الأكرم ) بمعنى : الكريم » 


() انظر : « لسان العرب » ( .)797851/1١0‏ 

(05) انظر : « الصحاح » ( 5١5١ - 5١19/6‏ )ء وانظر ١‏ 
أساس البلاغة » ( 081 - 0847). 

(05) انظر : « الصحاح »0 ١171١5/5(‏ 4 

(0) انظر : « الجامع لأحكام القرآن » .)1١١9/5١(‏ 


مجلة جامعة الملك سعود» م737 . العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1) . الرياض (1011م/151 ١ه)‏ 


تجناضنة #الأع والأشوون: انسح اعد 
والطويل»””” . 

وقال الكلبي: الحليم عن جهل العباد لا يعجل 
عليهم بالعقوبة "” . 

وقال محمد الأمين الشنقيطي : « والأكرم قالوا: 
هو الذي يعطي بدون مقابل ٠‏ ولا انتظار مقابل » 
والواقع أن مجيء الوصف هنا بالأكرم بدلا من أي صفة 
أخرى»؛ لما في هذه الصفة من تلاؤم للسياق » ما لا 
يناسب مكانها غيرها لعظم العطاء وجزيل المنة » 7 , 

وقنال التسعدي :< ( الأكترم ) أي + كثير 
الصفات واسعها . كثير الكرم والإحسان . واسع 
الجود » الذي من كرمه أن علم بالقلم » ”" . 

قلت : وبذا يتبين أنَّ الأكرم هو الذي فاق كرمٌه كل 
كرم» فلا أحدٌ يقاربه أو يدانيه في جوده وسعة عطائه. 

أدلته : قال تعالى : ( اقرأ ورك الأَكرَم » 
[العلق : «]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : 

تضمن الاسم الشريف صفة الكرم والجود 
وسعة العطاء؛ وهو بمعنى الكريم فأغنى عن تكرار 


(00) انظر : « شأن الدعاء)(ص 1١9:‏ - 5١1)ء‏ 
ونقله البيهقي في « الأسماء » ( ص : 0 ). 

(01)انظر : «الجامع لأحكام القرآن»(١9/5١١)2و‏ 
«معالم التنزيل » 174/480 ) . 


(00) انظر : « أضواء البيان » ( 7377/4 ) . 


(0) انظر : ١‏ تيسير الكريم الرحمن » ( 450/1١‏ ) . 


١ 


ذكره واللّه أعلم. 
المبحث الرابع : الأول 

لغة : هو نقيض الآخر ؛ وأصله : أوأل على 
أفعل مهموز الأوسط ء قلبت البمزة واف وأدغم 2 
يدل على ذلك قولبم : هذا أوّل منك *" . 

قال ذو الرمّة : 

وما فخرٌ من ليست له أُوَليّة تُحَدُ إذا عد القديم 
ولا ذكر. 

يعني : مفاخر آبائه ””" . 

اشظللاحا خال يه ديق معنن الأو لمن 
حديث أبي هريرة 5ه 00 اللهم أنت الأول فليس قبلك 
شيء» وأنت الآخر فليس بعدك شيء» وأنت الظاهر 
فليس فوقك شيء» وأنت الباطن فليس دونك شيء» 
اقض عنا الدين وأغئنا من الفقر ا 

وقال ابن جرير : (١‏ الأول ) قبل كل شيء 
و («( 

وقال البغوي : « هو قبل كل شيء بلا ابتداء » 
كان هو ولم يكن شيء موجودا لين 

وقال السعدي : « هو الذي ليس قبله شيء 
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قلف 
٠. (‏ 


(04) انظر : « النهج الأسمى .)1١517/17(»‏ 
(١6)انظر‏ : « الصحاح » ( 14758/06- 1854). 


١8 تقدم تخريجه ص‎ )1١( 

(10) انظر : « جامع البيان » ١75/51/(‏ ). 

(7) انظر : « معالم التنزيل » 794/4 ) . 

(14) انظر : : تيسير الكريم الرحمن »(١//ا35‏ ) . 


١ 5‏ رياض 0 حمد سن ناصر ا ِ المشهر ي: الأسماء الحسئن الي وردت قِْ القرآن الكرجم ندند 


ئ 


وقال الخطابى : « هو السابق للأشياء كلها » 
الكائن الذي لم يزل قبل وجود الخلق 3 فاستحق 


زلف 


الأوليّة إِذْ كان موجودا ولا شيء قبله ولا معه 0 


وقالالبيهقي : 


اف 


«هوالذي لا ابتنداء 
و7 

أركةة »قال حجان :شرا لاون رالادر والطافة 
وَالْبَاطِنُ وَهْوَ ِكل شي عَلِيمٌ 16 الحديد : *1. 

ماتضمنه الاسم الشريف من الصفة : أول : 
يتضمن الأولية المطلقة التي لم يسبقها عدم وربما كان 
سبب عدم تكراره ما استقر في الفطر من كونه تعالى 
مويجودا بلا ازئذاء:.نوآته معان المتفر و بلخلق والاضاد: 
المبحث الخامس : البارئ 

لغة : قال الجوهري : قال ابن الأعرابي : برئ 
إزاعلمة ٠‏ وبَرِىّ إذا تزه وتباعد , وبَرِىّ إذا أعذر 
اندو وم فول ضعاريت ( راف من اللوور تت ولي» 
[التوبة١‏ ] أي إعذار وإنذار . 

وأصبح بارئاً من مرضه وبريئا كقولك: صحيحا 
واضوواحا #وقلار اه تكن مرطيه ل 

وقال الأخفش : يقال بَرِكَت العود وبروته إذا 
قطعتهء وبريت القلم بغير همز إذا قطعته وأصلحته, 
والبرية : الخلق وأصلها البمز وقد تركت العرب همزها . 


وقال الفراء : وإذا أخذت البَريّة من البري وهو 


(50) انظر : « شأن الدعاء » (ص :87 ) . 
)0035 انظر : « الاعتقاد ») (ص 570 ). 


التراب فأصلها غير البمز ''' . وقد وردت في القرآن كقوله 
تعالى : ( إن لين أكوَاوع يلو المتالكات أرايك هه عير 
لبي )[البيئة : 37]. 

5-50-6 : قال ابن جرير : «< البارئ ) الذي برأ 
الخلق فأوجدهم بقدرته »'8") 

وقال الزجاج : ( البارئ ) يقال برأ الله الخلق فهو 
يبرؤهم برءا : إذا فطرهم . 

والبَرْءُ : خلق على صفة » فكل مبروءٍ مخلوق , 
وليس كل مخلوق مبرؤءا وذلك لأنّ البرء من تبرئة الشيء 
من الشيء من قولبم : برأت من المرض ٠‏ وبرئت من 
القيذ فته فيحطن كدق إنا فض م بع ست 
قاغلة بارعا اك 

وقال الشوكاني « (البارئ) الخالق » وقيل: إن 
(البارئ ) هو : المبدع الحدث»””" 

وقال الخطابي : « البارئ هو: الخالق» ثم قال : 
إلا أن لبذه اللفظة من الاختصاص بالحيوان ماليس لها 
بغيره من الخلق وقلما يستعمل في خلق السماوات 
والأرض والجبال فيقال : برأ الله السماء كما يقال : برأ الله 


(10) انظر : «النهاية0(١/55١)و«لسانالعمرب»)‏ 
3159/1١(‏ )و١‏ تفسير الأسماء » للزجاج ( ص : 77) 
و«اشرح الأسماء » للرازي ( ص : 2٠١7‏ ) و« شأن 
الدعاء » (ص : .)60٠‏ 

(18) انظر : « جامع البيان » (737//58) . 

(19) انظر : « تفسير الأسماء » للزجاج (ص :77 ). 

.)87/١( انظر : « فتح القدير»‎ )7١( 


مجلة جامعة الملك سعودء م75 . العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ء الرياض (١١50م/84757١ه)‏ /اع١‏ 


الإنسان وبرأ النَسّم »''” . 

وقال ابن كثير :« الخلق هو : التقدير » والبرء هو 
الفري وهو التنفيذ وإبراز ما قدره وقرره إلى الوجود , 
وليس كل من قدر شيئا ورتبه يقدر على تنفيذه وإيجاده 
سوى الله عز وجل . 
قال الشاعر يمدح آخر : 
ولأنت تفري ما خلقت وبعض القوم يخلق ثم لا 
يفري 00 

وقال الحليمي رحمه الله «: وهذا الاسم يحتمل 
معئيين أحدهما : 

لموجد لما كان في معلومه من أصناف الخلائق . 


وهذا هو الذي يشير إليه جل وعز : ما أصَاب مِن مصربَةٍ 


7 
20 


في الأرْض ولا في أَنِكُمْ إلا في كِتَابه من قَبْلِ أن برها 
إِنَّ لِك عَلَى اللَّهِيَسِيرٌ 1 الحديد : ؟؟]ء ولاشك أن 
إثبات الإبداع والاعتراف به للباري جل وعز ليس يكون 
على أنه أبدع بغتة من غير علم سبق له بما هو مبدعه , 
لكن على أنه كان عالا بما أبدع قبل أن يُبدع » فكما وجب 
له عند الإبداع اسم البديع ٠»‏ وجب له اسم ( الباريء ) . 


)/١(‏ انظر : « شأن الدعاء » ( ص : 0١‏ ) و« النهاية » لابن 
الأثير(0١/١١١).‏ 

(5/) انظر : : « تفسير القرآن العظيم » ( 7177/15 ) عند قوله 
تعالى : ( الخالق البارئ المصور »6 [الحشر : 2154 
وقال الرازي : فإن فسرنا الخالق ها هنا بالمقدر حَسِن 
انتظام هذه الأسماء الثلاثة على هذا الترتيب . «الأسماء» 


.)؟5١5(‎ 


والآخر : أن المراد بالباريء قالب الأعيان » أي : 
أنه أبدع الماء والتراب والنار والبواء لا من شيء » ثم خلق 
منها الأجسام المختلفة كما قال جل وعز : ( وَجَعَلَنَامِنَ 
المّاء كل شر :و حي أفذا يُوْمنُون 4[ الأنيناء + ع 
وقال: (إني خَالق بشرا »16ص : ١/ا].‏ 

فيكون هذا من قولبم : برأ القوّاس القوس , إذا 
صنعها من موادها التي كانت لها فجاءت منها لا كهيئتها , 
والاعتراف لله عز وجل بالإبداع يقتضي الاعتراف له 
بالبرء » إذ كان المعترف يعلم به نفسه أنه منقول من حال إلى 
حال ء إلى أن صار ممن يقدر على الاعتقاد 
والاعقراف»"" : 

ويمكن أن نلخص القول في معنى ( الباريء ) على 
000 

-١‏ أن ( الباريء ) هو الموجد والمبدع » من برأ 
الله الخلق إذا خلقهم . ويهذا يكون الاسم مشابها ومرادفاً ل 
(الخالق ) . 

”- ( الباريء ) هو الذي فصل بعض الخلق عن 
بعض » أي : ميز بعضه عن بعض » وأن أصله من البرء 
الذي هو القطع والفصل . 

*“- أن( الباريء ) يدل على أنه تعالى خلق 
الإنسان من التراب كما قال : ( مِنْهًا خَلَقَنَاكُمْ وَِيهًا 


(7) انظر : «المنهاح )١95 -1١95/١(»‏ وذكره ضمن 
الأسماء التي تتبع إثبات الابتداع والاختراع له » ونقله 
البيهقي في « الأسماء » (5؟ ). 

(74) انظر : « النهج الأسمى » محمد النجدي .)١111/١(‏ 


م١‏ رياض بن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئئن الى وردت ف القرآن الكريم .. 


تُعِيِدَكُمْ 14 طه : 146 ء وأن أصله من البري وهو 
التراب””" , 

أدلته : ورد مرة في قوله تعالى : ( الْخَالِقَ 
البَارِئٌ المُصَوَّرٌ ©[ الحشر : 4؟]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة: تضمن 
الاسم الشريف صفة البَّرَء و إيجاده خلقه وفق التقدير 
المسبق» وهو بمعنى الخالق ؛ فأغنى عن تكراره. 
المبحث السادس : الباطن 

لغة : البَطن خلاف الظهر ؛ وهو مذكر وتأنيئه 
قن" 

وبطائة الفوت خلاف طهازقه. 

والبُطنان: جمع البطن؛ وهو الغامض من 
الأرض . 

ويطنان الجنة : وسطها . 

وَبَطْنْتُ الوادي : دخلته » وبَطَنْتُ هذا الأمر 
عرفت باطنه؛ وبطنت بفلان: صرت من خواصه» 
ويطائة الرجلل: وليجيّه؛ وأبطنتُ الرجل: إذا جعلته 
من خواصك "" . 

ويجوز في اللغة أن يكون ( البَاطِن ) : العالم بما 
بطن» أي: خفي , كقولك : بُطن بفلان ؛ أي حص 


(0) انظر : « شرح الأسماء » للرازي ( ص : -7٠1‏ 
4 ). 

(1) انظر : ١‏ النهج الأسمى ٠‏ (؟1075/5). 

00/0 انظر : ٠‏ الصحاح » ( 7١74/0‏ ) », و ١‏ لسان العرب » 
50١6 -3059/1(‏ )مادة( بطن ). 


به فعّرف باطن أمره . وهؤلاء يطانة فلان , أي 
ين 
اصطلاحا : قال 6 - في معنى الباطن - من 
حديث أبي هريرة «اللهم أنت الأول فليس قبلك 
شيء» وأنت الآخر فليس بعدك شيء: وأنت الظاهر 
فليس فوقك شيء», وأنت الباطن فليس دونك شيء»؛ 
اقض عنا الدين وأغننا من الفقر » *" 

قال البغوي : « الباطن هو العالم بكل شيء 2 
هذا معنى قول ابن عباس »00 

وقال ابن جرير : ١‏ ( الباطن ) هو الباطن لجميع 
الأشياء فلا شيء أقرب إلى شيء منه » كما قال (وَلْقَدْ 
خَلَقنًا الإنسَان وَتَعْلَمُ مَا تُوَسْوسُ يه نَفْسهُ ونَحْنُ أرب 
إِليْهِ مِنْ حَبْل الْوَرِيدٍ »»”" 1ق ا" 

وقال السعدي : « الباطن الذي ليس دونه 


5 [فكف 
سىء») 5 


وقال الزجاج : ١‏ الباطن ) هو العالم ببطائة 
الشيء ٠‏ يقال : بَطنتُ فلاناً وخبريُهُ : إذا عرفت باطنه 


وظاهره . 


(8) انظر : « اشتقاق الأسماء » (ص :1797 ). 

() تقدم تخريجه ص 18. 

(60) انظر : « معالم التنزيل » 55/40 ). 

)8١(‏ انظر : « جامع البيان »115/7170 ) وبنحوه قال 
النحاس : « إعراب القرآن » ( 70١0/5‏ ) وزاد : ويدل 
على هذا أن بعده ( وهو بكل شيء عليم »أي : لا 
يبخفى عليه شيء . 

(85) انظر : « تيسير الكريم الرحمن 850/١»‏ ) . 


واللّه تعالى عارف ببواطن الأمور وظواهرها » 
فهو ذو الظاهر وذوالباطن اا 

أدلته : قال تعالى :3 هُوَ الأول وَالْآخِرٌ وَالظَاهِرٌُ 
وَالْبَاطِنُ وَهُوَ يكل شَيء عَلِيمٌ )1 الحديد : "].. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : الباطن: 
يتضمن البطون والإحاطة والعلم؛ ولعله قد أغنى عن 
تكراره اسم العليم والمحيط والخبير ونحوها ما تدل على 
ما في الباطن من المعاني. 
المبحث السابع : البر 

لغة + الير -الصدق والظاعة + واليرٌ + الضادق 
وفي التنزيل ( إِنَا كنّا من قبْلُ تدْعُوهُ إِنّهُ هُوَ الب الرّحِيِمُ » 
[الطور: 78 ]. 

وإليا لكلاف الحقوق امد شقله.: 

تر رك رلك انم ات هوا 


ساء 2 00 
وجمع البر أبرار » وجمع البار البررة . 


وفلانٌ يبَر خالقه ويتَبرِرَهُ » أي : يُطيعه , وَبَرَّ 
فلان في يمينه أ : صدق . 

والبّرٌ : خلاف البحر » وأَبَرٌ فلان إذا ركب البر. 

وأَبْرّ فلانُ على أصحابه : أي علاهم وغلبهم» 
والإبرار : الغلبة » وَاليد + القالت: 

وار : الحنطة 30 


(85) انظر : « تفسير الأسماء ه (ص 5١:‏ ). 

0 انظر : « الصحاح » (588/50 ) و لسان العرب» 
100-707/1١(‏ ) و« تفسير الأسماء » للزجاج (ص : 
)*1١‏ و« اشتقاق الأسماء » للزجاج (ص .)١99:‏ 


١8 


دك 20 


قال ابن منظور : « بر ربه » وبرت يمينه بر وبر 
و ورور سدع ووات ‏ اتصاد رق 
التنزيل العزيز (إِنّهُ هوَ ابر الرّحِيِمٌه *" . 

وقال ابن الأثير : « والبّرٌّ والبار بمعنى » 

تالكا + قكال نقد الاق وا سل 
العطوف على عباده ببره ولطفه » " . 

وقال الطبري : « البرٌ : اللطيف بعباده .. ونقل 
عن ابن عباس - رضي الله عنهما- قوله: البرأي 
الم كفا 


لحك 


وقال ابن عطية : «البَرٌ هو الذي ركسا 
ومنه قول ذي الرمّة 1 جاءت من البيض رُعْرا ولا 
2م 


7 8 - و 2 0 03 
باس لها إلا الدهاس وأم بْرَةَ وأب 


وقال الشوكاني: « البرٌ : كثير الإحسان وقيل: 


اللطيف »”" , 
وقال جلال الدين: « البرٌ : المحسن الصادق في 
للف 
وعذده )» 1 


و واس 


أدلته : ( إنّا كنا 5 تدعوة أنه اك 
: من ثم عوه: هو الى 
الرّحِيِمُ» [الطور: 18]. 


(80) انظر : « لسان العرب » ( 015/5 ). 
(85) انظر : « النهاية » لابن الأثير ( ١١5/1١‏ ). 
(80) انظر : « المرجع السابق» ( ١١5/١‏ ). 
(88) انظر : « جامع البيان » (30/11) . 
(89) انظر : « ا محرر الوجيز » ( 54/1١5‏ ). 
(10) انظر : « فتح القدير » ( ١100‏ ). 
)9١(‏ انظر : « تفسير الجلالين »(798). 


ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة: تضمن 
الاسم الشريف صفة البرّ واللطف والإحسان والرعاية 
والتدبير والرحمة والرأفة بعباده ومخلوقاته والذي تظهر 
آثارها جلية في العالم السفلي والعلوي فسبحان 
اللطيف الودودء ولعلٌ مما أغني عن تكراره الكثير من 
أسمائه سبحانه المشابهة لبذا الاسم في معناه كاللطيف 
والودود والرؤوف . والله أعلم. 
المبحث الثامن : الحفي 

لغة : يقال قد حَِيَ فلان بفلان حفوة إذا بره 
وألطفه . 

« وقال الليث : الحَقِيْ هو اللطيف بك يَبِرَك 
ويُلْطِفك ويَحتَفِي بك وقال الأصمعي : حَفِيَ فلان 
بفلان يَحْمَى به حَفاوة إذا قام في حاجته وأُحْسن منُواه. 
وحن الدية سدرا قرم ل (إِنّهُ كَانَبِي حَفْيَ) : 
معناه كان بي معنيا.وقال الفراء معناه: كان بي عالما لطيفا 
يجيب دعوتي إذا دعوته. ويقال: تحفى فلان معناه: أنه 
أظهر العناية في سؤاله إياه يقال: فلان بي حفي إذا كان 
معنيا . وقال ابن الأعرابي : لقيت فلانا فحفي بي حفاوة و 
تحفى بي تحفيا ) 

وقال الرازي : «و حَفِيَ به بالكسر حَمَاوَة بفتح 
الحاء فهو حفي أي : بالغ في إكرامه و إلطافه والعناية يأمره» 
والحفي أيضا: المستقصي في السؤال. قلت: ومن الأول 
قوله تعالى : ( إِنَّهُ كان بي حَفِيَا » ومن الثاني قوله 


تعالى: (كأنّك حَفِيٌ عَنْهَاا و أحفى شاريه استقصى في 


للف 


(40)انظر : «١‏ لسان العرب » .)1١85/1١5(‏ 


رياض بن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئ الى وردت في القرآن الكرم 33 


أخذه وفي الحديث أنه أمر أن تحفى الشوارب وتعفى 
اللحى» 7" . 

اصطلاحا : قال ابن كثير  :‏ قال ابن عباس وغيره: 
لظفا 2 أي : في أن هداني لعبادته والإخلاص له). 

وقال مجاهد وقنادة » وغيرهما ( إِنَّهُ كان بي 
ا عوّده الإجابة . 

وقال السدي : ( الحفي ) الذي يهتم بأمره 0 

وقال القرطبي : (٠‏ إِنّهُ كان بي حَهِبَا) الحفي : 
المبالغ في البر والإلطاف » يقال : حفي به وتخفى إذا 
بره ). 

وقال الفراء : (١‏ إِنّهُ كَانبِي حَِبَا) أي : عالما 
لطيفا يجيبني إذا دعوته » 

وقال البغوي : « أي برأ لطيفاً , 9" , 

وقال الشنقيطي (١‏ إِهُ كانبي حَييَا» أي : 5 
بي كثير الإحسان الي 0 

قال السعدي : « (إِنّهُ كَانَ بي حَيَا) أي لا أزال 
أدعو الله لك بالبداية والمغفرة بأن يهديك للإسلام الذي به 
تحصل المغفرة فإنه كان بي حفيا أي رحيما رؤوفا بحالي 
00008 


قلف 


(41) انظر : « مختار الصحاح » (1/ 5١‏ ) . 
(44) انظر : : ١‏ تفسير القرآن العظيم » ( 555/60 ) . 
(10) انظر : « معاني القرآن » .)١19/5(‏ 
انظر : « معالم التنزيل » ( 350/60 ) . 
(/90) انظر : « أضواء البيان 18/6 ). 


(4) انظر : « تيسير الكريم الرحمن ») /١(‏ 180 ) . 


جلة جامعة الملك سعودء كيال العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )000 » الرياض (١١1١15م/177اه)‏ آج١‏ 


وقال ابن حجر: «... وكلها في القرآن واردة بصيغة 
الاسم ومواضعها كلها ظاهرة من القرآن إلا قوله الحفي 
فإنه في سورة مريم في قول إبراهيم : سأستغفر لك ربي انه 
كان بي حفيا 27" , 

أدلته: ( قال سَّلَامُ علَيِك سَأْسْتَغْهِر لك ربي إِنَّهُ 
كان بي حَفيَا* امريم : 40]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : تضمن 
الحفاوة واللطف والرعاية والإحسانء وربما أغنى عن 
ذكره اسم اللطيف والبر ونحوهما. 
المبحث التاسع : السلام 

لغة : السّلام والسّلامة : البراءة » وتسلم منه: 
0 

قال ابن الأعرابي : السّلامّة العافية وقوله تعالى: 
(وَإِدا خَاطْبَهُمُ الْجَاهِلُونَ فَانُوا سّلاماً 16 الفرقان : 
ذا 

معتناد تسلما وعزادة "+ والستفاذة ل الأضد ا : 
السلامة يقال : سَلِم يسلّم سلاما وسلامة . 

ومنه قيل للجنة : دار السلام لأنها دار السلامة 
من الآفات » وقوله عز وجل : ( وَالِسّلَامُ عَلى من اتبَعْ 
الهُدَى »16 طه : 417 ] معناه أن من اتبع هدى الله سلم 
0011111 
(5) انظر : « فتح الباري » ( 5١9/١١‏ ). 
)٠٠١(‏ انظر : « لسان العرب » ( 7١01/8/7‏ )ء و« النهاية » 

لابن الأثير ( 797/5 ) , و « تفسير أسماء الله » الحسنى 

للزجاج (ص : .)7١‏ 


اصطلاحاً : قالابن كثير ا السلام : أي من 
جميع العيوب والنقائص لكماله في ذاته وصفاته 
وأفعاله 7" , 

وقال الألوسي في تفسيره: « السلام ذو السلامة 
من كل نقص وآفة» 7" , 

وقال الطبري : «هوالذي يُسلم خلقه من 
00 

وقال البيهقي : 0 السلام هو الذي سلم من كل 
عيب وبرئ من كل آفة . وهذه صفة يستحقها بذاته . 

وقيل : هوالذي سلم المؤسون من 


وقال القرطبي: «( السلام ) أي : ذو السلامة 
من النقائص ٠‏ ونقل عن ابن العربي قوله : اتفق 
العلماء رحمة الله عليهم على أن معنى قولنا في الله 
(السلام ): النسبة » تقديره ذو السلامة » ثم اختلفوا في 
ترجمة النسبة على ثلاثة أقوال : 

الأول: معناه الذي سلم من كل عيب وبرئ 
من كل نقص. 

الثاني : معناه ذو السلام » أي 5-8 
فوا ف التتكد كينا فاك ااا مولا من رن 


رحيم*1يس : 08]. 


(١١٠)انظر‏ : « تفسير القرآن العظيم » ( 755/54 ) . 
)٠١(‏ انظر : « روح المعاني » 15/547 ) . 
)٠١(‏ انظر : ٠‏ جامع البيان » ( 5/51 )23١‏ . 
(:١٠)انظر‏ : «الاعتقاد)»(ص : 00). 


... رياض ب: محمد بن ناصر امسيميري: الأسماء الحسئ' الي وردت يي القرآن الكريم‎ ١6 


الثالث : أن معناه الذي سلم الخلق من ظلمه . 

قلت - أي القرطبي - : وهذا قول الخطابي 
وعليه والذي قبله يكون صفة فعل » وعلى أنه البريء 
من العيوب والنقائص يكون صفة ذات » وقيل السلام 
معناه السلم لعا 

أدلته : قال تعالى : (هُوَ الله الذي لا إِلَهَ إلا هُوَ 
المَلِك الْقَدُوسُ السَّلامُ المُؤْمِنُْ الْمُهَيِمِنُ الْعَزِيرُ اْجَبَارٌ 
الك كاذ اللدعمًا يشر كر اقفر 11 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : 

تضمن السلام : سلامة ذاته تعالى من الآفات 
والنقائص» وأمن عباده من ظلمه حاشاه» وربما أغنى 
عن تكراره كثرة أسمائه الدالة على الكمال والجلال 
كالعظيم والعزيز والكبير ونحوهاء فضلاً عن استقرار 
هذا المعنى في الفطر. 
المبحث العاشر : الصمد 

ان عي :عي لد د سا الوذه 
قصده. 

والصمدٌ : السيد المطاع الذي لا يقضى دونه أمر. 

وقيل : هو الذي يصمد إليه في الحوائج أي : 

وأصمد إليه الأمر: أسنده . 


والمصمد 0 لغة في المصّمت وهو الذي لا جوف له . 


(6١٠)انظر‏ : «الجامع لأحكام القرآن»(8١/57‏ ).و١‏ 
فتح القدير 7١7/0»‏ )2 وقول الخطابي في « شأن 
الدعاء » ( ص : .):١‏ 


وَالعر صَّمدُ : المكان المرتفع الغليظ من الأرض ”'" . 
500 : قال ابن جرير: « واختلف أهل 
التأويل في معنى ( الصمد ) فقال بعضهم : هو الذي 


نس بلحو اولااياكل ؤلة يشريه 
قال مجاهد ع« ( الصمد ) المصمت الذي لا جوف 
ا" 


وعن عكرمة مثله '*"" , 

وقال الشعبي : الصمد :الذي لا يأكل الطعام ولا 
عر ل 

وقال ابن تيمية : « قال آخرون : هو السيد الذي 
كمل في سؤدده و00 


قال أبو جعفر : « الصمد عند العرب هو : السيد 
الذي يصمد إليه » الذي لا أحد فوقه » وكذلك تُسمي 


أشرافها » ومنه قول الشاعر : 


) انظر : « الصحاح »44/70 ) », وه لسان العرب‎ )٠١1( 
: (5955-554940/4؟7)ء و«اشتقاق الأسماءه٠( ص‎ 
وه الكتاب الأسنى » للقرطبي ( ورقة‎ , ) 7017-5 
أ ب).‎ 

00 انظر : « جامع البيان»(177/50). وقدرواه 
بسندين صحيحين عنه . 

)٠١(‏ انظر : ١‏ المرجع السابق» ( 357/17١‏ ) . رواه بسندين 
صحيحين عن ال حسن » وبسند صحيح عن عكرمة . 
)١9(‏ انظر : « المرجع السابق» ( 5١1/7١‏ ) . رواه بثلاثة 

أسانيد صحيحة . 


(١٠٠)انظر‏ : «الفتاوى 3707/0 » . 


مجلة جامعة الملك سعودء م”77. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ ؛ الرياض (١501م/1475١ه)‏ 


ألا بكر التاغى بخيرئ ين سحن 
بعمرو بن مسعود وبِالسَيّدِ الصمد 

فإذا كان ذلك كذلك ٠‏ فالذي هو أولى بتأويل 
الكلمة المعنى المعمروف من كلام من نزل القرآن 
اناق 

وقال أبو عبيدة: « (اللّه الصمد» : هو الذي 
يصمد إليه » ليس فوقه أحدٌ » والعرب كذلك تسمي 
أشرافها ادم 

وقال الزجاج : « وأصحه : أنه السيد المصمود إليه 
في الحوائج » 1" , 

وقال الخطابي : « ( الصمد ) هو السيد الذي يصمد 
إليه في الأمور ٠‏ ويقصد في الحوائج والنوازل » وأصل 
الصمد : القصد. 

وقيل : ( الصمد ) : الدائم . 

وقيل : الباقي بعد فناء الخلق . 

وأصمٌ هذه الوجوه » ما شهد له معنى الاشتقاق » 


)1١1١(‏ انظر : « جامع البيان » باختصار » وانظر ١‏ مجموع 
الفقاوى » 75١0 - 5١9/1١1(‏ ) لشيخ الإسلام فقد 
ذكر أكثر هذه الآثار بأسانيدها . 

(0١١)انظر‏ : « مجاز القرآن » .)7١5/5(‏ 

١١‏ ) انظر : ١‏ تفسير الأسماء »؛ ( ص : 08 ) وبنحوه قال 
الزجاجي في « اشتقاق الأسماء » ( ص : 727)» 
والحليمي في ١‏ المنهاج » )٠١1/١(‏ وذكره في الأسماء 
التي تتبع إثبات التدبير له دون ما سواه ونقله البيهقي في ١‏ 
الأسماء » (ص :08 ) 


١ 7ه‎ 


والله أعلم »'*"" . 

وقال الشنقيطي : « من المعروف في كلام العرب 
اطلاق الصمد على السيد العظيم » وعلى الشيء المصمت 
الذي لا جوف له ؛ فمن الأول قول الزبرقان : 


سبيروا جميعا بنصفه الليل واعتمروا 
ولارهينةإلاسئ يد صمد 


ومن الثاني قول الشاعر : 

شهاب حَرُوبٍ لا تزال جياذه 
عَوَايس يَعْلكنَ الشّكيم المصمدا 

فإذا علمت ذلك ٠‏ فالله تعالى هو السيد الذي 
وحده الملجأ عند الشدائد والحاجات ٠‏ وهو الذي تنرّه 
وتقدس وتعالى عن صفات المخلوقين كأكل الطعام 
ووو تتانةتوتيال عن للف علوا كا 0180 

أذلكسة » فقولل تعنال + 7 الل انمد ) 
[الإخلاص : ؟]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : يتضمن 
سؤوده المطلق سبحانه» وصمود العباد اليه في دعائهم 
واحتياجهم.وأغنى عن تكراره ما فطر الله عليه الخلق 
من إقرارهم بربوبيته» وافتقارهم اليه. 
المبحث الحادي عشر : الظاهر 

لفنة: الور ختلا ف ال 0107 


- 


والظاهر 


.)08: ص١2»: انظر : « شأن الدعاء‎ )١١5( 

. ) 14817//5( » انظر : « أضواء البيان‎ )١١6( 

)» انظر : « العين » (1١5717/1)ء و١ ولمحيط في اللغة‎ )١١3( 
+.) 559/١0» و«الصحاح في اللغة‎ ,)70/1( 


١+ 
ظهرٌ يُظهر ظهُورًا » فهو ظاهرٌ وظهير.‎ ٠ خلاف الباطن‎ 

والخليتى + الكقين زرده اقوالةا تعان 3 (والملايكة 
بَعْدَ ذلك ظهِيرٌ ©[ التحريم : 5]. 

وظفزت ليت : عَلوئةُ :.وظهيرت على 
الرجل : غلبته » وأظهرت بفلان : أعليت به . 

والظهر من الأرض : ما غلظ وارتفع 0 والبطن 
ما لان منها وسهل ورق واطمأن. 

وظهّر الشيء ظهورًا 5 تبين 2 وأظهرت الشيء 


ال 
سلكه : 


اصطلاحاً : قال 2 - في معنى الظاهر - من 
حديث أبي هريرة نه : « اللهم أنت الأول فليس قبلك 
شيء»ء وأنت الآخر فليس بعدك شيء» وأنت الظاهر 
فليس فوقك شيء» وأنت الباطن فليس دونك شيء»ء 
اقض عنا الدين وأغننا من الفقر » 1 

قال ابن جرير : « وهو الظاهر على كل شيء 
دونه » وهو العالي فوق كل شيء ؛ فلا شيء أعلى 
منه 3 

وقال البغوي 
ال 


4 


00 الظاهر: الغالب العالى على 


ت و«القاموس المحيط » :07/1١(‏ ) » و ١‏ تهذيب اللغة » 
"١7/50‏ ) , و١‏ كتاب العين »( 71/5 ). 

0 انظر : « الصحاح 170/70٠»‏ - 17750 ) و« لسان 
العرب ») ( 5915/5 - 71/7/١٠‏ ) مادة ( ظهر ) . 

١8 تقدم تخريجه ص‎ )١١4( 

(0) انظر : ٠‏ جامع البيان » ( 118/1517 ). 

.) معالم التنزيل » (9/8؟‎ «٠ : انظر‎ )١١١( 


رياض بن محمد بن ناصر ا مسيميري: الأساء الحسئئ الى وردت في القرآن الكرم ... 


وقال السعدي: « رطاف اند لقنن قوق 
ا 

أديّة ؛- قال تغال + 9 هو الأول والآخر والظاف” 
وَالبَاضِنُ وَهُوَ يكل شَيءٍ عَلِيمٌ 1# الحديد : ]. ( هو 
الأول والآخر والظاهر والباطن وهو بكل شيء عليم » 
[الحديد : ]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : الظاهر 
يتضمن الظهور والعلو وربما أغنى عن تكرار ذكره 
أسماؤه الأخرى الدالة على العلوء فضلاً عمًا استقر في 
الفطر من اعتقاد ذلك. 
المبحث الثابي عشر : الفتاح 

لغة : الفَنْح: نقيض الإغلاق » والفَئّحٌ : النصرء 
والاستفتاح : طلب النصر ومنه قوله تعالى : ( إن 
تَستَفْيَحُوا فَقَدْ جَاءكُمُ الْمَنْحُ »1 الأنفال : 119. 

وقال الأزهري : الفتح : أن تحكم بين قوم 
يختصمون إليك كما قال سبحانه مخبرا عن شعيب ( ربَنا 
امح بَيَنَا وَبَيْنَ قَوْمنًا يِالْحَقَ وَأنت خَيْرُ الْفَاتِحِينَ » 
[الأعراف : 84 ]أي : اقض بيئنا . 

والفتاحة والفتاحة : أن تحكم بين خصمين , 
قال الأسعر الجحفي : 

ألا من مُبْلعٌ عمرأ رسولاً فإني عن فتاحَيكم 
غنيْ والفتاح من أبنية المبالغة '""" . 


(0 انظر : « تيسير الكريم الرحمن » ( 8570/١‏ ) . 
(7؟1) انظر : « تفسير الأسماء » للزجاج ( ص :)2 
«النهاية » ( ٠7/17‏ - لاءغ )., 


اصطلاحا : قال قتادة رحمه الله : افتح بيننا وبين 
قومنا بالحق » اقض بيئنا وبين قومنا بالحق "7" 

وقال ابن جرير -رحمه الله- في تفسيرالآية : 
«احكم بيننا وبينهم بحكمك الحق الذي لا جور فيه ولا 
حيف ولا ظلم » ولكنه عدلٌ وحق » وأنت خير الفاتحين 
يعني اب 

وقال في موضع آخر: « وهو الفتاح العليم » 
القاضي العليم بالقضاء بين خلقه » لأنه لا تخفى عنه خافية 
ولايحتاج إلى شهود تُعرفه المحق من المبطل 70" , 

وقال الزجاج : « والله تعالى ذكره فتح بين الحق 
والباطل فأوضح الحق وبيّنه وأدحض الباطل وأبطله » فهو 
الفتّاح » ""'". 

وقال الخطابي رحمهاللّه : «( الفاح ): هو 
الحاكم بين عباده . وقال : وقد يكون معنى ( الفتاح ) أيضاً 
الذي يفتح أبواب الرزق والرحمة لعباده » ويفتح المنغلق 
عليهم من أمورهم وأسبابهم ويفتح قلوبهم » وعيون 
نشاترعم» لبسو اطق .ركو الناتح أيضا على 
الناصر كقوله سبحانه : ( إن تَُسْتَْتِحُوا فقَدْ جاءكم 


(11) أخرجه ابن جرير في « جامع البيان » ( 7/9 ) وإسناده 

(5؟١١1)‏ م المرجع السابق» ( 7/9 ) وإسئاده صحيح 

)2 « المرجع السابق» (75/9) » و« تفسير القرآن العظيم ) 
(755/5 ) ء و« الجامع لأحكام القرآن » 2)556٠0/١5(‏ 
و١‏ الألوسي »(0/94 ). 

(0'0(انظر : « تفسير الأسماء » (ص :79). 


الَْنْمّ » »1 الأنفال : 299]19 , 

وبنحوه قال السعدى *"" . 

وهو ما نظمه ابن القيم في « النونية » : 

وكذلك الفتاح من أسمائه والفتح في أوصافه 
أمران : 
فتحّ بحكم وهو شرعٌ إلبنا ‏ والفتمُ بالأقدار فت ثان 
ارب فتّاحٌ بذين كليهما عَدْلاً وإحساناً من الرحمد*"". 

أدلته : قوله تعالى : «قل يَحْمَعْ ْنَا ْنَا ثم 
يَفتَحُ ينا يِالحَق وَهْوَ الفتّاحُ الْعَلِيمُ © 1سبأ : 7]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : تضمن 
الاسم الشريف صفة الحاكمية والقضاء. كما تضمن 
صفة الرزق والعطاء» وأغنى عن تكراره تعدد نصوص 
الكتاب العزيز الدالة على مافي هذا الاسم الشريف من 
معنى. 
المبحث الغالث عشر : الكريم 

لغة : تقدم بيان معنى الكرم في بحثنا لاسم 
الأكرم ؛ ونضيف هنا للفائدة هذين النقلين: 

قال الفيروز أبادي : « الكرّمُ محركة : ضد اللؤم 


)١10(‏ انظر : « شأن الدعاء » (ص :01 ): و« الاعتقاد» 
(ص : لاه ) ء وه«النهاية»(105/5 -107)ء 
و«المنهاج » للحليمي ( ٠١7/١‏ ) وذكره ضمن الأسماء 
التي تتبع إثبات التدبير لهء ونقله البيهقي في « الأسماء ») 
(ص .)١©١‏ 

(؟١)‏ انظر : « تيسير الكريم الرحمن » ( 53١7/0‏ ) . 

(9؟١)‏ انظر : « النونية » ( 5758/57 ). 


١5 


وكرية وكرمة :وأكرمة وكرمة : عظمه ونَرّهه والكريم 


الصفوح انا 
وقال الزجاج: « الكريم : الجواد » والكريم : 
العزيز ,2 والكريم 34 الصفوح 2 هذه ثلاثة أوجه 


للكريم في كلام العرب ؛ كلها جائزٌ وصف الله عز 
وجل بها»”"" . 

اصطلاحا : قالابن جرير: «( كريم ) ومن 
كرمه إفضاله على من يكفر نِْعَمّه » ويجعلها وصلة 
يَتَوصلُ بها إلى معاصيه »'""" . 

و 
المتجاوز عنك 39 , 

ا 
[الانفطار: 5]. 

ماتضمنه الاسم الشريف من الصفة: الكريم 
بمعنى الأكرم: وتقدم الكلام عليه ص 50. 
المبحث الرابع عشر : الكفيل 

لغة : قال الفيومي : « كمْلتُ بالمال والنفس 
ل ل م سي 
وحكى ابن القطاع : كفلتهُ وكفلت به وعنه: إذا 
تابه قال ابن الأتباري + ليت باكال.: 


.) ١589 ( » انظر : « القاموس المحيط‎ )1١( 

.) ١95: اشتقاق أسماء الله ؛ (ص‎ ١ : انظر‎ )١7( 
.) 1١5/١9 ( » انظر : « جامع البيان‎ )١175( 

. ) 580/١9( » انظر : « الجامع لأحكام القرآن‎ )١54( 


زياف أبن تماد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئ الى وردت في القرآن الكرمم .. 


التزمت بهء وألزمته نفسي .. وقال أبو زيد: وكفلت 
الرجل والصغير من باب قتل كفالة أيضاً : عُلُْهِ وقمتْ 
به.. وقال ابن الأعرابي : وكافل مثل ضمين وضامن 
وفرّق الليث بينهما فقال: الكفيل : الضامن؛ 
والكافل : هق القع ينول اإنقانا ووكقق عليه ا 


وقال الفيروز أبادي : « الكافل : العائل » وقد 
اصطلاحا : ذكر ابن جرير عن مجاهد : 


كلذ : وكيلاً ايد 

وقال ابن الجوزي : « وللمفسرين ”"""' في معنى 
كفيلاً: ثلاثة أقوال . أحدها : 000 
جبير » والثاني : وكيلاً , قاله مجاهدء والثالث: حفيظاً » 
مراعياً لعقدكم قاله أبو سليمان الدمشقي »*"" , 

أدلته : ؛وَأوْقوا يعد الله إِذًا عَاهَدتُمْ وَلا تنقَصْواً 
الأَيمَانَ بَْدَتَوكِيدهَا وقد جَعَلُمُ الله عَلَيَكُمْ كفِيلاً إن 
الله يَعْلَمُ ما تفْعَلُونَ » [التحل: 4١‏ ]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : تضمن 
الاسم الشريف صفة كفالته سبحانه لعباده وحفظه لهم 
وشهادته عليهم؛ وأغنى عن تكراره كثرة النتصوص 
الواردة بهذا المعنى. 


(174) انظر : « المصباح » ( ص : 7١0‏ ). 
(10١)انظر‏ : 
(15) انظر : 
)١180(‏ انظر : 
(172) انظر : 


« القاموس المحيط » ١751١(‏ ). 
جامع البيان )(35/8). 
« فتح القدير » ( ص :4394 ). 
«زاد المسير» ( 582/85 ). 


المبحث الخامس عشر : المؤمن 

لغة : له معنيان: 

الأول : التصديقء الذي هو ضد التكذيب . 

قال الزجاج : « أصل الإيمان: اتتصديق 
والثقةء وقال الله عز قائلاً : ( وما أنت يِمُؤْمِن لنَا ول 
»]١١/ : 520 1‏ أي : لفرط محيبتك 
ليوسف لاتصدقنا 20" , 

والثاني : الأمّان الذي هو ضد الإخافة . قال تعالى: 
لول لد 6ن كن 6 

والأمَان والأكانة عت »وقد امت فأنا اف ” 
وآمنث غصيري من الآمنن والأضان' + والأمسن د 
لقوق دو الأمانة يذ لقان والاسان ضر ةل : 
والإيمان : بمعنى التصديق » ضده التكذيب » يقال: 
آمن به قوم؛ وكذب به قوم » وفي التنزيل العزيز: 
وَهَدَا الْبَلَدِ الْأَمِين »1 التين : 1 » أي الآمن يعني 
نكا رورهس امتهم يات قز الخد وسيل رواشه 
الناس ولا يخافون غائلته . ورجل أمنة : الذي يصدق 
ما يسمع ولا يكذّب بشيء » وإذا كان يطمئن إلى كل 
وان ولو كل ام 

اصطلاحاً : قال الطبري : وقوله : «( الْمُؤْمِنٌ ) 


يعني بالمؤمن : الذي يؤمن خلقه من ظلمه»"'*" . 


.)7١: انظر : « تفسير الأسماء » (ص‎ )١79( 
.)١51-١5٠/١0(» انظر : « لسان العرب‎ )١( 
.)7١5/57( » انظر : « جامع البيان‎ )١141( 


01" 


وقال قتادة : المؤمن آمن بقوله: إنّه حقٌ 

وقال الشوكاني : «(المؤمن )أي : الذي وهب 
لعباده الأمن من عذابه » وقيل: المصدق لرسله بإظهار 
المعجزات . وقيل : المصدق للمؤمنين بما وعدهم به من 
الثواب » والمصدق للكافرين بّنا أوعدهم به من العذاب» 
وقال مجاهد : المؤمن الذي وحد نفسه بقوله شهد الله أنه لا 
إله إلا هو" 

وقال الألوسي : (١‏ المؤمن ) قيل : المصدق لنفسه 
ولرسله عليهم السلام فيما بلغوه عنه سبحانه إما بالقول أو 
مخلق المعجزة ٠‏ أو واهب عباده الأمن من الفزع الأكبرأو 
مؤمنهم منه إما بخلق الطمأنينة في قلوبهم, أو بإخبارهم أن 
لا خوف عليهم . وقيل : مؤمن الخلق من ظلمه . وقال 
تعلب : المصدق للمؤمنين في أنهم آمنوا » "7" . 

وقال السعدي : ١‏ (المؤمن ) الذي أثنى على 
نفسه بصفات الكمال : ويكمال الجلال والجمال» الذي 
أرسل رسله وأنزل كتبه بالآيات والبراهين » وصدق رسله 


)١51(‏ أخرجه ابن جرير عنه بإسناد حسن « المرجع السابق» 
(05/54). 

)١55(‏ انظر : « فتح القدير 7١/0»‏ ) وانظر : «الجامع 
الأحكام القرآن » (5/18: )» و«المنهاج » للحليمي 
(1/؟١5).‏ 

)١55(‏ انظر : « روح المعاني » 15/580 ) وانظر : « تفسير 
أسماء الله » للزجاج ( ص : 73١‏ ) و« النهاية » لابن 
الأثير(١/149‏ ) وانظر : « الطحاويةه)(ص : 94) 
و«الاعتقاد» للبيهقي ( ص : 00 ) و ١‏ شرح الأسماء 


للرازي » (ص :185 .)١50-‏ 


١م‎ 


بكل آية وبرهان ويدل على صدقهم وصحة ما جاءوا 
ا 

أدلته : قال تعالى: ١هُوَ‏ اللّهُ الذي لا إِلّهَ إلا هُوَ 
المَلِك القدُوسٌ السَّلامُ المُؤْمِنُ 4[الحشر : 77]. 

هنا تطوكه الاسم الكتريف دن النصفة أمكه 
عبادّه من ظلمه وجوره. وتصديقه لأنبيائه عليهم 
السلام وتأيبده لهم بالمعجزات» وأغنى عن تكراره 
تعدد النصوص القرأنية المنزهة لجنابه تعالى من الظلم» 
ونصرته وتأييده لأنبيائه. 
المبحث السادس عشر: امبين 

لغة: بان الشيء بيانا : انُضْح فهو بين . 

وأبانَ الشيء فهو مُبين ؛ وأبْشّه أنا : أي 
أوضحته؛ واستبان الشيء: وضحء واستبنته أنا : 
عرفته, وين القيء: وضح وظهر . 

والتَبيين : الإيضاح والوضوح.ء والبيان : 
الفصاحة واللسن . 

والسكرا :5 لتواف تقعول مه بان ودين 
ويَنُونة . تقول : ضربه فأيان رأسه من جسده وفصله, 
فهو نينا لاه الاق 

والبِين : الؤعبل نضا وهو من الأضداد ”"*" , 

وقال الزجاجي : (١‏ المبِينُ ) اسم الفاعل من 


.)70١/6( » انظر : « تيسير الكريم الرحمن‎ )١55( 
,)58١858-5085/060() انظضر: «الصحاح‎ )١53( 
,)نيب(ةدام)1:٠5-51٠7/١() و«لسان العرب‎ 

و« شأنالدعاء٠(ص‏ ١؟١١).‏ 


رياض بن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئ الى وردت في القرآن الكريم 5 


أنأن فيو م إذا اهو إها قوزلا وها فلك 11 

اصطلاحا : قال ابن جرير : ١‏ وقوله : ( يوْمَئا 
يُوَفيهِم الله ديهم الحَقّ ويَْلَمُونَ أن الله هُوَ الحق المبينُ» 
[النور: 74 ]؛ يقول: ويعلمون يؤمئدٍ أن الله هو الحق الذي 
يبن لهم حقائق ما كان يعدهم في الدنيا من العذاب» 
ويزول حينئكٍ الشك فيه عن أهل النفاق الذين كانوا فيما 
يعدهم في الدنيا يمترون ال" 

وقال الزجاجي بعد أن بين المعنى اللغوي للاسم : 
« فالله تبارك وتعالى المبين لعباده سبيلَ الرشاد ؛ والموضّح 
لهم الأعمال الموجبة لثوابه والأعمال الموجبة لعقابه , 
والمبين لهم ما يأتونه ويذرونه ا 

وقال الخطابي: «( المبين ) هو الِيِْنْ أمرهفي 


)١6ه0‎ 


48 


الوحدانية » وأنه لا شريك له» 
وقال الحليمي : ( المبين ) وهو الذي لا يخفى ولا 
ينكم ٠‏ والباري جل ثناؤه ليس بخاف ولا منكتم » لأنه له 
من الأفعال الدالة عليه ما يستحيل معها أن يخفى فلا يوقف 
عليه ولا يدرى نال 
وقال الأصبهاني : ١‏ ( المبين ) ومعناه البيْنْ أمره » 
وقيل : البين الربوبية والملكوت؛ يقال : أبان الشيء بمعنى 


.)١48٠ : انظر : « اشتقاق أسماء الله » (ص‎ )١50( 

.)44/14 » انظر : « جامع البيان‎ )١14( 

.)١8١: انظر : « اشتقاق الأسماء » (ص‎ )١54( 

(١16)انظر‏ : « شأن الدعاء »(ص ١:؟١١).‏ 

)16١(‏ انظر : «المنهاج »181/1 ) وذكره ضمن الأسماء 
التي تتبع إثبات الباري جل ثناؤه والاعتراف بوجوده , 
ونقله البيهقي في « الأسماء » (ص ١7:‏ ). 


مجلة جامعة الملك سعودء مكء العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 0 الرياض (١١50م/؟575١اه)‏ 8ه ١‏ 


ِيّنّ » وقيل معناه: أبانَ للخلق ما احتاجوا إليه» 7" . 

أدلته : قوله تعالى: ( يَوْمَئِلِيُوفهم اللَهُ ديهم 
لْحَقَ وَيَْلَمُونُ أن الله هُوَّ الْحَقّ مين » [النور : 56 ]. 

ماتضمنه الاسم الشريف من الصفة: تضمن 
صفة الظهور والوضوح لكل أحد بما أوجد من الآيات 
الدالة على بديع صنعه تعالى؛ وهو ماما أغنى عن 
تكراره والله أعلم. 
المبحث السابع عشر: المتعال 

لغة: عُلَوُ كل شيء وعِلُوْهُ وعُلاوَتُهُ وعَاليّه 
وعَالِينُهُ : أرفعه » يتعدّى إليه الفعل بحرفف وبغير حرف » 
كقولك : قعدت عَلْوَهُ » وفي عَلُوه . 

قال ابسن السكيت ”**" : سيفْلُ الدار وعِلْوُها » 
وسُفلها وعُلْوها » وعلا الشيء عُلُوا ٠‏ فهو علي » عَلِىّ 
5 

ويقال علا فلانٌ الجبل إذا رقيه يعلوه علو . 

وغّلاً فلانٌ فلانا إذا قهره : علوت الرخل : 


(107) انظر : « الحجة في المحجة » (ق١؟]أ).‏ 

(160) هوابويوسف يعقلوب بن إسحاق بن المكيت + 
وعرف بها لأنه كان كثير السكوت - البغدادي النحوي» 
دين خير حجة في العربية » قال ثعلب : أجمعوا أنَّه لم 
يكن أحدٌ بعد ابن الأعرابي أعلم بالعربية من ابن 
السّكيت , وله من التصانيف نحو من عشرين كتابا » 
منها « إصلاح المنطق » قال الذهبي فيه : كتاب نفيس 
مشكورٌ في اللغة .« تاريخ بغداد»(4١/5!5؟‏ - 
ع")ء و«العبر»(١/5557).‏ و«(السير» 
.)١5/1(‏ 


غلبته » وعلا في الأرض : تكبّر كما في قوله تعالى : ؛إنَّ 
فِرْعَوْنَ عَلا فِي الأُرْضِ »[ القصص: 5 1]. 

والعلِي : الرفيع » وتعالى : ترفع . 

وفلانٌ من عِلَية الناس ؛ وهو جمع رجل عَلِي » 
أى اشرب 1 

وقال الرّجَاجِي : « وقال النحويون : تقدير 
(علي) من الفعل « فعيل » . أصله « عَليوْ » لأنه من 
العلوّ » فلامه واو فاجتمعت الواو والياء وسبقت الياء 
ساكنة فقلبت الواوياءً وادغمت الأولى في الثانية . 

وذلك من حكم الواو والياء في كلامهم إذا اجتمعتا 
وسقت لعراهها وكرت اكتعنى الواو أبنا كة ديت 
أو تأخرت » وتدغم الياء الأولى في الثانية صارت الياء هاهنا 
أغلب على الواو لأنها ا 

اصطلاحاً : هو الذي علا على خلقه بكلّ أنواع 
العلو : علو الذات وعلو القهر وعلو الشأن. 

أدلته : قوله تعالى : ( عالِم الغيب والشهادةٍ 
الكبيرٌ المتعال 6 [ الرعد : 5]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : تضمن 
كما هو ظاهر صفة العلوء وأغنى عن تكراره كثرة 
النصوص القرآنية الدالة على ما تضمنه الاسم الشريف 


من معنئ. 


(16:5١)انظر:‏ «الصحاح ٠١(455/5؟‏ - 2)5190 
و«اشتقاق أسماءاللّه »(ص 2)١١١-1١١8:‏ 
و«لسان العرب ) ( 5088/5 - .)5١9١‏ 


.)١١١: انظر : « اشتقاق الأسماء » (ص‎ )١06( 


ل 
المبحث الثامن عشر: المتكبر 

لغة : يقال كَبرَ بالضم يكب أي : عَظمّ فهو كبير. 
: الكِبَرٌ : تقيض الصغر » وكبّر 
الأمر سو يي تادالق فو لمالدة 
«فلمّارأيئة أكبرئة 6[ يوست + 1]» أى أعظمنة. 
والتكبر: التعظيم»؛ والتكبر والاستكبار: التعظم» 
والكِبْرٌ: الرفعة في الشرفء والكبرياء: الملك كقوله 
تعالى : ( وتُكون لما الْكِيْرِيّاء فِي الأرْض 1# يونس : 
106 والكرياء أرضا #العظلية والحين: 

والخداء الع ف ( كتير )اتيت ناه التحاطى 
والتكلف كما يقال: فلان يتعظم وليس بعظيم» 
ويتسخى وليس بسخي » وإنما هي تاء التفرد والتتخصص . 

وقال الأزهري : التفعل قد يبجحيء بغير التكلف 
ومنه قول العرب : فلان يتظلم أي: يظلم » فلان يتظلم 
أي : يشكو من الظلم - وهذه الكلمة من الأضداد - 
فثبت أن هذا البناء غير مقصور على التكلف '”' . 


قال أبن سيده : 


وقال الرازي بعد أن ساق كلام الأزهري : «وأنا 
أقول يمكن أن يجاب بوجه آخر وهو أن المتفعل هو الذي 
يحاول إظهار الشيء ويبالغ في ذلك الإظهار » ثم إن كان 
صادقا فيه كان ذلك الإظهار منه صمْة مدح؛ وإن كان 
كاذب كان طفة 3 + 0100 


اصطلاحاً : قال قتادة : (المتكبر) أي : تكبرعن 


: انظر‎ )١6( 


العرب ) ( 5401/0 ١ام1؟).‏ 


0 )) انظر : « شرح الأسماء » للرازي (( ص : 5١١‏ ) . 


«النهاية9/:5()0١-٠5١).‏ و«ولسان 


رياض دن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسق الي وردت قي القران الكر>» 


كل شر" . 

وقيل ( المتكبر) : هو الذي تكبر عن ظلم عباده ‏ 
وهو يرجع إلى الأول ”"”" . 

وقال الخطابي : « هو المتعالي عن صفات الخلق , 
ويقال : هو الذي يتكبر على عتاةٍ خلقه إذا نازعوه 
العظمة»”"" . 

وقال القرطبي : «( المتكبر ) : الذي تكبر بربوبيته 


فلا شيء مثله وقيل : ( المتكبر ) عن كل سوء » المتعظم 
عما لا يليق به من صفات الحدث والذم . وأصل الكبر 
والكبرياء : الامتناع وقلة الانقياد . قال حميد بن ثور : 

عفت مثل ما يعفو الفصيل فأصبحت بها كبرياء 
الصعب وهي ذلول»”'"' 

ولت قوله تعالى : ( هُوَّ الله الذي لَاإِله إَِاهُوَ 
الْمَلِك دوي اكلام الموين لخي العَزِيرُ الحا 
المتكبر سبْحَانَ الله عَم يشر كون» [الحشر: 7؟]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : تضمن 
كبرياء الله وعظمته وربما أغنى عن تكراره ما استقر في 
الفطر من عظمة الله وتعاليه » وجبروته وكبريائه» والله 


عله 


. رواه الطبري (71//58 ) عنه بإسناد صحيح‎ )١104( 

)١105(‏ انظر : « جامع البيان » 77/748 ) و : ١‏ تفسير القرآن 
العظيم » ( 717/5 ) . 

(١1)انظر‏ : « شأن الدعاء » ( ص : 8: ) و« الاعتقاد»( 
ص : 00). 

)١11(‏ انظر : « الجامع لأحكام القرآن » 17/١140‏ ) و١‏ فتح 
القدير » (8/0١؟).‏ 


المبحث التاسع عشر : المتين 

لقن نالل ما خلط عن الأرضق وفتلي: 
وجمعه : متان . 

مَتَنَ الشيء بالضم متانة فهو متين أي : صلب . 
ورجل منْنْ من الرجال أي صلب . 

ومَثَنَا الظهر : مُكتنفا الصلب عنن اليمين 
وشمال من عصب ولحم» ويذكر ويؤنث""" . 

قال ابن منظور : « الَدْنُ من كل شيء ما صَلْبّ 
ظهَرٌه وَابحَمَمْ مُتُونَ وان قال الحرث بن سولرة : 
أنى اهتديت وكنت غير رجيلة 

والقوم قد قطعوا متان السجسج 

ومتن كل شيء ما ظهر منه . 

قال ابن سيده: وقرى ء المتين بالخفض على 
النعت للقوة لأن تأنيث القوة كتأنيث الموعظة من قوله 
تفال ( فشن كنات توعظة 4« أ وعظ ؛ والقئوة 
:اقتدار. و المتين من كل شيء: القوي. و مَتْنَ الشيء 
00 

وقالابن الجزري : 


المتين هو : القوي الشديد الذي لا يلحقه في أفعاله 


0 قْ أسماء الله تعالى 


مشقة ولا كلفة ولا تعب. والمتانة: الشدة والقوة 


فهو من حيث إنه بالغ القدرة تامها قويء. ومن 


(50) انظر : « الصحاح 6 (50/١٠؟١2)15؛‏ « لسان العرب » 
(0/6١81)ء«اشتقاق‏ الأسماء»( ص -١95‏ 
/لا691١1).‏ 


.)١98/17( » انظر : « لسان العرب‎ )١( 


١ 23-03 2‏ 
حيث إنه شديد القوة متين ا 


الوه فلار دروو اودع فول القراة: 

« والصواب من القراءة في ذلك عندنا ( ذدُو 
القراة الوم قوف عن الهمد يك الله سل تازه ١‏ 
لإجماع الحجة من القَرّاء عليه » وأنه لو كان من نعت 
القوة لكان التأنيث به أولى » إن كان للتذكير وجه» ”"" . 

وقال ابن قتيبة : (١‏ المنين ) : الشديد القوي)""". 

وقال الخطابي : « و(المتين) : الشديد القوي الذي 
لا تتقطع قوته ., ولا تلحقه في أفعاله مشقة » ولا يمسه 
لخوب 770" . 

وقال السعدي : ١‏ ذو القوة المتين: أي الذي له 
القوة والقدرة كلها الذي أوجد بها الأجرام العظيمة السفلية 
والعلوية وبها تصرف في الظواهر والبواطن» ونفذت 
مشيئته في جميع البريات فما شاء الله كان وما لم يشأ لم 
يكن» ولا يعجزه هارب ولا يخرج على سلطانه أحدء 
ومن قوته أنه أوصل رزقه إلى جميع العالم؛ ومن قدرته 
وقوته أن يبعث الأموات بعدما مزقهم البلى» وعصفت 
بهم الرياح » وابتلعتهم الطيور والسباع» وتمزقوا وتفرقوا في 
مهامة القفارء ولجج البحارء فلا يفوته منهم أحد ويعلم ما 


(155١)انظر‏ : « النهاية » ( 5957/5 ). 

(176١)انظر‏ : « جامع البيان»(1-8/510 )., وانظر : 
«الجامع لأحكام القرآن » 01/-057/1١1/(‏ ) . 

060 انظر : «١‏ غريب الحديث ) (ص :15 ). 

.) 177: انظر : « شأن الدعاء » (ص‎ )١190 


١" 


لنياف 


تنقص الأرض منهم فسبحان القوي المتين » 

أدلته : ( إن الله هُوَ الرَرّاقَ دُو القوَة المَتِينُ » 
[الذاريات: /0). 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : تضمن 
الاسم الشريف صفة القوة والقدرة البالغة التي لا 
يعجزها شئ ؛ وأغنى عن تكراره مافي معناه من الأسماء 
المشابهة » وما في بديع صنعه وخلقه من القدرة الفائقة. 
المبحث العشرون : المصور 

لغة : الصّوّر بالتحريك : الميل » ورجل أصوّر 
أي مائل وصرت إلى الشيء وأصرته - بالتحريك - إذا 
أملنه إليك كقوله تعالى : ( فَصَرَهُن لِك 
[البقرة: 1575]: أي أملهن وأجمعهن إليك » وتصوّرت 
الشيء توهمت صورته ليء والتصاوير: التماثيل» 
وصورة الأمر كذا وكذا أي صفته . وضربه فتصور أي 


0ك 
اصطلاحا . قال ابن جرير : « المصور خلقه كيف 
شاء وكيف يشاء.. . 


فَمَدَلَك )1 الانفطار : 17 ..أىي صرفك وأمالك إلى أىّ 


صورة شاء 2 إما إلى صورة حسنة وإما إلى صورة قبيحة 
لحف 


أو إلى صورة بعض قراباته» 


. ) 417/1١0 » انظر : « تيسير الكريم الرحمن‎ )١114( 
(50)انظر : « النهاية )28/500 ) و« لسانالعرب»‎ 
(792/8؟07؟).‎ 


(17) انظر : « جامع البيان » (31//718) , )06/1١(‏ . 


رياض بن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئ الي وردت في القرآن الكرم ... 


وقال الزجاج 3 « المصور هو مفعُلٌ من الصورة 
وهو تعالى مصور كل صورة لا على مثال احتذاه ولا رسم 


ارتسمه تعالى عن ذلك علوا كبيراً 0 
وقال ابن كثير في معنى قوله تعالى : ( الخَالِقَ 


د 0 


البَارِئٌ المُصَوْرُ 16 الحشر : 1375« أي: الذي إذا أراد شيئًا 
قال له: كن فيكون على الصفة التي يريد» والصورة التي 
يختار كقوله تعالى : ( في أي صورةٍ ما شاء ركبك » 
[الانفطار : 14 » ولبذا قال : ( المصور ) أي الذي ينفذ ما 
يريد إيجاده على الصفة التي يريدها امسا 

وقال الخطابي : «(المصور ) هو الذي أنشأ خلقه 
على صور مختلفة ليتعارفوا بها فقال : (وَصوْرَكُمْ فَأَحْسََّ 
صوركم © [غافر : 8 

وقال: النَّصوّر: التخطيط والتشكيل ؛ ثم قال : 
وخلق الله جل وتعالى الإنسان في أرحام الأمهات ثلاث 
خِلّقٍ : جعله علقة ثم مضغة ثم جعلها صورة وهو 
التشكيل الذي به يكون ذا صورة وهيئَةٍ يعرف بها ويتميزبها 
عن غيره بسماتها : ( فََارَكَ اللَهُ أَحْسّنُ الحَالِقِينَ ) ,039 
(المؤمنون : .]١5‏ أدلته : قال تعالى :7 الْخَالِقّ البَارِئُ 
المصِوّرٌ ) لالحشر : 75]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : تصويره 
مخلوقاته وفق مشيئه وسابق علمه وإرادته . وربما أغنى 


.) 77: انظر : « تفسير الأسماء » (ص‎ )١17( 

(175) انظر : : « تفسير القرآن العظيم » (7414/5) . 

(17) انظر : « شأن الدعاء »١ص 01-01١:‏ )و١‏ فتح 
القدير » ( ٠١8/0‏ ) و ١‏ الاعتقاد » للبيهقي ( ص : 01). 


يحلة جامعة الملك سعودء م5؟ » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١)ء‏ الرياض (١١501م/477١اه) ١17‏ 


عن تكراره ما دل على معناه من نصوص الكتاب» 
كقولة تسال + لل فى أي مسورة ماشاء كك »> 
[الانفطار : 4/]. 
المبحث الحادي والعشرون : المقيت 

لغة : قال الزجاج: « قال أهل اللغة : إن 
المقيت: المقتتدر على الشيء » وقال الله عر ذكره: 
(وَكَانَ اللَّهُ عَلَّى كل شَيْءٍ مُقِيتاً 16 النساء : 80], 


وقال الشاعر : 
أليّ الفضل أم علي إذا حُوسبت 


إني على الحساب مقيت »04 
كذا قال في تفسير الأسماء . 
وفي اللسان: « قال الزجاج: إن غم ال 
بمعنى الحافظ والحفيظ» لأنه مشتق من القوت » أي 
مأخوذ من قولهم: الإصيل افر ؛ إذا حفظت 
نفسه بمايقوته, وال اسم الشيء الذي يحفظ 
قال فمعنى المقِيتْ على هذا : الحفيظ الذي 
يعطي الشيء على قدر الحاجة من الحفظ » قال : 
وعلى هذا فسَّر قوله عز وجل : ( وَكَانُ اللَّهُ عَلَى كل 
شَرءٍ مقيتا 6[ النساء : 60 أي حفيظا :9#" , 


(1) انظر: « تفسير الأسماء » ( ص : 58 - 54 ) والبيت 
للسموأل بن عادياء في ديوانه ( 8١‏ ) وهو في « الصحاح» 
0 )©)., و« لسان العرب» (594/060/ا7). 

.) 709/59/02 » انظر: « اللسان‎ )١70( 


وقال الزجاجي : المقِيت : المقتدر على الشىء , 
يقال : أقات على الشيء إذا اقتدر عليه » قال الشاعر : 


ع« 


مساءته مقيعا 0179 

وقال الأزهري: المقيت: الميم فيه مضمومة 
وليست بأصلية » وهو في نا 

قال القرطبي رحمه الله : « هو اسم الفاعل من 
أقات يقيت إقاتة فهو مقيت ٠‏ والياء فيه يدل من الواو 
لأنه مشتق من القوت اا 

السمتطلاه كال اح لي 
«اختلف أهل التأويل في تأويل قوله: ( وَكَانٌ اللّهُ عَلَى 
كل شيءٍ مقيتا » [النساء : 486]. 

فقال بعضهم تأويله : وكان الله على كل شيء 
محيظا وشهينا . 

وقال آخرون معنى ذلك : القائم على كل شيء 
بالتدبير . وقال آخرون : هو القدير. 

ثم قال : والصواب من هذه الأقوال » قول من 
قال : معنى المقيت » القدير ٠‏ وذلك أن ذلك فيما يذكر 
كذلك بلغة قريش وينشد للزييرين عبد المطلب عم رسول 
الله ع : 


١75‏ ) انظر: « اشتقاق الأسماء » (ص :175 ) » والبيت 
مختلف في نسبته ٠‏ انظر: « لسان العرب » ( 717/79/0 ). 

١170‏ ) انظر: « لسان العرب 57575/5()0) ٠‏ وفي « شرح 
الأسماء » للرازي ( ص : 7517 ) 

.)7377: انظر : « الكتاب الأسنى » (( ص‎ )١178( 


... رياض بن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئئ الى وردت في القرآن الكرم‎ ١ 


وذي ضغن كففت النفس عنه 
ولع قال ام تاها 
أي : قادراً . 
وقد قيل : إن منه قول النبي 3: « كفى بالمرء إثما أن 
يضيع من يقيت ) '*"" . 
(10/9) حديث حسن: رواه أبو داود الطيالسي ( 754١‏ ) 
وأحمد(؟١/590١1.‏ 195197 90١)وأيوداود‏ 
١197/0‏ ) والنسائي في الكبرى - كما في التحفة 
(5/لام؟ ) - والحاكم ( 5١0/1١‏ ) والبيهقي (151/1) 
عن أبي إسحاق سمعت وهب بن جابر يقول: إن مولى 
لعبد الله بن عمرو قال له : إني أريد أن أقيم هذا الشهر 
هنا في بيت المقدس» فقال له : تركت لأهلك ما يقوتهم 
هذا الشهر؟ قال: لا . قال: فأرجع إلى أهلك فاترك 
لهم ما يقوتهم ؛ فإني سمعت رسول الله صلى الله عليه 
وسلم » يقول: ١‏ كفى بالمرء إثماً أن يضيع من يقوت » 
قال الحاكم: صحيح الإسناد ولم يخرجاه » وهب بن 
جابر من كبار تابعي الكوفة ! ووافقه الذهبي ! مع أنه 
قال في « الميزان » ( 700/5) : لا يكاد يعرف اه . 
وقال عنه ابن المديني مجهول ؛ ووثقه ابن معين 
والعجلي وقال ال حافظ : مقبول . 
وله شاهد أخرجه الطبراني في الكبير ( )١7515/١‏ 
عن إسماعيل بن عياش عن موسى بن عقبة عن نافع 
عن ابن عمر مرفوعاً به . 
قال البيثئمي في الجمع ( 770/54 ): رواه الطبراني 
من رواية إسماعيل بن عياش عن موسى بن عقبة (وقع 
في المجمع : عتبة وهو خطأ ) ورواية إسماعيل عن 
الحجازيين ضعيفة اه . والحديث بهذين الطريقين حسن 


إن شاء الله . 2 


وفي رواية من رواها « يقيت ) يعني : من هو 
تحث يديه وفي سلطانه من أهله وعياله » فيقدر له 
قوته» يقال منه أقات فلان الشيء يقيته إقاتة » وقاته يقوته 
قيائة » والقوت: الاسم » 

واختار أن معنى ( المقيت ) : القدير » الغْذَّاء0*', 
د ظث واف 337 

قال القرطبي 00 قال ابن العربي : وقد قال 
علماء اللغة: إنه بمعنى ( القادر ) وليس فيه على هذا 
أكثر من السماع » فلو رجعنا إلى الاستقراء وتتبع مسالك 
النظر لجعلناه في موارده كلها بمعنى القوت ٠»‏ ولكن السماع 
يقضي على النظر . 

وعلى القول بإنه « القادر ) يكون صفات الذات . 


م4 


> ويشهد له ما أخرجه مسلم ( 147/7 ) وأبو نعيم 
في الحلية ( 75/0()1177/5 ). 
عن طلحة بن مُصرف عن خيثمة قال : كنا جلوساً مع 

عبد الله بن عمرو إذ جاءه قهرمان له فدخل » فقال : 
أعطيت الرقيق قوتهم ؟ قال : لا . قال فانطلق فأعطهم ‏ 
قال : قال رسول الله صلى الله عليه وسلم ٠‏ كفى بالمرء 
إثما أن حبس عمن يملك قوته». 

(0١18)انظر‏ : « جامع البيان»)(48/6١١9-1١١)ء‏ وقد 
ذك ر آثاراً في بيان معنى المقيت عن ابن عباس ومجاهد 
وغيرهما أعرضت عن إيرادها لضعف أسائيدها . 

.)؟40/١(‎ » انظر : « معاني القرآن‎ )18١( 

(1480)انظر : « شأن الدعاء » ( ص :58 )2 وقال: 
والمقيت أيضاً : معطي القوت . 

(187) انظر : « غريب القرآن »( ص: ١١5‏ ):, وقال: 
المقيت أيضاً : الشاهد للشيء الحافظ له . 


مجلة جامعة الملك سعودء م77 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ » الرياض (١11١٠7م/457١ه) ١"‏ 


وإن قلنا: إنه اسم للذي يعطي القوت ؛ فهو اسم 
للوهاب والرزاق؛ ويكون من صفات الأفعال)”**" . 

وقال القرطبي بعد أن ذكر المعنى اللغوي : «فالمعنى 
أن الله تعالى يعطي كل إنسان وحيوان قوته على تمر 
الأوقات » شيئاً بعدشيء . فهو يمدهافي كل وقتوبما 
جعله قواما لها » إلى أن يريد إبطال شيء منها فيحبس عنه 
واتحملة اكه عات ل 0 

وقال في التفسير : « وقال أبو عبيدة : المقيت: 
الحافظ ؛ وقال الكسائي: المقيت: المقتدر . 

وقال النحاس : وقول أبي عبيدة أولى لأنه مشتق 
من القوت؛ والقوت معناه: مقدار ما يحفظ الاتسان1, 

وفي المقصد: « المقيت: معناه خالق الأقوات, 
وموصلها إلى الأبدان وهي الأطعمة ؛ وإلى القلوب وهي 
المعرفة » فيكون بمعنى « المرزاق » إلا أنه أختص منه إذ 
الرزق يتناول القوت وغير القوت؛ والقوت ما يكتفى به في 
قوام البدن . 

وأما أن يكون بمعنى المستولي على الشيء » القادر 
عليه؛ والاستيلاء يتم بالقدرة والعلم » وعليه يدل قوله 
تعالى ( وَكَانَ اللَهُ عَلّى كل شَيْءٍ مُقِيتا* [النساء : 80]» 


(18)انظر : ١‏ الكتاب الأسنى » ( ص :777 ) . 

(145) انظر : « الكتاب الأسنى » ( ص : 7355 ) وهو ناقل 
عن الحليمي » انظر «المنهاج .)1١7/١()»‏ وذكر 
المعنيين النسفي في تفسيره ( 5155/١‏ ). 

(67) انظر : « الجامع لأحكام القرآن » ( 591/0 ) , وقول 


أبي عبيدة في ١‏ مجاز القرآن » ( ١70/١‏ ). 


أي : مطلعا قادرا » فيكون معناه راجعاً إلى القدرة 
والعلم » أما العلم فقد سبق » وأما القدرة فستأتي» ويكون 
بهذا المعنى وصفه ب ( المقيت ) أتم من صفته بالقادر وحده 
وبالعالم وحده » لأنه دالٌ على اجتماع المعنيين » وبذلك 
يخرج هذا الاسم عن الترادف» ”24 , 

وقال السعدي -رحمهالله- : «المقيت الذي 
أوصل إلى كل موجود ما به يقتات . وأوصل إليها 
أرزاقهاء وصرّفها كيف يشاء بحكمته وحمده 480" , 

أدلته : قوله تعالى : [ وَكَانُ اللّهُ عَلَى كل 
شيءٍ مقيتاً 6 النساء : 46]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة: عنايته 
ورحمته بخلقه حيث تكفل بأرزاقهم وما يصلح 
أمرهم»: وأغنى عن ذكره مافي معناه من الأسماء 
الحسنى كالرزاق والحفيظ والوهاب»ء والله أعلم . 
المبحث الثاني والعشرون : المليك 

لغة: قال الفيومي : 0 ملْكته ملكا منقيجات 
شيرنه والللفه بكسر الميم: اسم منه والفاعل 
مَالِكء والجمع: مُلَاك .. وبعضهم يجعل: الملك 
بكسر الميم وفتحها لغتين في المصدر .. ومَلّكَ على 
الناس أمرهم : إذا تولى السلطنة فهو مَلِك بكسر 
اللام ٠‏ وتخفف بالسكون والجمع : ملوك .. 


(14810) انظر : « المقصد الأسنى » ( ص : 7١‏ ) وفي «الحجة» 
للأصبهاني » ( ق 77 أ) قال : يُنزل الأقوات للخلق» 
ويقسم أرزاقهم ؛ وقيل : ( المقيت ) القدير . 

(184) انظر : « تيسير الكريم الرحمن » )3١5/0(‏ . 


... رياض بن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئ الي وردت ف القرآن الكريم‎ ١ 


والاسم الملك بضم الوا 

الله : جاء في تفسير الجلالين : «أي : 
عزيز الملك واسعة 3590 , 

وقال البيهقي : « الملك والمليك في معناه . وقال 
الحليمي وذلك با يقدضيه الإبداع لأنّ الإبداع هو 
إخراج الشيء من العدم إلى الوجودء فلا يتوهم أن 
يكون أحد أحقّ بما أبدع منهء ولا أولى بالتصرف فيه 
منه وهذا هو الملك . وأما المليك فهو مستحق بالسياسة 
.. وملك الباريء عز اسمه فهو الذي لا يتوهم ملك 
يذائية قنضلاً غين أن يفوقه أنه إغا اسححهه يإبداعه كا 
يسوسه وإيجاده إياه بعد أن لم يكن» ”"" . 

أدلشه: «فِي مَقَمَدٍ صلق عند ميك مُقتَدِرٍ» 
[القمر: 00]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة: دل الاسم 
الشريف وغيره من الأسماء المماثلة والمشابهة على سعة 
ملكه تعالى والآيات القرآنية والأحاديث الشريفة كثيرة 
جداً في تقرير هذه الحقيقة بما أغنى عنه تكرار هذا اللفظ 


خاصة والله أعلم. 


المبحث الثالث والعشرون : المهيمن 
لغة : قال بعضهم معناه الأمين ( وهو من آمن 
غيره من الخوف» وأصله أأمن فهو موؤْأمِن بهمزتين قلبت 


(189)انظر : « المصباح » (( ص : 75١‏ ). 
(1)انظر : « تفسير الجلالين » ( ص : .)/١8‏ 
)١9١(‏ انظر : « الأسماء والصفات » 81/١(‏ ). 


البمزة الثانية ياءً كراهة اجتماعهما فصار مؤّيمن » ثم 
صيرت الأولى هاءً كما قالوا هراق وأراق. 

وقال بعضهم : مُهيمن معنى مؤيمن والهاء بدل من 
البمزة كما قالوا:هرقت وأرقت وكما قالوا: إياك وهياك 
وقال الأزهري : وهذا على قياس العربية صحيح» مع ما 
جاء في التفسير أنه بمعنى الأمين » قيل بمعنى مؤتمن "1" , 

وقيل: إن ( المهَيمنَ ) الرقيب الحافظ . 

وقيل: إنه الشاهد تقول : فلانٌ مُهيّمني على 
فلان إذا كان شاهدك عليه 9"" , 

اونظ “انارو دري :ل رتنه ايض 
اختلف أهل التأويل في تأويله فقال بعضهم : ( المهيمن ) 
الشهيد » قاله مجاهد وقتادة وغيرهم 0 

قال أيسظا : #وأصيئل البيفكة + المقنظ 
والارتقاب» يقال: إذا رقب الرجل الشيء وحفظه 
وشهده قد هيمن فلان عليه فهو يهيمن هيمنة وهو عليه 
مهيمن . وبنحو الذي قلنا في ذلك قال أهل التأويل إلا أنهم 
اختلفت عباراتهم عنه» ””"" , 

وقال ابن كثير : « قال ابن عباس وغير واحد أي : 
الشاهد على خلقه بأعمالهم » بمعنى هو رقيب عليهم 
كقوله: ( وَاللَهُ على كل شَيْءٍ شَهِيدٌ )[المجادلة : 1]: 


(0 )انظر : « لسان العرب » (5700/5 ). 

(195) انظر: « تفسير الأسماء » للزجاج ( ص: ؟”) 
وانظر : ١‏ الجامع لأحكام القرآن » 5١١/70‏ ). 
)١145(‏ وقد رواه عنهما بأسانيد صحيحة . انظر : (/771/154). 

.) ١ا9/5/5(‎ » انظر : « جامع البيان‎ )١196( 


وقوله : ( ثم اللهُ شَهِيدٌ عَلَى مَا يَفعَلُون 16 يونس : 
وقوله : (أَفَمَنْ هُوَ َنِم عَلَى كُلّ نس » 6[ الرعد: 
سن 

وقال الحليمي: «( المهيمن ) ومعناه لا ينقص 
للمطيعين يوم الحساب من طاعاتهم شيئا فلا يثيبهم عليه 
؛لأن الثواب لا يعجزهء ولا هو مُستكرهٌ عليه فيحتاج إلى 
كتمان بعض الأعمال أو جحدهاء وليس يبخيل فيحمله 
استكثار الشثواب إذا كثرت الأعمال على كتمان بعضهاء 
ولا يلحقه نقص بما يثيب فيحبس بعضه؛ لأنه ليس منتفعا 
بملكه حتى إذا نفع غيره به زال انتفاعه بنفسه . 

وكما لا ينقص المطيع من حسناته شيئا » لا يزيد 
العصاة على ما اجترحوه من السيئات شيئاً فيزيدهم عقاباً 
على ما استحقوه؛ لأنّ واحدا من الكذب والظلم غير 
جائز عليه» وقد سمى عقوبة أهل النار جزاء؛ فما لم 
يقابل منها ذنباً لم يكن جزاء » ولم يكن وفاقاً » فدل ذلك 
عل اله لم 

قال الرازي : ١‏ في تفسيره وجوه : 

الأول : (المهيمن ) هو الشاهد ومنهقوله: 
(ومهيمناً عليه » [المائدة : 44 ]. 


0 )انظر:١‏ تفسير القرآن العظيم»(45/5؟) وكنذاقال 
الشوكاني في « فت اتنا : » ( 75١8/0‏ ) وبمثله قال الألوسي في 
تفسير (731/548). وانظر: «الجلالين » (ص :570). 

0) انظر: « المنهاج » )59١73--5705/1(‏ وذكره ضمن 
الأسماء التي تتبع إثبات التدبير له دون ما سواهء ونقله 
البيهقى في « الأسماء » ( ص :519 - 18 ). 


١11/ 


قال الشاعر : 

إِنَّ الكتاب مُهيمنٌ لنيينا 

والحق بيعرفه أولو الألباب 

فالله سبحانه مهيمن أي : شاهد على خلقه بما 
يصدر منهم من قول أو فعل ٠‏ ولبذا قال : ( إلا كنا 
عَلَيْكُمْ شهودا إِدْتُفِيِضُودٌ فيو)1 يونس : 17١‏ ء فيكون 
المهيمن على هذا التقدير هو العالم بجميع المعلومات الذي 
لا يعزب عن علمه مثقال ذرة في الأرض ولا في السماء . 

الثاني : ( المهيمن ) هو المؤمن قلبت البمزة هاء ؛ 
لأن الباء أخف من البمزة . 

الثالث: قال الخليل بن أحمد : ( المهيمن ) هو 
الرقيب الحافظ ومنه قول العرب : هيمن فلان على كذا إذا 
كان محافظا عليه . 

الرابع: قال المبرد: ( المهيمن ) الحدب المشفق » 
تقول العرب للطائر إذا طار حول وكره ورفرف عليه 


وبسط جناحه يذب عن فرخه : قد هيمن الطائر . 


قال أمية بن أبى الصلت: 
مَليك على عرش السماء مهيمن 
لعزته تُعنو الوج ووه وتسجد 


الخامس: قال الحسن البصري: ( المهسيمن ) 
المصدق » وهو في حق الله تعالى يحتمل وجهين : 

أحدهما: أن يكون ذلك التصديق بالكلام» 
فيصدق أنبياءه بإخباره تعالى عن كونهم صادقين . 

الثاني : أن يكون معنى تصديقه لهم هو أنه يظهر 
المعجزات على أيديهم . 


27 زياض ابن مدن ناصر المسيميري: الأسماء الحسى الى وودية ف القراك الخرص ا 


عجموع صفات ثلاث 2 أحدها: العلم بأحوال الشىء ع 
والثانى : القدرة التامة على تحصيل مصالح ذلك الشيء 0 
والثالث : المواظبة على تحصيل تلك المصالح ؛ فالجامع 
لبذه الصفات اسمه « المهيمن » وأنى أن تجتمع على الكمال 
إلا لله تعالى )7540 , 

وقال السعدي : «(المهيمن ) : المطلع على حََايا 
ع 0350 

أدلته: قال تعالى : ” هُوَ اللَهُ الي لا إِلَه إلا هْوَ 
المَلِك القدوس السّلام الْمَؤْمِن المهيصن العزِيرٌ لجان 
المتَكبرٌ سْبْحَانٌ الله عَما يُشْركونٌ 6[ الحشر : 77 ]. 

ما تضمنه الاسم الشريف من الصفة : تضمن 
الاسم هيمنته تعالى و شهادته على عباده ومراقبته لهم 
وإحاطته بهم , وزعا أغتى خن تكران ذكره: ما في غيره 
نما في معناه من الأسماء الحسنى»؛ كالرقيب والمحيط 
والقيوم 

الخكذقتة 

وختاما فهذا جهد المقل بذلت في جمعه ما أمكننى 

من الوقت والبحث» وجمعت الأسماء الحسنى الواردة 


مرة واحدة في كناب الله وفق الطاقة والوسع. وشرحتها 


(194١)انظر‏ : « شرح الأسماء»(ص ,)١95-1١95:‏ 
وانظر : قول الغزالي في « المقصد الأسنى » ( ص :)2 
وقد نقله بمعناه . 


.)7١١/06( ٠» تيسير الكريم الرحمن‎ ١ : انظر‎ )١99( 


وبينت معناها لغة واصطلاحاء وما تضمنته من المعاني 
والدلاللات. نجنا مه الله البو والتوفتقه وكنت قبلها 
قد كتبت مباحث يلحظها القاريء في معنى العقيدة و معنى 
الأسماء الحسنى وأعدادها وفواولكك عا نه على يننا 
البحث النافع إن شاء الله . 


المراججع 

ابن الأفسير . النهاية في غريب ا حديث والأشر . ددت. 
تحقيق عبد السلام هارون» بيروت. 

ابن القيم . النونية . الرشدء الرياض» د.ت. 

ابن عاشور . التحرير والتوير . د.ت. دار الغرب» المغرب . 

أبو داود » سليمان بن الأشعث .دار الفكر ؛: ددت. 
بيروت. 

أبو عبيدة القاسم بن سلام . جاز القرآن . د.ت. بيروت. 

“قد بن حنبل .مسن دأحمد . مؤسسة قرطبة » مصر. 

إماعيل بن كثير .تفسي رالقرآن العظيم . د.ت. دار طيبة . 

الأصفهاي . غريب القرأن . د.ت. بيروت. 

الألو سي , شهاب السدين . روح ا معاني . د.ت. دار إحياء 
التراث العربي بيروت . 

البخاري ٠‏ محمد بن إماعيل . صحيح البخاري . د.ت. دار 
ابد كتين السام 

البصري , أبو عبد الرحمن الخليل بن أحمد .العين . 

البغري . الحسين بن مسسعود . معالم التنزيل . د.ت. دار 
طيبة . 


حدة جامعة المندك سعود. 52 5 العنوم التربوية والدراسات 0 لامية .)١(‏ الرياضن 50 ١‏ ا 


البغوري ٠‏ الحسين بن همسعود . معالم التنزيا . دءت. دار 
طيبة . 


البيهقي 5 ا اعتقاد .د.ءت. بيروت. 

البيهقى 3 أبو بكر أحمد 86 الحسين الخسروجردي : 
الأسماء والصقات ابيهقى . 

الى ةع ال اله متايه العواانات :اذانتك. :ذا الفكرد: 

جوزية , بن القيم باائع الشوانا د.ت. دار الفكر 

الجوهري .ص حاح في 'لغة . دار 'خيل ؛ بيروت . 

الحاكم 2 اليتان لك على ''لصحيحين ' ملحاكم . د 
بيروت. دار الفكر. 

2 | 2 أ‎ | 5 / ٠ 

الحجاج مسسلع . صحيح مسالم دار إحياء لتراث 
العربي . بيروب . 

| ااه 0 | 1 فة. 

لحليمي . نهاح . دءت. دار المعرفة 

الخطابى 5 أن الدعاء « الحدسة” دار المعرفة » بيروت. 

انادف خوص انما ابله القنت ء ا 

لرازي 5 _ لله حشدسسرى. بيروت 

اذ .ء زب الدي١‏ .جار لصحا . دءث. دار ال 

الرازي . زين الدين . ختار صحاح دءت. دار الفكرء 
بيروت. 

الزمخشري. جار الله . أبو القاسم. محمود بن عمرو بن 
أ“هد . اساس البلاغة . 

السعدي . عبد الرحمن ناصر .تيسي رالكريم الرحمن في 
تتشير كاز م اناد .دءت. مؤسسة الرسالة . 

السيوطي 1 حلال الدين سسسب " خلالن كت دار 
الحديث القاهرة. 


الشنقيطي ٠‏ محمد الأمين . اضواء ايان . د.ت. دار الفكر. 


بيروت. 


الطبري . محمد بن جرير . جامء البيال ف تأويا الشرآن . 
6 ع البياف في تاريل 
دءرت. مؤسسة الرسالة . 


الطحاوي . 'طحؤدية . الرشد. د.ت. الرياض. 


القرطي . اتقصا ل سنى . د.ت. بيروت. 

القرطبي . محمد بن أمد .ا جامع 'لحكام الدران . دار 
الشعب. القاهرة. 

المنظور : محمد بن مكرم .لسان “عاب .دار صادر . د.ت. 
بيروت. 

النجدي ١‏ تحمسد. 'نهج الأسمى في شرح اسماء الله 
'الحسنى . د.ءت. مكتبة الذهبي . الكويت. 


النسانئي أحمد بن شعيب . سكن السائى ٠‏ د.ت. دار الكتب 
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العلمية ٠‏ بيروت . 


3 وباس تن محمد بن ناصر المسيميري: الأسماء الحسئئ الى وردت ف القرآن الكرت ... 


مون 0 11019 قط مأ ععصة تزلمه عصسقء طعنطم وممعمطلة طدالة د'ددددة4 


17 051 ملك 720 سقط طه31 طلد حن]1 
ععءأأه0 جعنرطط انتونا, «#مووع/مرط أدروادتدواء 
تجادى#عناتدالا غنوك درل8 1107نت[ 


(.15/10/142911 «منغدء]اطدام عه1 لعام عنمن :142911 20:4 لعنطاععت18) 


2 تعامهك أدر كاز مز ," ممعب) نرلواآ] عط ص ععوه نزلوم عصيعء طعتطنمة ممومطلق طجاللة. دادتصعة " عه لعصندم ,طاعتدععمء رمم صر لعأماد [ أعوقعط ى 
دمعنطا ع1 ."دمدمطلة د'ممسمملكت" خط مدعمم لزغطا أقطا كستقاينء ععاأممطء لممععد عط]” ."طح 'دصدراك 55 لمدمصداكة أطخ" أه لعتاعط عط آه ممتادء كمدء 
."فمومطلة ه'فسكدلق" كه ععطدويام عط غنامطةه للها عمه 

فقط طحااك." نضصنط طللاك عممعام طملاج نجهم "طمعتدءه]ط مطحت" نحط لع1رممة؟ مقتنا طاعتط مسلط صن مبا عط ععدعم- 30تمصسقطت1١‏ أعطممعم 1ه عساحده عطا مآ 
."ع015هعهم عطا ععاصة 1لأج ,تغط وتتامص] مطل .مه أمععجة لععلصسط 2 .دعصقه عملم جاعملم 

لمة عتاأكتنع هنا عتغط) عممتامدك تمغطا عسناذنا لعأمداد [ مغط1” .مدعنا (جأت1] عطا مز ععصةه 'كأجره عممدء طعنطا دعممهم عط 0غ لعاأعصادعء 1 


طاتت ملم لصد "لتطدلخ" عمصده "000 عط طلتتا كأعماد ]ذا ع1 .دعاناط اج 01 قلت] صل متحاصمء لزعطا أقطك لمد كوسصتصدعدم لدعزعه1مماصمعا 
.لاالدعناء طقطمات لععصدسصة "صغعتص جنطه111ات" 


لعكنا [ قععتناموع عط 53 لف:101103 صملدناعممء ج <ط ميا كلمع طأععدعدت, ع1 


جاة جامعة ا ملك سعود . م 7”؟. العلوم التربوية والدراسات الاسلامية .)١(‏ ص صص ١/ا١-195,‏ الرياض (187/95011ام) 


ا 


تقوم برنامج مشرفي المناهج المنظم بكلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء كفاياته المهنية 


سعود بن ناصر الكثيري 
أستاذ مشارك . قسم ا لناهج طرق التدريس . كلية التربية . 
جامعة ا ملك سعود . الرياض . ا لملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 5/5/١57١هه؛‏ وقبل للنشر في 7/7 571/57١ه)‏ 


ملخص البحث. بذلت وزارة التربية والتعليم جهودا متواصلة في إعداد برنامج لمشرفي المناهج وني اعتماد كفاياته وتحديد محتواه وتنفيذه 
بالتعاون مع كلية ال تربية بجامعة المذنك سعود. وقد أجريت هذه الدراسة للمساهمة في تطوير البرنامج ورفع مستوى جودته وفاعليته. 
حيث سعت الدراسة لمعرفة تقويم المشرفين الملتحقين بالبرنامج للكفايات المعتمدة» وكذلك معرفة تقويم المشرفين لما حققه البرنامج 
من تدك الكفايات. وقد أعيدت صياغة الكفايات المعتمدة لاستخدامها أداة أساسية في نموذجين ببحسب أهداف الدراسة. طبق النموذج 
الأول بداية كل فصل دراسي قبل دراسة البرنامج. ثم طبق النموذج الثاني في نهاية البرنامج. 

وبعد تطبيق الأداة على ثلاث دفعات من المشرفين الملتحقين بالبرنامج بينت النتائج أن احتياج المشرفين للكفايات بشكل 
عام كان بدرجة كبيرة؛ وأن مستوى الاحتياج قد تراوح بين احتياج كبير ومتوسط. ومن جانب تقويم البرنامج وفق كفاياته ؛ بيدت 
النتائج أن البرنامج يحقق كفاياته بدرجة متوسطة تقترب من المستوى الضعيف ؛ أي يغلب على البرنامج التركيز على المعرفة النظرية 
مراجعة البرنامج ليعطي أولوية للممارسة العمنية للكفايات وإتقانها وتعزيزها ومعالجة جوانب الضعف. 


افده بشكل عام. وتزيد أهميته حينما يكون موجها للعاملين 
يعد مجال التدريب جالا مهنيا يعتمد على معارف2 فيالحقل التربوي نظرا لأهمية التربية والتعليم 
زمقدازات:واسعة تتنظم في حفل علمي. كما يعشير وتأثيرهما في الججمعات. وتبعا لتلك الأهمية فقد 
التدريب أحد أفضل الأساليب في تطوير الأداء المهني2 تعددت برامج التدريب في الحقل التربوي لتشمل جميع 


١/1 


اا ١‏ تبعواد 


المعنيين والمستفيدين من طلاب ومعلمين ومديرين 
ومشرفين وغيرهم. كما تعددت تلك البرامج وفق 
الأهداف المنوطة بها ؛ فمنها مايركز على زيادة 
التحصيل الدراسي واكتساب مهارات ذاتية» ومنها 
مايركز على رفع كفاءة الأداء التعليمي وتنمية 
الاتجاهات الايجابية» ومنها مايركز على تنمية الأداء 
الإداري والإشرافي (وزارة التربية والتعليم» 575 ١ه).‏ 
وتأتى برامج التدريب المخصصة للمشرفين في 
التعليم كأحد سبل التطوير حيث يلخص ف 81201 
#سنانط1ا (5 )٠٠١‏ الأهداف التى يتطلب من تلك 
البرامج التركيز عليها ؛ كأن تقدم نظرية أو معرفة 
تأصيلية مرتبطة بعملية الاشراف؛ أو أن تطور مهارات 
إشرافية» أو أن تمزج بين المعرفة النظرية والمهارات في 
إيجاد أسلوب إشرافي عملى؛ أو أن تطور وتعزز طبيعة 
هوية المشرف المهنية (2004 ,5 مطذك © «مطهصك8) . 
وتبرز أهمية البرامج التدريبية للمشرفين من 
انين اساسيية» ألا تلينة لطينية المهنام الوكللة 
للمشرفين وتعددهاء والتي يحددها النظام التعليمي 
وفق مركزية الإشراف والصلاحيات المخولة للمشرفين. 
فهناك على سبيل المثال من يصنف عمل مشرف المناهج 
ومهامه في : القدرة على قيادة لجان تطوير المناهج 
والتواصل بينهاء توفير المناهج التعليمية المناسبة» 
القدرة على اختيار الوسائل التعليمية؛ الإشراف على 
نظام التقويم ومراجعة إجراءاته ووسائله في الميدان» 
إعداد التقارير عن عملية تنفيذ المناهج وتقويمهاء 
التطوير المهني للمعلمين وإعداد خطط ملائمة 
لاحتياجاتهم؛ التعاون مع مديري المدارس في تطوير 


بن ناصر الكتيري: تقو برنامج مشرق المناهح المظم بكلية التربية :جامعة الملك سعود... 


أداء المعلمين -لسقلطئة) ,(2009 .تاءودهه .ع لمسودلط) 
(2009 يعناطنام هونا مععره ) . 

الأساس الثانى لأهمية تدريب المشرفين يؤكده 
واقع المناهح وما يتطلبه من إتقان مهارات التخطيط 
والبناء فى خضم تحديات معرفية وتربوية متجددة» 
وكذلك التمكن من مهارات تطوير المناهج وتقويمها 
بدقة لتتماشى مع أهدافها المرجوة في ظل تعدد مراحل 
التطوير وتسارع مراحله. وحينما تتزايد تلك المهام 
والمهارات التى يتطلبها عمل المشرفين فإن ذلك قد 
يكون مدعاة للاجتهاد الفردى في أدائها أو أدائها 
بفاعلية أقل. كما أن رفع مستوى الإتقان في أداء المهارة 
من خلال الاجتهاد الفردي قد لايكفى وحده؛ لابد 
من إيجاد سبل وبرامج رسمية منظمة ترفع من كماءة 
المشرفين وتضمن جودة أدائهم فيما تتطلبه المناهج من 
عمليات ومهارات متعددة وعالية ودقيقة. 

ولاشك أن طبيعة المهام الموكلة لمشرفي المناهج 
وتعددها ؛ ومايفرضه واقع المناهج من إتان المهارات 
ذات العلاقة ليؤكد الحاجة لتدريب علمي منظم. 
وإتراكا مله شاه يأتي برنامج مشرفي المناهج 
الذي اقترحته وزارة التربية والتعليم وتنفذه كلية التربية 
كأحد سبل تقوية وتعزيز دور المشرفين العلمي والعملي 
بهدف جعل أداءهم أكثر فاعلية وكفاءة. 

مشكلة الدراسة 

قامت وزارة التربية والتعليم بتحديد ماحتاجه 
مشرفو المناهج من كفايات مهنية واقترحت لذلك 
برقاعا قدرييا تنظلنية وذية النرية اسه النانة موه 


محلة جامعة الملك سعودء ؟7» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ٠ )١(‏ الرياض (١١١5م/114737اه) ١00‏ 


قامت كلية الترئة ولا بمزاييفة الكفايات من قب لفان 
مختصة وانتهى العمل بصيغة موحدة للكفايات» ثم 
راجعت كلية التربية البرنامج ونظمت مقرراته ومفرداته 
لينفذ بإشراف مركز الدورات بالكلية (مركز الدراسات 
التربوية » 14اه). وقد بدأ الانتظام في البرنامج في 
الفصل الثاني من العام الدراسي 579-١578‏ ١ه‏ 
حيث انتظم في البرنامج ثلاث دفعات دراسية من 
المشرفين ولايزال مستمرا. 

ونظراً للجهود التي بذلت في إعداد البرنامج من 
قبل الوزارة والكلية فإن من الأهمية إجراء دراسة 
علمية لإطلاع تلك الجهتين عن واقع البرنامج لمواصلة 
بذل مزيد من الجهود لرفع مستوى كفاءته وفاعليته. 
كما أن مرحلة التقويم تشكل مرحلة مهمة وأساسية من 
مراحل البرنامج تلضمان تحقيق أهدافه المرجوة وللتأكد 
من تلبيته لاحتياجات المشرفين علميا وعمليا مماقد 
ينعكس تأثيره في تطوير المناهج بعامة سواء في بنائها أو 
تفيلها أو تقوعها يضاف إل ذلك أيضا أنه من خلؤل 
استطلاع مبدئي لآراء بعض المشرفين المنتظمين فقد 
أكدوا أهمية إجراء مراجعة تقويمية للبرنامج ليعكس 
احتياجاتهم المهنية. 

لذلك كله جاءت هذه الدراسة لتتعرف على 
واقع برنامج مشرفي المناهج من حيث تقويم المشرفين 
لكفاياته التي اعتمدت إن كانت تعبر عن احتياجهم 
الفعلي؛ ومن ثم تقويم البرنامج إن كان يلبي تلك 
الكفايات التي أسس من أجلها. 


أسئلة الدراسة 

تسعى الدراسة للإجابة على الأسئلة التالية : 

-١‏ مامدى احتياج المشرفين الملتحقين ببرنامج 
مشرفي المناهج بكلية التربية بجامعة الملك سعود 
للكفايات المعتمدة؟ 

5- هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في 
احتياج المشرفين الملتحقين ببرنامج مشرفي المناهج تبعا 
لاختلاف دفعتهم الدراسية؟ 

'- مامدى تحقيق برنامج مشرفي المناهج بكلية 
التربية يمجامعة الملك سعود للكفايات المعتمدة؟ 

4 - هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في 
تحقيق البرنامج للكفايات المعتمدة تبعا لاختلاف دفعات 
المشرفين الملتحقين بالبرنامج؟ 

- هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
احتياج المشرفين للكفايات وبين ماحققه البرنامج من 
كفايات؟ 

أهداف الدراسة 

تسعى الدراسة بشكل رئيس لمعرفة تقويم 
المشرفين الملتحقين ببرنامج مشرفي المناهج المنظم بكلية 
التربية بجامعة الملك سعود للكفايات التي اعتمدت 
للبرنامج من قبل وزارة التربية والتعليم بالتعاون مع 
كلية التربية. كما تسعى كذلك لمعرفة تقويم المشرفين لما 
حققه البرنامج من الكفايات المعتمدة. 

أهمية الدراسة 


تبرز أهمية الدراسة من خلال عدة جوانب: 


أولاً: أهمية البرنامج باعتباره الوحيد الذي يقدّم 
على مستوى الكليات التربوية في الجامعات السعودية 
كما أنه من البرامج الحديثة التي تربط بين الميدان 
التربوي ممثلاً في وزارة التربية والتعليم وبين الحفل 
المعرفي الأكاديمي مثلاً في كلية التربية بجامعة المللك 
سعود. 

ثانِا: أهمية دراسة آراء الملتحقين بالبرنامج 
باعتبارهم المستفيدين والمعنيين والذين صّمّم لهم 
البرنامج , ما يعطي أهمية لآرائهم في جانبين: الأول 
معرفة مدى موافقتهم أو تقويمهم للكفايات المحددة 
ملفا ١‏ لحتتهاة لأحقا معو تلك الآراء ومراعة 
الكفايات وتعزيزها وترتيب أولوياتها. والثاني معرفة 
مدى رضاهم عن تحقيق البرنامج لتلك الكفايات. 
وذلك مما يبين للمنظمين من الوزارة والكلية عن فاعلية 
البرنامج من زاوية مهمة يستفاد منها في مراجعة تنفيذ 
البرنامج وتعزيز جوانبه الإيجابية ومعالجة ما يعيق تحقيق 
تلك الكفايات. 

ثالثا: أهمية الاعتماد على الأسلوب العلمي في 
تقويم البرامج من حيث استخدام منهج بحث وأساليب 
إحصائية يمكن الوصول بها إلى نتائج قائمة على البحث 
العلمي قد يستفاد منها في اتخاذ أي قرار من شأنه رفع 
كفاءة البرنامج. 

رابعا: أهمية الربط في بين المدخلات والمخرجات 
حيث تربط هذه الدراسة بين أحد أهم مدخلات 


البرنامج وبين مخرجاته , إِذ قامت وزارة التربية والتعليم 


سعود بن ناصر الكثيري: تقويم برنامج مشرف المناهج المنظم بكلية التربية بجامعة الملك سعود... 


وكلية التربية بإعداد خطة واضحة ومحددة للكفايات 
المطلوبة وأصبحت من أهم مدخلاته والتي في ضوئها 
صمم البرنامج وحددت مقرراته ومفرداتها وطريقة 
تدريسها ؛ ما يجعل من الأهمية بمكان إجراء دراسة 
علفية تمغل تلاك الدخلات الجوهرية أساسا تمد 


مصطلحات الدراسة 

الكفايات المهدية: مجموعة مختارة من المعارف 
والمهارات تتطلب مستوى محددا من الإثقان ليمكن 
توظيفها في بيئة عمل معينة تلقطه2 نت .0 ,اعسد1) 
(1990 ,0.1 ,(2000 .1 ,وعطعدط ع .ل .5ناء83). ريقصد 
بها في هذه الدراسة مجموعة المعارف والمهارات التي 
حددتها وزارة التربية والتعليم بالتعاون مع كلية التربية 
واعتمدتها كفايات مهنية لبرنامج تدريب مشرف المناهج 
بكلية التربية ويبلغ عددها 9 كفاية مهنية. 

البرنامج القائم على الكفايات: مدخل تعليمي 
أو طريقة منظمة ومخططة وفق مجموعة محددة من 
المعارف والمهارات التي يحتاجها أفراد المؤسسة في ميدان 
عملهم (2000 ,.28 ,وعطعدط ع .[ ,كد 29) 2 عط :مم 
(2009 بهمنأقعنالء 06 2:081067. ويقصد به في هذه 
الدراسة البرنامج التدريبي المحدد لمشرفي المناهج بوزارة 
التربية والمنظم بكلية التربية في جامعة المللك سعود 
بإشرا تهرك الدورات التريويةبويشالن تفرع عاند 


للمتدربين ويستغرق تنفيذه فصلا دراسيا كاملا. 


الاطار النظري والدراسات السابقة 

تتناول الأدبيات التربوية مجال تقويم البرامج 
باهتمام متزايد لما تساهم به البحوث من زيادة فاعلية 
البرامج وقياس كفاءتها فيما صممت له؛ ولبذا فقد 
تنوعت مجالات تقويم البرامج وتعددت بتعدد الأهداف 
التي تسعى لتحقيقها. وقد أشار (1990 .80551 إلى أن 
بحوث تقويم البرامج يمكن تصنيفها بحسب المجال الذي 
تركز عليه إلى خمسة مجالات: -١‏ بحوث تقويم الحاجة 
للبرنامج. ؟- بحوث تقويم تتصميم البرنامج. 7-بحوث 
تقويم تنفيذ البرنامج. 4 - بحوث تقويم مخرجات البرنامج 
وأثره. ه- ببمحوث تقويم تكلفة البرنامج. وفي بعض 
الحالات والمشروعات الكبرى قد تجد بعض البحوث 
تتناول الجوانب الخمس مجتمعة باعتبار أنه لايمكن الاكتفاء 
بمجال واحد لإعطاء حكم عام على جميع جوانب 
البرنامج وهذا ما يسمى التقويم الشامل للبرنامج. 

ولكل مجال من تلك الجالات أسس تعتمد عليها 
سواء في طبيعة البحث أو أدواته ؛ فعلى سبيل المثال: 
تعتمد البحوث المتعلقة بتقويم مخرجات البرنامج على 
وصف طبيعة الأداء المراد تقويمهء وعلى تحديد معايبر 
واضحة يمكن وفقها الحكم على ذلك الأداء وفق 
إجراءات البحث العلمي تحقيقا لتقويم علمي يتسم 
بالموضوعية والدقة والوضوح. ومن تلك المعايير ربط 
تقويم البرامج بالكفايات التي بنيت عليهاء وقد ظهر 
هذا الاتجاه هادفا لتحويل تقويم البرامج من تقويم 
الحصول على المعارف والمعلومات فقط إلى الاهتمام 


١/5 


بتقويم البرامج وفق قدرة المتدربين على تطبيق تلك 
المعارف والمعلومات (2009 .دىءنانسة2 5ه للسعسمدصء02) . 
كما يوصف هذا الاتجاه بأنه تحول من اتجاه مايعتقد 
المختصون أن على المتعلم أو المتدرب أن يعرفه 
(لعكنهه1-,عطعةع1) إلى اتجاه مايحتاج المتعلم أو المتدرب 
أن يعرفه ويكون قازرا على تطبيقه ( #وللسة اعليهة 
المعكناءم؟ ععواب ده ) عتاطوط عه سمتاوعيلكظ 1ه اأعصتام6 
(2009) طاله»11 وما عزز اتجاه ربط تقويم البرامج وفق 
الكفايات هو حاجة المؤسسات إلى معرفة مدى امتلاك 
منسوبيها لمهارات محددة بدرجة متقنة وكفاءة عالية 
تفرضها المهام الوظيفية التي يمارسونها في واقعهم 
الميداني. خاصة أن البرامج القائمة على الكفايات تتميز 
بعدة خصائص من أبرزها: أنها تركز على المخرجات 
المرتبطة بشكل وثيق بحاجات العمل أو المؤسسة؛ كما 
أن طبيعة الكفايات تفرض مراجعة دورية مستمرة 
للتحقق من تلبيتها لمتطلبات العمل؛ وكذلك فإن 
صياغتها لاتكون بجهود فردية بل هي نتيجة لعمل 
جماعي مثمر ) عناطناظ م1 صمتلهعتفظ 6ه لأعسسدمن 

(2009) 5)له116» كما أنها طريقة قائمة على المعايير فهي 
محكية المرجع حيث إن المشاركين في البرنامج يُقومون 
وفق ماحققوه من كفايات وليس وفق ماحققه 
زملاؤهم. كما أن الملتحقين في البرنامج يشاركون في 
تقويم مخرجات البرنامج وأنشطته؛ إضافة لذلك فإن 
تقويم مخرجات البرنامج منوطة بأدلة عملية إجرائية 
موثقة تبين مستوى ما أنجزه المشاركون خلال البرنامج 


ا سعود بن ناصر الكثيري: تقويم برنامج مشري المناهج المنظم بكلية التربية يجامعة الملك سعود... 


(2009 .5ع 1 [نصتهظ 01 الاعستتدمء10). 

ولتنوع تلك الخنصائص فقد أوصى 02508 
(2000) بتنويع أدوات وطرق تقويم مخرجات البرامج 
القائمة على الكفايات مع التأكيد على جعل التقويم 
معتمدا على أساس الكفايات التي قامت عليها 
البرامج. ومن أبرز تلك الأدوات العلمية استفتاء 
الطلاب أو المتدربين في البرنامج » واستفتاء الخريجين » 
وإعداد مشاريع ختامية»؛ واستفتاء القائمين على 
البرنامج » والاختبارات» وفحص الملف الدراسي أو 
التدريبي. وعند تقويم البرامج وفق الكفايات يؤكد 


1عكلعع2ع018آ ,الأعأكماع5 ,ع2مع0018 ,103015 ,0011821 


(1997) على أهمية تدريج الكفايات بنحسب 
موضوعاتها ؛ كأن تتدرج الكفاية من أولية ومتوسطة 
إلى متقدمة. وكذلك عند قياس درجة أهمية 
الكفايات فيتم تدريج الأهمية؛ كأن تتدرج من 
أهمية ضعيفة ومتوسطة إلى عالية الأهمية ليمكن من 
خلال هذا المعيار استخدامه للتغذية الراجعة وتقويم 
تحقيق الكفايات. 

57 لذلك, ا عددمنن البحوث 
والدراسات في تقويم البرامج وفق الكفايات» حيث 
ركز بعضها على دراسة آراء المشاركين في البرنامج 
لمعرفة مدى فاعليته ( أعدصططذ 0) د5عطعةه:ممة لمنمعممع لاز 
3556550681) ؛ وذلك باعتبار أن المشاركين في البرنامج 
يمكن أن يقدموا معلومات محددة قد لاتتوافر لدى 
غيرهم نما يساعد في تقويم مخرجات البرننامج 
(2009 ,وع نانس 06 العسامدمء6). ومن تلك الدراسات 


ماقام به لإءااء؟ا عله طتمء )١16(‏ من دراسة لمعرفة 
رأي الطلاب حول برنامج قائم على الكفايات 
ومقارنتها بآراء أعضاء هيئة التدريس وفق استفتاء 
خماسي طبق على ثلاث دفعات؛: وقد خلص إلى 
أهمية العناية بدراسة آراء الملتحقين بالبرامج لأنها تقدم 
معلومات جوهرية تفيد في تطوير البرنامج خاصة مع 
تركيز بعض الدراسات على تقويم البرنامج بالاعتماد 
على أدوات أخرى كالاختبارات وغيرها. وعلى سبيل 
المثال تفيد دراسة آراء المتدربين في تطوير الكفايات التي 
أسس عليها البرنامج؛ كما تفيد في تطوير المناهج 
المناسبة للمتدربين» بالإضافة لتعزيز فهم المتدربين 
للعلاقة الوثيقة بين تقويم البرنامج وتأثير ذلك في 
تطويره وتطوير محتواه. 

كما أجر ى (2004) 5112025 82 7411311012 دراسة 
للتعرف على فاعلية التدريب في أداء الإرشاد التربوي 
حيث استخدم الاستبانة لقياس فاعلية برنامج تدريبي 
في أداء 71 مشرفا وقدمها للملتحقين بالبرنامج في 
البداية ثم قدمها قبيل نهاية البرنامج وبينت النتائج 
وجود أثر إيجابي للبرنامج. 

كذلك قدم (2000) #وكصط10 في دراسته وصفا 
علميا لطريقة في تقويم فاعلية البرامج التربوية القائمة 
على الكفايات, ثم قام بتجريب إحدى جزئيات 
الطريقة كمثال عملي» حيث اقتصر التجريب على 
تقويم الكفايات الأولية. أعد الباحث اختباراً بصيغة 


الاختيار من متعدد وفق كفايات محددة وقدلمه للطلاب 


مجلة جامعة الملك سعودء 77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ : الرياض (١١١7م/1717اهم)‏ /ا/ا ١‏ 


قبل البرنامج وقبيل نهايته لفصلين دراسيين» وتضمنت 
العينة ١8‏ طالبا في الاختبار القبلي و١١‏ طالباً في 
الاختبار البعدي؛ وأظهرت النتائج وجود تطور دال 
لمانا في أداء الطلاب. وأوصى البحث بأهمية 
الاستفادة من تقويم البرامج وتنويع أدوات التقويم في 
ذلك مما يعطي تغذية راجعة واضحة ومحددة تضمن 
استمرارية البرنامج. كما أوصى بنشر ثقافة تقويم 
البرامج وفق الكفايات في المجالات التربوية. 

أما الدراسات العربية فهناك عدد منها أجري 
لتقويم برامج تدريبية قائمة على الكفايات حيث ركز 
بعضها على برامج الطلاب والمعلمين كدراسة الملا 
(5١٠5م)‏ التي هدفت لقياس فاعلية برنامج قائم على 
الكفايات» في إكساب كفايات التسدريس بالتعلم 
التعاوني لخمسة وعشرين طالبة من الطاليات المعلمات 
بكلية التربية للبنات ؛ وبالمقارنة مع طالبات أخريات 
كمجموعة ضابطة بينت النتائج وجود أثر إيجابي 
للبرنامج في الأداء التدريسي. 

وكذلك هدفت دراسة الجاسر (د.ت) لقياس أثر 
برنامج تندريبي مذتنه ؟١‏ يؤما في ثنمية كفاينات إدارة 
الصف ل 558 معلمة لغة انجليزية من لاتتجاوز خبرتهن 
ثلاث سنوات. وقد أسفرت النتائج عن أثر إيجابي 
للبرنامج في تنمية كفايات إدارة الصف وتعديل 
التصورات التدريسية وخفض قلق التدريس. 

أما دراسة المشرفي (575١ه)‏ فهدفت لقياس 
فاعلية برنامج في تنمية كفايات تعليم التفكير الإبداعي 


لدى ٠١‏ طالبة من الطالبات المعلمات في رياض 
الأطفال بالاسكندرية وأسفرت النتائج عن فاعلية 
البرنامج في تنمية كفايات تعليم التفكير الإبداعي لدى 
الطالبات المعلمات وفاعليته كذلك في تنمية التفكير 
الإبداعي لأطفال الروضة. 

كذلك في دراسة أخرى للمشرفٍ (١1547ه)‏ 
كانت لقياس فاعلية برنامج في تنمية كفايات التقويم 
الإلكتروني لدى ٠١‏ معلمة من معلمات في رياض 
الأطفال. وأسفرت النتائج عن فاعلية البرنامج في تنمية 
كفايات التقويم الالكتروني لدى معلمة رياض الأطفال 
في بناء حقيبة أعمال الطفل الالكترونية » وفاعليته أيضا 
في تنمية المهارات الحاسوبية لدى طفل الروضة. 

من جانب آخر هناك دراسات ركزت على 
برامج تدريب المشرفين ومديري المدارس كدراسة 
البشامي (8١50م)‏ التي هدفت لقياس أثر برنامج في 
تنمية الكفايات المهنية ل٠”‏ من مشرفات اللغة العربية 
في سلطنة عمان» وبعد اختبار المشرفات لمعرفة 
احتياجاتهن صممت الباحثة برنا جا قائما على 
الكفايات وبعد تنفيذه بيلت النتائج وجود أثر إيجابي 
للبرنامج في تنمية الكفايات المهنية. 

وكذلك دراسة عاشور (؟57١ه)‏ في تقويم 
برنامج تطوير الإدارة المدرسية من وجهة نظر بعض 
المشاركين في البرنامج من مديري مدارس محافظة إربدء 
وقد تضمنت أداة الدراسة استيانة كان منها محور 


يتضمن ١١‏ بندا لمعرفة دور البرنامج في تنمية الكفايات 


و١‏ 
الإدارية وقد بينت النتائج إيجابية البرنامج بشكل عام في 
امتلاك مديري المدارس للكفايات الإدارية. 

كما أجريت دراسات محلية أخرى لتقويم برامج 
تدريبية مشابهة. لكن تلك الدراسات لم تقوم البرامج 
وفق كفاياتها. ومن ذلك دارسة الزامل (9٠5١ه)‏ لعينة 
من المتدربين في تقييم برنامج تدريب مديري المدارس في 
جامعة الملك سعود. وكذلك دراسة البليل (57) لآراء 
عينة من مديري المدارس حول أهداف البرنامج في كلية 
التربية وكلية المعلمين ومحتوى البرنامج وتنفيذه. ومن 
الزراساك أبدها درام البشهواة (4]) الس درسحت 
برناجي المشرفين التربويين ومديري المدارس من حيث: 
خطة البرنامج التدريبي؛ طريقة التدريس والتدريب» 
المدربين؛ المتدربين» أسلوب التقويم. وشملت آراء 50 
متدريا من المشرفين والمديرين. وكانت نسبة تقدير مستوى 
فاعلية البرنامج ككل 77/. 

ونخلص من كل ماسبق إلى أهمية البرامج القائمة على 
الكفايات لما لها من أثر فعال في إكساب المستفيدين منها بمستوى 
مناسب من المهارات اللازم إتقانها وفق ما تتطلبه حاجة 
الموسسات التعليمية. كما يتبين أهمية إجراء البحوث لتقويم 
تلك البرامج التعليمية والتدريبية وفق الكفايات التي قامت 
عليها وهدفت لتحقيقهاء ليمكن من خلال ذلك تطوير تلك 
البرامج ورفع مستوى جودتها وزيادة فاعليتها وتأثيرها ؛ 
وخاصة حين تُقَدّم تلك البرامج كلياتٌ تربوية منخصصة يؤمّل 
أن يكون لبا تأثيرفعال في تطوير التعليم. كما يتضح كذلك 
أهمية الدراسة العلمية لآراء الملتحقين بالبرنامج من المشرفين لما 


سعود 1 ناصر |! حديري: تقو بر نامج مشري اشاهح اسشعلم ب بكلية التربية بجامعة الملك سعود... 


البرنامج بصورة واضحة لتصورات من درس البرنامج 
كمستفيد أول. إضافة لذلك تتبين الحاجة لاجراء هذه الدراسة 
باغتبارها تدرس برنامجا قائما على الكفايات لم يسبق تقويمه, 
وباعتبار مابذل من جهود كبيرة في إعداد هذا البرنامج وصياغة 
كفاياته ومحتواه وتنفيذه ؛ فحقيق أن تَتَّمُم تلك الجهود بإجراء 
دراسات لمعرفة ما حققه البرنامج من تلك الكفايات لاستمرار 
تطويره وضمان جودة فاعليته. 


منهج الدراسة 
استخدم الباحث المنهج المسحي الوصفي الذي 
يصف "الظاهرة المدروسة من حيث طبيعتها ودرجة 
وجودها" (7505, ص )١141‏ ؛ لوصف احتياج المشرفين 
للكفايات المهنية ودرجة احتياجهم لتلك الكفايات», 
وكذلك وصف آرائهم حول درجة تحقيق البرنامج 
لتلك الكفايات. كما استخدم الباحث المنهج الارتباطي 
الذي يمكن بواسطته معرفة ما إن كان هناك علاقة بين 
متغيرين أو أكثر ومن ثم معرفة درجة تلك العلاقة 
(العساف. 1١51١ه).‏ وقد استخلمه الباحث لمعرفة 
العلاقة بين مدى احتياج المشرفين للكفايات ومدى 
تحقيق البرنامج لها. بالإضافة إلى استخدام الأساليب 
الأجسافة الباسية تدزاينة ليوو فحن الشوفن كا 

لاختلاف فترة التحاقهم بالبرنامج. 


حدود الدراسة 


-١‏ تقتصر الدراسة على الكفايات المعتمدة 


لبرنامج مشرفي المداهج من قبل وزارة التربية والتعليم 
بالتعاون مع كلية التربية مجامعة الملك سعود. 

؟-تقعضر الدزاسة على المشوفين المالتحتين 
بالبرنامج منذ بدايته في الفصل الثاني للعام 
الدراسي573/1578١ه‏ وحتى الفصل الثاني للعام 
الدراسي 6 ه. وهم بذلك يمثلون 
ثلاث دفعات دراسية في ثلاثة فصول دراسية متتالية. 


“'-لاتتناول الدراسة تقويم الأداء التدريسي 


الجدول رقم .)١(‏ مجتمع الدراسة وفق فترة التحاقهم بالبرنامج. 


١7 


تلبية البرنامج المقدم للكفايات المعتمدة. 


مجتمع الدراسة 
تكون مجتمع الدراسة من جميع المشرفين 
المنتظمين في البرنامج في ثلاثة فصول دراسية على 
اختلاف فترة دراستهم للبرنامج. وقد بلغ مجموعهم 14 
مشرفاً كما يوضحه الجدول رقم .)١(‏ 


الفصل الدراسي العدد 


ا مجموعة العام الدراسي 
الدفعة الأولى 4- 159١ه‏ 
الدفعة الثانية 848- ٠15اه‏ 
الدفعة الثالثة رف ”7 
انيقي 


أداة الدراسة وقياس الصدق والثبات 

اعتمدت الدراسة على الكفايات التي توصلت 
إليها كل من وزارة التربية والتعليم وكلية التربية لإقرار 
البرنامج واعتماده لتدريب مشرفي المناهج بإشراف 
مركز الدورات بالكلية. وقد قامت وزارة التربية ممثلة 
بالإدارة العامة للمناهج بإعداد وثيقة للبرنامج تعتمد 
على الكفايات المهنية اللازمة التي يحتاجها المشرفون 
التربويون العاملون في المناهج , وتبعا لذلك حُدّدت 
مقررات البرنامج وأهداف كل مقرر ومفرداته بشكل 
تفصيلي. ثم طلبت الوزارة من كلية التربية إبداء الرأي 


الثاني ف 
الأول 34> 
الثاني ف 

34 


في البرنامج » فشكلت كلية التربية لذلك لجنة من عميد 
الكلية ووكيلها للشؤون الأكاديمية والمشرف على مركز 
الدورات ورؤساء الأقسام المعنية لمراجعة البرنامج 
وأجري عليه بعض التعديلات من قبل الوزارة» ثم 
اعتمد بصيغته النهائية في كلية التربية (5 55 ١ه).‏ 
وتبلغ مدة البرنامج فصلاً دراسيا كاملا 
من أريعة عشر أسبوعا ولمدة أربعة أيام في الأسبوع. 
ويتضمن البرنامج ثمانية مقررات بما مجموعه 5" ساعة 
دراي معد لانت شناعات يوسا ويققد الترتاسد ف 


1١4 


التربوية بالكلية حيث يتولى التنسيق مع الأقسام المعنية 


لتدريس المقررات التالية : 
المقررات الساعات الساعات مجموع 
النظرية العملية الساعات 
تطوير المناهج وتقويمها 1 ١ ١‏ 
المدخل إلى المناهج ٍ - و 
تقنيات التعليم وتطبيقاتها 
١‏ 51 3 
في المناهمج 
الحاسب الآلي وتطبيقاته في 
ف 7 3 
القياس والتقويم التربوي ١ ” 2١‏ يق 
البحث التربوي 1 3 ١‏ 


علم النفس التربوي ١ ١‏ 7 


المجموع 1 4 4" 


وقد بلغ عدد الكفايات المهنية التي اعتمدت 
للبرنامج 79 كفاية. وقد قام الباحث باعتماد تلك 
الكفايات أداة أساسية في البحث وأعيدت صياغتها 
لاستخدامها في نموذجين: النموذج الأول لمعرفة رأي 
المشرفين في الكفايات التي أعدتها الوزارة والكلية حول 
مدى احتياجهم قن ا نوكن ته ا سيت مقنابفا 
دوجا بحيث يتدرج مستوى الاحتياج بحسب 
المتوسطات من احتياج كبير إلى متوسط وقليل أو عدم 
احتياج. كما يبينه الجدول رقم (5). 


سعود بن ناصر الكثيري: تقوتم برنامج مشر المناهج المنظم بكلية التربية بجامعة الملك سعود... 


الجدول رقم (9"). تفسير كل مستوى من مستويات الاحتياج. 


احتيااج كبر احتياج احتياج قليل عدم احتيااج 
متوسط 
ان تنشركي كي للا كك ردهلا ١‏ 
الكفاية تعد الكفايةتعد الكفاية تعد الكفاية غير 
ضوورية تكحسينية ثانوية مهمةعلى 
للمشرف من للمشرف من للمشرف من الإطلاق من 
وإجهادة ومارستهافي وممارستهافي وممارستهافي 
تمارستها في ميدان عمله ميدان عمله. ميدان عمله 
ميدان عمله 


أما النموذج الثاني فكان البدف من استخدامه 
معرفة رأي المشرفين بعد دراستهم البرنامج لفصل 
دراسي في مدى تحقيقه للكفايات المعتمدة. وقد أعد 
البابحت أيضا مفياس] متادرجا مستويات تحفيق الكقانة 
بحيث تتدرج بحسب المتوسطات من مستوى متحقق 
بدرجة جيدة إلى متوسطة وضعيفة أو عدم متحقق»؛ 
كما يبينه الجدول رقم (7). 
ولتحقيق صدق أعلى للإجابة فقد أعد الباحث تفسيرا 
لكل مستوى سواء من مستويات الاحتياج أو من 
مستويات تحقيق الكفاية» ثم قام بتحكيمه من قبل 
متخصصين في المناهج وعلم النفس وأجريت عليه 
بعض التعديلات ليصبح في صيغته النهائية كما توضحه 
الجداول رقم (؟) و(7). وصّمن تفسير المستويات في 
كل صفحة من الأداة لتيسير قراءتها على عيئة الدراسة. 


الجدول رقم (؟). تفسير كل مستوى من مستويات تحقيسق 


البرنامج لكفاياته. 

بدرجة جيدة بدرججة بدرجة 

متوسطة ضعيفة 
اش لدت 6؟- آالا١‏ لك ولال١‏ 

300 
البرنامج البرنامج يمكن البرنامج يمكن البرنامج 
يمكن التدرب من المتدرب من لايتناول 
التدرب من معرفة الكفاية معرفة الكفاية الكفايةلا 
إثتاة الكفاية "” نري ست اظريا فقطة . تظريادهة 
نظرياء ومارستها عمليا 
واجادة عمليا 
نمارستها 
عمليا 


طُبقت الأداة في نموذجها الأول في اللقاء الأول 
بداية كل فصل دراسي لدفعات المشرفين الثلاث وقبل 
دراسة البرنامج. ثم أعطيت لبم الأداة في نموذجها 
الثاني في نهاية البرنامج في آخر أسبوع تدريسي وقبل 
الاختبارات النهائية بحسب إجراءات مركز الدورات 
المشرف على البرنامج. ولإمكانية الربط بين النموذجين 
عند التحليل الإحصائي طلب من المشرفين في المرة 
الأولى كتابة آخر ثلاثة أرقام ينتهي بها رقم الباتف 
الجوال على النموذج الأول بعد التأكد من عدم وجود 
أرقام مكررة؛ وعند نهاية البرنامج طلب منهم مرة 
أخرى أن يضعوا نفس الأرقام على النموذج الثاني. 

لقياس صدق الاتساق الداخلي للكفايات 
ومدى ارتباط كل كفاية بالدرجة الكلية استخدم معامل 


١8م١‎ 


الارتباط (بيرسون). وقد أظهر التحليل أن جميع 
الكفايات (59") لبا ارتباط ذو دلالة إحصائية عند 
مستوى ٠.600‏ كما تتضحفي الجدول رقم(5). 
ولاختبار الثبات استخدمت طريقة ألفا كرونباخ » وبلغ 
معامل الثبات .٠.84‏ ووفق ما أشار إليه * 6ع:مهع© 
معالة1! (2003) فإن تلك القيمة تعني نسبة ثبات عالية 


تعزز الثقة باستخدامها. 


الجدول رقم (4). درجة الارتباط لكل كفاية من كفايات البرنامج. 


رقم درجة رقم درجة رقم درجة 
الكفاية الارتباط | الكفاية الارتباط | الكفاية الارتباط 
١‏ ام* 1 مك.ء* إلا" ا 
1١ 0 0‏ /الا.* |م؟ ال 
إن ا 1 لمء* [0؟ 04+ 
0 008 7 كلا.* أمم نح 
3 ا 14 ملدء* ألم مد 
١‏ .0 1 يي ايض م 
37 + 76 ولا.* أسم ا 
4 ١ء‏ ”7 (لام* لكوم ا * 
٠‏ * 11" كء* أهم_ ا 
١7‏ اسعالاث* ىف ١مء*‏ 5م و 
1 لو ”> ملدء* إلام ا 
١١‏ اكلاء* 0" الاء* |مء؟ ل 
١‏ الا 33> كمء* [وم؟ ٠.4‏ 


(©) دالة إحصائيا عند مستوى ١,١٠١‏ . 


الأساليب الاحصائية 


استخدم الباحث برنامج 55<ك الإحصائي 


م١‏ 
لتحليل بيانات الأداة» حيث استخدهم المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية لمعرفة مستوى احتياج 
المشرفين للكفايات المهنية ومستوى تحقيق البرنامج لهذه 
الكفايات.كما استخدم معامل الارتباط بيرسون 
لاختبار صدق الأداة ومعامل ألفا كرونباخ لقياس 
استخدم تحليل التباين الأحادي لمعرفة أي فروق بين 
بيرسون لمعرفة العلاقة بين مستوى الاحتياج للكفايات 


سعود بن ناصر الكثيري: تقويم برنامج مشرفي المناهج المنظم بكلية التربية :جامعة الملك سعود... 


ومستوى تحقيق البرنامج لها. 
نتائج التحليل 

سعت الدراسة بشكل رئيس لمعرفة مدى تحقيق برنامج 
مشرفي المناهج لكفاياته المهنية المعتمدة. وقد سبق 
توضيح مجالات الكفايات وعددها وإجراءات اعتمادها 
عند الحديث عن أداة الدراسة باعتبار الاباك ااي 
صمم البرنامج في ضوئه. أما بالنسبة للتعرف عن مدى 
احتياج المشرفين الملتحقين بالبرنامج لتلك الكفايات كما 
في سؤال الدراسة الأول فيبين الجدول رقم (0) ترتيب 
الاحتياج للكفايات وفق أعلى متوسط. 


الجدول رقم (5). ترتيب احتياج المشرفين لكل كفاية من كفايات البرنامج بحسب المتوسطات. 


التسلسل الكفاية المتوسط 0 
المعياري 
/ يتعرف النظريات والاتجاهات التربوية في مجال المناهج مع عرضها على التصور 0 1 
الإسلامي 
و يستوعب عناصر المنهج وعلاقة بعضها ببعض يض ادك 
١‏ يطور منهجا قائما وفق خطوات علمية ا ٠.0‏ 
5 يوظف النظريات والاتجاهات التربوية الحديثة العامة والخاصة بمجال تخصصه في بناء 3 0 
وتطوير المنهج ش ش 
6" يصمم مواقف تعليمية في المنمج 3 00 
بف يقوم منهجا دراسياً وفق أسس علمية نك 1 
19 يوظف استراتيجيات التدريس في بناء المناهج وتطويره كن 6 
1 يصوغ نشاطات تعليمية متنوعة في المنهج تتناسب مع مجال تخصصه لون 04 
14 يلم بأساليب تصميم الكتاب المدرسي وم 7 
١‏ يراعي خصائص مراحل النمو عند بناء المنهج وتطويره 30> /. 
١١‏ يراعي التكامل بين مقررات تخصصه 30> ١54‏ 


تابع الجدول رقم (8). 
العسلسل الكفاية 
4 يخطط لمنهج دراسي 
و يوظف تقنيات التعليم في خدمة المنهج 
وف يصمم وحدة دراسية في مجال تخصصه 
1 يدرك مظاهر النمو ذات العلاقة بمجال تخصصه 
9 يتمكن من بناء وثائق المنهج 
4ك ينوع في أساليب التقويم في المقرر الدراسي 
١‏ يوظف خرائط المفاهيم في بناء المناهج 
را يتعامل مع تقنيات التعليم وبريجياته 
5 يتمكن من تصميم برنامج تعليمي لعرض المقررات الدراسية من خلال استغلال 
برمجيات في هذا التصميم 
"5 يحلل محتوى مقرر دراسي 
١6‏ يعد جداول المدى والتتابع في محال تخصصه 
فى يحدد أساليب التقويم المناسبة للجوانب النظرية والجوانب التطبيقية في حال تخصصه 
ف يحدد طريقة التدريس الأنسب لدرس معين في مجال تخصصه 
1 يصوغ الأهداف بمستوياتها المختلفة في مجال تخصصه 
4 يتعامل مع مصادرالمعلومات بطريقة علمية 
؟ يخرج وحدة دراسية باستخدام الحاسب الآلي 
وف يلم بأساليب البحث العلمي في مجال تخصصه 
كن يعرف مصادر المعلومات ذات العلاقة بمجال تخصصه 
0 تعرف علاقة الحاسب الآلي في التعليم كثقافة عامة 
١‏ يتعرف سياسة التحليم في المملكة العريية السعودية 
0" يدرك الفرة. دين المرجعية المعيارية والمرجعية المحكية في مجال تخصصه 
زف بحدد كيفية تحويل نتائج التقويم إلى درجات في مجال تخصصه 
' يتعرف نظم التعليم في المملكة العربية السعودية 
1 يراعي تكامل تخصصه مع التخصصات الأخرى 


1١م7‎ 


ونان 


١1 


تابع الججدول رقم (8). 


سعود بن ناصر الكثيري: تقويم برنامج مشري المناهج المنظم بكلية التربية بتجامعة الملك سعود... 


الاغنخراف 
التسلسل الكفاية المتوسط 00 
ف يتعرف المنهج الرقمي 1 ١84‏ 
ف يقارن بين مناهج مختلفة 4ع ا 
* يتن قراءة المؤشرات الإحصائية وتفسيرها /لا. م 0 
7 يميز بين الأهداف المعرفية والوجدانية والنفس حركية في مجال تخصصه 04> 066 
خض 


المتوسط العام 


يبين الجدول متوسطات احتياج المشرفين 
للكفايات المهنية المعتمدة للبرنامج وقد أظهر المتوسط 
العام درجة (754) ما يعني أن المشرفين يحتاجون تلك 
الكفايات بدرجة كبيرة بشكل عام. كما يبين الجدول أن 
مستوى الاحتياج للكفايات تراوح بين احتياج كبير 
ومتوسط. 

كما أظهرت النتائج مستوى احتياج كل كفاية 
مهنية حيث إن بعض الكفايات يحتاجها المشرفون 
بدرجة كبيرة أي أنها كفايات ضرورية في إجادة ممارسة 
عمل المشرف في ميدان عمله؛ وقد بلغ عددها 5/8 
كفاية مهنية, وتشكل مانسبته "/ا/ من مجموع 
الكفايات. وأظهرت النتائج أيضاً كفايات يحتاجها 
المشرفون بدرجة متوسطة أي أنها تحسينية في أداء 
المشرف في ميدان عملهء وقد بلغ عددها ١١‏ كفاية 
مهنية وتشكل مانسبته 78/. وفي مقابل ذلك ؛ لم تظهر 
النتائج وجود كفاية مهنية يحتاجها المشرفون بدرجة 
ضعيفة أو أن هناك كفاية لايحتاجها المشرفون. 


وللإجابة عن سؤال الدراسة الثاني "هل هناك 
فروق ذات دلالة إحصائية في احتياجات المشرفين 
الملتحقين ببرنامج مشرفي المناهج تبعا لاختلاف دفعتهم 
الدراسية؟" ؛ أجرى الباحث اختبار تحليل التباين 
الأحادي كما يبينه الجدول رقم (5). 


الجدول رقم (8). اختبار تحليل التباين الأحادي لمتوسطات احتياج 


المشرفين وفق الدفعة الدراسية. 

التباين المربعات الحرية المربعات ‏ ف الدلالة 
ن ضف 

المجموعات 

داخل 1 الاقبا* 
0174 كوه 

اليتوغاك 1١‏ 0ه 64 

المجموع 0 5509# اللو ا 


(») غير دال إحصائياً. 


مجلة جامعة الملك سعودء 7 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )220 2 الرياض (١١١15م/1757اه)‏ هلم ١‏ 


وتظهر النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الدفعات الدراسية الثلاث في احتياجهم 
للكفايات المهنية » أي أن المشرفين الملتحقين بالبرنامج 
يتفقون في أنهم يحتاجون تلك الكفايات بدرجة كبيزة 
على الرغم من اختلاف دفعاتهم الدراسية. حيث إن 
قيم متوسطات الاحتياج للدفعات الثلاث كانت 7.71 


للدفعة الأولى, و 77" للدفعة الثانية» و 20١‏ للدفعة 


الثالثة. 


هذه نتائج الدراسة المتعلقة باحتياج المشرفين لكفايات 
البرنامج ؛ أما مايتعلق بنتائج الدراسة المتعلقة بتحقيق 
البرنامج للكفايات المعتمدة كما نص عليه السؤال 
الثالث من أسئلة الدراسة فتبينها المتوسطات الحسابية 
كما في الجدول رقم (07. 


الجدول رقم (/). مدى تحقيق البرنامج لكل كفاية مهنية مرتبة وفق المتوسط. 


الا مراف 
التسلسل الكفاية المتوسط 
ا معياري 

ى يميز بين الأهداف المعرفية والوجدانية والنفس حركية في يحال تخصصه 1 58 
1 يصوغ الأهداف بمستوياتها المختلفة في مجال تخصصه بك م 
1 يوظف استراتيجيات التدريس في بناء المناهج وتطويره حلذ هم 
0 تعرف علاقة الحاسب الآلي في التعليم كثقافة عامة 1 7 
"> يدرك الفرق بين المرجعية المعيارية والمرجعية المحكية في محال تخصصه 8 ا 
؟ يستوعب عناصر المنهج وعلاقة بعضها ببعض 30»> 4 
ف يلم بأساليب البحث العلمي في جال تخصصه »> الل 
14 يراعي خصائص مراحل النمو عند بناء المنهج وتطويره للك 04 
1" يحدد طريقة التدريس الأنسب لدرس معين في مجال تخصصه 54 0 
إنذنا يتعامل مع تقنيات التعليم وبرجياته 11 9 
0 يوظف تقنيات التعليم في خدمة المنهج >0١‏ ل 
54 يحلل محتوى مقرر دراسي تذف ل 
احا يعرف مصادر المعلومات ذات العلاقة بمجال تخصصه »5 ليل 
2 ينوع في أساليب التقويم في المقرر الدراسي 0ك ٠‏ 
1 يصوغ نشاطات تعليمية متنوعة في المنهج تتناسب مع مجال تخصصه اف 0.0 
6 يدرك مظاهر النمو ذات العلاقة بمجال تخصصه لل 8 

5 >33 


لياق يتعامل مع مصادرالمعلومات بطريقة علمية 


سعود بن ناصر الكثيري: تقويم برنامج مشرئ المناهج المنظم بكلية التربية يجامعة الملك سعود... 


١5 
.)9/( تابع الجدول رقم‎ 
الانخراف‎ 00 
0 العسلسل الكفاية المتوسط‎ 
..0/ يصمم مواقف تعليمية في المنهج /ا0"‎ 3 
0 2» ل يحدد أساليب التقويم المناسبة للجوانب النظرية والجوانب التطبيقية في محال تخصصه‎ 
يطور منهجا قائما وفق خطوات علمية 0" لكل‎ 37 
بذ يقوم منهجا دراسيا وفق أسس علمية بدن لد‎ 
4 يخطط لمنهج دراسي فنك‎ 4 
5 57 يوظف النظريات والاتجاهات التربوية الحديثئة العامة والخاصة بمجال تخصصه في بشاء‎ / 
ْ ْ وتطوير المنهج‎ ١ 
04 يتعرف النظريات والاتجاهات التربوية في مجال المناهج مع عرضها على التصور الإسلامي لون‎ 
1004 21 بف يصمم وحدة دراسية في مجال تخصصه‎ 
11 24 يخرج وحدة دراسية باستخدام الحاسب الآلي‎ 1 
او يوظف خرائط المفاهيم في بناء المناهج ردق اميل‎ 
97 58 يتمكن من تصميم برنامج تعليمي لعرض المقررات الدراسية من خلال استغلال بريجيات‎ 98 
في هذا التصميم‎ 

4 يلم بأساليب تصميم الكتاب المدرسي 4 0 
2" يقارن بين مناهج مختلفة خض 7 
3 يتمكن من بناء وثائق المنهج يفك 004 
١‏ يراعي التكامل بين مقررات تخصصه لحي ١‏ 

/ 0 يتعرف نظم التعليم في المملكة العربية السعودية لحل ب 
١‏ يتعرف سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية ”> 00 
ب يراعي تكامل تخصصه مع التخصصات الأخرى 00١‏ ليل 
ف يئقن قراءة المؤشرات الإحصائية وتفسيرها ا بح 
لف يحدد كيفية تحويل نتائج التقويم إلى درجات في مجال تخصصه 14 /ا3. 
بض يتعرف المنهج الرقمي ينكل 4ه 
٠6‏ يعد جداول المدى والتتابع في محال تخصصه ذل 41 

المتوسط العام »> 40 


يبين الجدول المتوسط العام لتحقيق الكفايات 
المهنية المعتمدة حيث بلغ (00.؟) ؛ ثما يعني أن البرنامج 
يحقق الكفايات بدرجة متوسطة لكنها تقترب من 
المستوى الضعيف )25.05١0(‏ ؛ أي أن البرنامج يغلب عليه 
التركيز على معرفة الكفاية نظرياء مع ممارسة بعض 
الكفايات عمليا لكنها نمارسة لم تصل لدرجة الإجادة. 
وهذا ما بينته تفاصيل المتوسطات لكل كفاية. حيث 
ببين الجدول أن ١7‏ كفاية مهنية متحققة بدرجة 
متوسطة وتشكل مانسبته 09/ منها خمس كفايات 
() تقترب من المستوى الضعيف. وفي المقابل تظهر 
النتائج أن هناك ١7‏ كفاية متحققة بدرجة ضعيفة 
وتشكل مانسبته .44١‏ في مقابل ذلك لم تظهر النتائج 
وجود أي كفاية مهنية حققها البرنامج بدرجة كبيرة 
وكذلك لم تظهر النتائج وجود أي كفاية لم يحققها 
البرنامج ؛ أي أن البرنامج قد حقق الكفايات جميعها 
لكن بدرجة متوسطة أو بدرجة ضعيفة. 
ولعرفة ما إن كان هناك فروق بين المشرفين في تلك 
النتائج كما نص سؤال الدراسة الرابع "هل هناك فروق 
ذات دلالة إحصائية في تحقيق البرنامج للكفايات 
المعتمدة تبعا لاختلاف دفعات المشرفين الملتحقين 
بالبرنامج؟" ؛ أجرى الباحث اختبار تحليل التباين 
الأحادي كما يبينه الجدول رقم (8). 


١ /ام‎ 


الجدول رقم (8). اختار تحليل التباين الأحادي لمتوسطات تحقيق 


للكفايات وفق الدفعة الدراسية . 
مصدر | مجموع درجة متوسط مستوى 
التباين المربعات الحرية المربعات الدلالة 
بين 
يفدين ف 1 
الجموعات 
دا لاحش ان 
:4لام1 560 كذكء 
المجموعات 
المجموع تلض 56د “” 


(») دال إحصائيا عند مستوى .٠.٠0١‏ 


يبن الجدول وجود فروق دالة إحصائيا في تحقيق 
البرنامج للكفايات المعتمدة تبعا لاختلاف دفعات 
المشرفين الملتحقين بالبرنامج. ولمعرفة مصدر تلك 
الفروق أجرى الباحث اختبار شيفيه البعدي كما في 
الجدول رقم (4). 


الجدول رقم (8). اختبار شيفيه لتحديد الفروق بين المشرفين وفق 


التحقيق. 
المقارنة بين المجموعات متوسط الفرق الدلالة 
الدفعة الأولى الدفعةالثانية ‏ الالا.ه الم 
الدفعة الأولى الدفعةالثالثة  ١.١5‏ الل 
الدفعة الثانية الدفعة الثالثة  ٠.378‏ 01 


(©) دال إحصائيا عند مستوى .0.0١‏ 


يبين الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الدفعة الدراسية الأولى من جهة وبين الدفعتين 


١14 
دفعة يتبين أن الدفعة الأولى ترى أن البرنامج قد حقق‎ 
الكفايات بعامة بدرجة متوسطة (73,17) ؛ بينما ترى‎ 
الدفعتان الثانية والثالثة أن البرنامج قد حقق الكفايات‎ 
امن.)5,1١(و‎ )؟.5٠( على نحو عام بدرجة ضعيفة‎ 
يعني أن البرنامج في الدفعة الأولى قد ساهم في تعريف‎ 
المشرفين بالكفايات 2 وقارستها عملا لك :دون‎ 
مستوى الإتقان»: أما ما تلاها من دفعتين دراسيتين فقد‎ 
رأى المشرفون أن البرنامج لم يحقق سوى المعرفة‎ 
النظرية فقط للكفايات بشكل عام. إضافة لذلك تبرز‎ 
المتوسطات أيضاً أن مستوى تحقيق البرنامج للكفايات‎ 
في الدفعة الثانية أفضل منه في الدفعة الثالشة إلا أن‎ 

الفروق لم تكن كافية لتصبح دالة إحصائيا. 
وللإجابة عن سؤال الدراسة الأخير "هل هناك علاقة 
ذات دلالة إحصائية بين احتياجات المشرفين للكفايات 
وبين مايحققه البرنامج من كفايات؟" أجرى الباحث 

اختبار بيرسون كما في الجدول رقم .)١٠١(‏ 


الجدول رقم .)٠١(‏ اختبار معامل الارتباط بين الاحتياج للكفايات 


وتحقيق البرنامج لها. 
الاحتياج تحقيق البرنامج 
للكفايات للكفايات 
معامل الارتباط ١‏ الاوه 
بيرسون ١‏ ا 
مستوى الدلالة 14 34 


حجم العينة 
> غير دال إحصائياً 


سعود بن ناصر الكمتيركي: تقوم برنامح مشرل المناهمح ا لمنهم ِ بكلية التربية بجامعة الملك سعود... 


يبين الجدول عدم وجود علاقة ذات دلالة 
إحصائية بين احتياج المشرفين للكفايات المهنية وبين 
ماحققه البرنامج من كفايات. أي أن مستوى تحقيق 
البرنامج للكفايات لايتناسب مع مستوى احتياج 
المشرفين لها. ومن خلال المقارنة بين المتوسطات كما في 
جدولي (0) و(07) السابقين. نجد أن هناك كفايات 
ضرورية يحتاجها المشرفون بدرجة كبيرة لكن البرنامج 
حققها بدرجة ضعيفة. على سبيل المثال نجد أن هناك 
ماني كفايات مهنية (5- -1١8 -١7# -١١ -١١‏ 
6 4 + 81) يتاجها المشترفون يدوجنة كبيرة 
وتعد ضرورية لإتقان ممارستهم في ميدان عملهم إلا أن 
البرنامج في مقابل ذلك قد حققها بدرجة ضعيفة أي 
ركز على المعرفة النظرية فقط لتلك الكفايات. كذلك 
أظهرت النتائج وجود ست كفايات مهنية أخرى -١(‏ 
اد رم ال ل 2750 ا 0 
بدرجة متوسطة أي أنها تعد تحسينية لممارستها في ميدان 
عملهم إلا أن البرنامج في مقابل ذلك أيضاً قد حققها 
بدرجة ضعيفة بتركيزه على المعرفة النظرية فقط. 

وبالنظر إلى أعلى كفاية مهنية حققها البرنامج 
بلغ متوسط تحقيقها 7.75" وهي 'يميز بين الأهداف 
المعرفية والوجدانية والنفس حركية في مجال تخصصه ؛ 
نجد أنها كانت الأقل احتياجا عند المشرفين حيث بلغ 
متوسط الاحتياج /7.917. 


مناقشة النتائج 


أوضحت نتائج الدراسة أن الكفايات التى 


اعتمدت من وزارة التربية والتعليم بالتعاون مع كلية 
التربية لبرنامج مشرفي المناهج كانت تعبر بشكل كبير 
عن احتياج المشرفين الملتحقين بالبرنامج » ولم يقتصر 
ذلك على فترة واحدة بل منذ ابتداء البرنامج وبالرغم 
من تغير دفعات المشرفين الملتحقين في كل فصل دراسي 
إلا أن هناك إجماعا بين المشرفين عل احتياج الكفايات 
المتمدة وأن مستوى احتياجهم لبا كان ضرورياً في 
نموا و بيدا فق بعنطها لحر :وله يكن متاك 
كفاية واحدة يرى المشرفون أنهم لايحتاجونها أو أنهم 
يحتاجونها بدرجة ضعيفة ؛ وتلك النتيجة تعزز الثقة 
بكفايات البرنامج التي أسس من أجل تحقيقها وتؤكد 
أهمية تحقيقها باعتبار أنها تعبر عن الاحتياج الفعلي 
كما يرى المشرفون الممارسون في المناهج وكما يراه 
المختصون والأكاديميون. كما تعبر تلك النتائج كذلك 
عن جودة إعداد تلك الكفايات وأن المراحل التي مرت 
بها أنتجت احتياجا فعلياً يمكن الاعتماد عليها في 
تصميم برامج ودورات تعليمية لرفع مستوى أداء 
المشرفين وتعزيز قدراتهم ومهاراتهم. 

أما النتائج المتعلقة بتحقيق البرنامج لكفاياته 
المهنية فلم تكن في مستوى جيدء حيث كان تحقيق 
الكفايات أقرب للضعف وذلك ربما ناتج من تركيز 
تنفيذ بعض مقررات البرنامج على الجوانب النظرية 
للكفايات وعدم إعطاء الوقت الكافي لممارسة الكفايات 
والتدريب العملي على إتقانها وإجادتها ؛ هذا على 
الرغم من أن البرنامج قد حدد الساعات النظرية 


والساعات العملية لكل مقرر وبلغ مجموع الساعات 
العملية للبرنامج ٠١‏ ساعات عملية في مقابل ١17‏ ساعة 
نظرية. وهذه النتيجة تشير إلى ضرورة مراجعة تنفيذ 
البرنامج ليعكس ما خطط له بحيث تغطي محتوى 
المقررات الجوانب العملية والنظرية للكفايات ويراجع 
عترئ يعن اللقوزات لتدكدن فعلا الكنانات التمده 
كما تراجع طريقة تنفيذ البرنامج للتأكد من إعطاء 
الوقت المخصص للساعات العملية وإمكانية زيادتها 
متى استدعت الحاجة لذلك. 

كما أشارت النتائج إلى وجود فروق في تحقيق 
البرنامج تبعا لاختلاف دفعات المشرفين, حيث إن 
البرنامج حقق الكفايات للدفعة الأولى أفضل من 
الدفعتين التاليتين وهذا قد يكون لاختلاف نوعية 
المشرفين الملتحقين بالبرنامج أو ربما لاختلاف أعضاء 
هيئة التدريس الذين تولوا تدريب المشرفين بحسب 
الفصول الدراسية ؛ إلا أن تلك النتيجة تؤكد أهمية 
مراجعة البرنامج حتى لايفقد أثره المعؤل على تحقيقه, 
فبمرور الزمن كما تشير النتائج قد تقل فاعلية البرنامج 
وتضعف تلبيته للاحتياجات التي صمم من أجلهاء مما 
يؤكد قيام مراجعة شاملة للبرنامج ومراجعة تنفيذه 
لضمان استمرار فاعليته وتعزيزها ومعاجة جوانب 
الضعف. 

أخيراً تشير التشائج إلى ضعف الغلاقة بين 
الكفايات التي يحتاجها المشرفون وبين الكفايات التي 
حققها البرنامج؛ حيث كان هناك كفايات يحتاجها 


١5 


المشرفون بدرجة كبيرة لكن البرنامج حققها بدرجة 
ضعيفة. بل إن أقل كفاية مهنية يحتاجها المشرفون 
كانت هي أعلى كفاية مهنية يحققها البرنامج. ولعل 
هذه النتائج تعود إلى أن منفذي البرنامج يركزون على 
كفايات مهمة لكنها ليست أولوية عند المشرفين وربما 
يعكس ذلك فجوة بين الميدان العملي والميدان 
الأكاديمي؛ وهذا يشير إلى أهمية التوازن في التركيز 
على الكفايات وإعادة ترتيبها وفق أهميتها وربما 
يتطلب ذلك مراجعة توزيع المقررات والأوقات 
والساعات المخصصة لها لتتماشى مع أولويات 
الكفايات التي يحتاجها المشرفون بشكل ضروري. 


التوصيات 

3 العناية بكفايات البرنامج المهنية التي 
اعتمدت من وزارة التربية بالتعاون مع كلية التربية 
باعتبارها تتناسب بشكل كبير مع الاحتياجات الفعلية 
للمشرفين الملتحقين بالبرنامج. 

؟- مراجعة تنفيذ البرنامج لبذل مزيد من 
التركيز على الممارسة العملية للكفايات التي صمم من 
أجل إتقانها. 

؟- مراجعة المحتوى العلمي للبرنامج بحيث 
يغطي الجوانب العملية والنظرية ليتم تنفيذها بحسب 
أولويتها وفق احتياجات المشرفين. 

5 - مراجعة تنفيذ الساعات العملية المخصصة 
لممارسة الكفايات عمليا والتأكد من ملاءمتها للكفايات 


سعود د ناصر الكثيري: تقو برنامع مشر المناهج المنظلم بكلية التربية تجامعة الملك سعود... 


المهنية» وإمكانية زيادتها متى استدعت الحاجة لذلك. 
5- عقد لقاءات تمهيدية قبل بداية البرنامج 
لاطلاع المعنيين على الكفايات التي يسعى البرنامج 
لتحقيقها وضمان تحقيقها في المقررات وأثناء التدريب. 
-١‏ إجراء تقويم دوري لكل دفعة دراسية من 
المشرفين تلتحق بالبرنامج لمتابعة تحقيقه للكفايات المعتمدة. 
/ا- إجراء دراسات مقارنة بين الفصول 
الدراسية السابقة ودفعات المصول الدراسية اللاحقة 
لمعرفة مسيرة تحقيق البرنامج للكفايات خلال فترات 
زمنية متتالية. 
6- إجراء دراسة تقويمية شاملة للبرناه.ج 
لضمان استمرار فاعليته وتعزيزه ومعالجة جرانب 
الضعف. 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية 

الجاسرء عفاف. تصميم برنامج تدريبي في كفايات 
إدارة الصف لدى معلمات اللغة الإنجليزية. 
رسالة دكتوراه غير منشورة كلية التربية - 
الأقسام الأدبية - وكالة الرئاسة لكليات البنات. 

الزامل, محمد عبدالله. تقييم برنانجي تدريب مديري 
المدارس في جامعة الملك سعود من وجهة نظر 
بعض المتدربين. رسالة ماجستير غير منشورة - 
كلية التربية- جامعة الملك سعود .١5٠9‏ 


الشهوان» عبدالعزيز. دورة المشرفين التربويين ومديري 


جلة جامعة الملك سعودء '؟5» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية )١(‏ , الرياض (11١٠7م/177١ه)‏ ١و١‏ 


دراسة تقويمية 517 21١5‏ تم استرجاعه في ؟5- 


: على الرابط‎ ١570-١ 


5 -م- نلا 1151121 113 نانج //:صااطا 
عاشور. محمد علي. مدى إسهام برنامج تطوير الإدارة 
المدرسية في امتلاك مديري المدارس الثانوية 
للكفايات الإدارية بمحافظة إربدء مجلة جامعة أم 
القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية 
م5١-ع١155-1١اه.‏ 
العساف؛ صالخ حمد. المدخل إلى البحث في العلوم 
السلوكية» الرياض: مكتبة العبيكان, 
اه 
مركز الدورات التربوية» ملف برنامج مشرفي المناهج. 
كلية التربية - جامعة الملك سعود 555١ه.‏ 
المشرفي» انشراح ابراهيم. فاعلية برنامج كفايات 
التقويم الإلكتروني لدى معلمة رياض الأطفال 
في بناء الحقيبة الالكترونية لأعمال الطفل » 
ومدى تأثيره على تنمية مهاراته الحاسوبية. تم 


استرجاعه فى ١575-1١-57‏ على الرابط: 
1 .1101 :111/113 


المشرفي؛ انشراح ابراهيم. فعالية برنامج مقترح لتنمية 
كفايات تعليم التفكير الإبداعي لدى الطالبات 
المعلمات بكلية رياض الأطفال- جامعة 
الإسكندرية. رسالة دكتوراه غير منشورة. تم 


استرجاعه فى ١570-1١-57‏ على الرابط: 
1 --11011.6011. 11/1131 


الملاء نهى محمد. فاعلية برنامج مقترح في إكساب 
كفايات التدريس بالتعلم التعاوني لدى 
الطالبات المعلمات بقسم الدراسات الإسلامية 
بكليات التربية للبنات. رسالة دكتوراه غير 
منشورة. قسم التربية وعلم النفس كليات البنات 
- كلية التربية- الرياض5 ١١٠م.‏ 

البشامي » رحمة عبدالله. فعالية برنامج في تنمية 
الكفايات المهنية لدى مشرفات اللغة العربية في 
سلطنة عمان في ضوء الاتجاهات المعاصرة» 
504 تم استرجاعه في ١10-11-5‏ على 
الرابط : 

البليل» عبدالله علي. دراسة حول واقع الدورات 
التدريبية المنفذة في كلية المعلمين بالرياض وف 
كلية التربية بجامعة الملك سعود من وجهة نظر 
المتدربين من مديري المدارس والوكلاء؛ 
15م استرجاعه في ١470-1١-5‏ على 


الرابط : 


نل لخ / تنقط18/1 110 كدت اذا لد5. تمع .10 111313// :لاط 
لف كنا 


وزارة التربية والتعليم» موقع الوزارة الالكتروني. تم 


استرجاعه فى ١575-1١-57‏ على الرابط : 
53/0015125/1110. 8017 . 1110. 17/17/18// :ااا 


ثانيا: المراجع الأجنبية 
-5 لع تعتضاع] .ولممطء5 عتاطنط لموجوعءء:2-ل مقاتاق4 
.5.3825 /117//: لاط )3 12-2009 
35 كك تامطد 111 دز .عستائط اا ع برع1المر8 
:055 [010165510113 101 11118نهكا 511261151011 
0ة لاخدال 107ء001155) ./5000 /1012]012م<ه 311 
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عط ست وستاء لهم تفع 0م عستملةه 'ورمكتصعء ند تسسلسع تست عط أه سمتغكفسلوى عط 
أكطع نم لآ 5210 عضتكا رممتعدءسل5 )و عع»!01© 


تتنطاقع1-الة 'تعوود 1 10دك5 
,211071 ع نوكا ععترع ع3 تبه واي ت«جي2) زه أصء2] ,وعإوءط مواونعوو و4 
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(3/6/143111 سمتنوعتاطناح عه؟ لعامعععة :43113 [/4/4 لعنازءءع ظ«) 
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لمطعتعع 12 دءأعضعاء ممه عطا ,10 5015 رع مناك 01 لعع0 عط أقطا لعنتتمطد كاأنوعء عط1” ./إلندد عط 01 عامهدد عط موعلا درن5 أ رعمناد 01 كمنامعع ععنط1" 
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المملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم العالي 
جامعة الملك سعود 
عمادة شؤون المكتبات 


مجلة جامعة الملك سعود 


-١‏ نصف ستوية: الآداب - العلوم التربوية والدراسات الإسلامية - العلوم الإدارية - العلوم البندسية - العلوم - العلوم 
الزراعية - العمارة والتخطيط - السياحة والآثار. 

"- سنوية: علوم الحاسب والمعلومات - اللفات والترجمة. 
طريقة الدفع: -١‏ نقداً بمقر عمادة شؤون المكتبات - مبنى 717 - جامعة الملك سعود. 

-١‏ شيك مصدق باسم (عمادة شؤون المكتبات - حساب الخدمات) يرسل الى العنوان البريدي الموضح آدناه. 

*- حوالة أو إيداع على (حساب الخدمات رقم 7180171٠071‏ الرمز )00١‏ ساميا - فرع جامعة الملك سعود - 

الرياضء؛ وترسل صورة الحوالة أو الإيداع على الفاكس الموضح أدناه أو على العنوان البريدي. 
قيمة الاشتراكات: الاشتراك السنوي داخل المملكة العربية السعودية )3١(‏ ريالاً سعودياً . وخارج المملكة )٠١(‏ دولارات أو ما 
يعادلبا لجميع فروع مجلة جامعة الملك سعود ما عدا فروع (علوم الحاسب والمعلومات - اللغات والترجمة) اشتراكها السنوي 
داخل المملكة العربية السعودية )١١(‏ ريالات سعودية وخارج المملكة (0) دولارات أو ما يعادلبا. 
جميع المراسلات على العنوان التالي 
عمادة شؤون المكتبات - جامعة الملك سعود - ص. ب. 5558٠١‏ الرياض ١١1950‏ 
هاتف )+551-1(5517/51١5‏ فاكس -451+)البريد الإلكتروني 1.53الع.ناكل©/1110أانا موقع الجامعة 1.58ال6 .ناكك]. 111117 
0 ا ا ا ا ا ا ال مام 00 [ذ[ز[ز[ذ|ز[ز[ز[ز[|[|[|[ز[ز[ز[|[ز[ز[ [ [ [ 1210001 
قسيمة اشتراك بمجلة جامعة الملك سعود 

تار يخ تعبئة القسيمة (بالتاريخ الميلادي): / / لام 
ملحوظة هامة: لضمان وصول المجلة إليكم يرجى تعبئة الخانات المسبوقة بعلامة ©. 
اسم المشترك (رياعي): مس ..................................... أسم الجهة (للجهات الحكومية): ان امسو ا ا و 


#العثوان: ...تن ن..................... #صتدوق بريد: ................................................... #الرمز البريدي: 89 20010000 
#الديية ا ا ا #الفولة ل سان هالياقف ل ا الفاكس: 0 
البريد الالكتروني: ا 
اسم المجلة المطلوب الاشتراك فيها: م دوه ووه معد امد مومه مود وموم ومو عم مومعو ...علد النسخ: ( 1 
طريقة الدفع: لأنقدا لأشيك مصدق (مرفق) ] حوالة (مرفق صورة مختومة) 

ل]اشتراك جديد []تجديد اشتراك ] اشتراك فردي 

ل]اشتراك حكومي [المدة سنة [اسنتان 


]ثلاث سنوات [ ]خمس سنوات [ ]اخرى ةا م 
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0 أأقعبدل 8 «عطع 11[ [ه لأكتط نالا 
واذودع 7 سنا لنع ك5 عسكا 
د5عامعظام8 لاأطمع8| ا 6 صالر كلام ع0 


براتجوس«تترنا ألنتوى عدرك] إن أم نيه[ :11 
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(.2011:143211) طلدحنظ .عا 1-193 .مم .(1) لن اذ عنتجرداوا يد .“5 ,نال ,23 .اما سنا س3 عداظط ل 
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عطا مذععء011© '5وتعطعوع1 كنده[-اى 21 تانورع 2:0 ع8 التسته]1' وتعتاعده1' العل ناد 01 مم تلم تلوط 
(أعقكاوطة طاكتاعص) كاصع00ا5 عط كه كامزمط علا عدا سم متطدعخ نسدد 1ه دتملعمك] 


لي 12 1 1 1 1 اال ل ا الا ا 


(اعقتاوطث تاكتاعص8) ممناد2[1طماع 01 أطعانا عطا هذ هادم نط ةادا لتنة تامتاة12طوعة 01 كامث ع1" 
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(اعقتاوة تاوتاعؤصط ) دكتصاخ دتتاك 01 59 عدرعا مز 5عناد15 عامأعمعط 


اااا اي ةي 1 1 ا الل ا 
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وزعط 0غ 36 ألاعا عط مأ كممأ عمال ععمععاع) ,اقرعمعو ما زوععمعوعع8 ,6 
غ3 ولألقعا “وععمعرع]ع8” عط )ع0ملا .عالإ)د (عغ]03 عمطانة) لندلمةئد مط 
لمعأوءوع)م 56 0غ ع3 5ععمعرع1ة: أأة أمأءكنامقم عط أو لمع عط 

:موتطكة؟ وملننه|أ0) ع8 مأ عمقم )كا كزمطغنة عط بره بإأاهء عطق ماج 


ببوطانة) 300300ئك ع5 ماعط 16 ع3 لاع عط مأ كمملغماق اوعزلوامعم رح 
ووأسهااه؟ عط مألعامعععم عط م عرق دععمع عع اقعألولمعم يعابرؤر (عغةم 
وأةتأأمأ 0/لمة 3066م معلاو 3 لإ لعلززه|ا0؟ عممقص ند روطانة :مره 
نهاك +(" “) 5ا1قهم 100أغ3أهناو معمبلاعط عاعلارة عط أو عاؤ عط ,(لامط) 
معءببؤءط ععطلانام عناكاً ,'عطلكنام عناملا ,(عذاةغ من) أوعزلولمعم مط 
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(ع]د0 برمطانة) 320320)د عط مزعط مغ 38 ألاء عط مأ كمملغوان عامه8 (6 
متنك 'وطاناة :ومأنااهااه؟ عط علناعمأ 6 )3 5ععمعرع]ع, عزمو8 .عالاؤ)د 
ما عاموط عط أه غ1]) ,(10أ60) 5أاةأغأامأ 300/01 عممقم معلازو ق برط لع نيزمااه) 
معءساءط مولغةء أاطنام أه عقعئز ,معطوتاطنام ,مملنةءناطيم أه نكن ,لزاقا 
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عط مزعابزاد (عغة0 ,رمطانة) 30030و عط أو عدن عط نإط 0016 أمع امم 3 مأ 

الع 56 مأ لعكن 3:6 لإعطغ بزهنا 5306 


ومأغةرقمع؟ عم ذا أاقط 10اه؟ ق اماعط لم أمعوع,م عط 0غ 3)6 5غ]20 أمعامه6) 
مأ) لعمم0 لمعم كزعغأم0معمم] عط طعتطي مأعوقم قط كه غكاعغ عط مممع] معط 
35510 ع طلايام أمأءءئاعمناك عع3م؟-؟اقط عمةك ع5 علا .(ممسام عاومأد 

اءعئأأ 5016 أمعغأمم عط علععع/م مغ أالاع عط مز (ىئ)ع0م أمعأامم عط مأ 


عط مز لعننزهااة ع6 الأنا كممنغعاع0 ,ه 5م3001610 ركعومقط 6لا :و2001 ,8 
.6 3600م 


0م |اطنام 66) انهل عط 0غ ل0ع]أ0طناك كام أءعكنامة1ا :كمموأمأام0 ,9 
0 ,لعتاذأاطنام )أ ,300 كممأمأمه 0مة كموأكناعمم مطانة عط متقكاممء 
0 5 أقأءه]ألع عط أو موأمامه ,ه موزأدناعمم 3 عأنا] أ أكمم 01م 


أنامط ]ألا كأمأوم)0 25 لعل نمام عط |أأن دتمطاراة :ككملمم10.014 


:ع6 11.0600 
أل ممأذأ/اأ0 
ز)ز5 !6لا 5000 ومأكا ]0 /10انا0ل 
(5 0/6 ناك عأدمماذا 8 روم معن ؟5 لوصوذامءنالع) 
ممأغأةعسلع )ه عوه١‏ زه 
71 8/305 ,2458 “5.0.80 
طق/8 ألناة5 أه مرهلوم كا 
01-5 :ةع ,01-4674454 :.ا16 
لموء.اأقمغوط0نلع.ناكعا.ز :اتهمع 


ةع 3 كعناكذأ ععر5] ألزء مع باوع,8 .12 


00 58 :عناوذا ,عم ع13.2066 
(5]39مم ومألساعم) 10 ؤذلا 


لهك ودلكا ,كعمةءطنا لإأأوعلاتمنا تعومقطءعة ممة ممأغمى وطي5 .14 
.قتطقة ألريجح؟ ‏ 11495 طامديت8 22480 عزوق ,5.0 بازورع الملا 


0 ومتطوتاطله عنصعلوعق عط أو ملؤم ناطيم ق ذز أهعء أله لمعم كتط1 
0 ا 056م/لنام | .لإأأىعلاامنا 0نةك ومتكا ؛0 0160/36 ووع,م 
أهمأوءه كأع6؛ طؤتاطنام مغ كقامطعك ,0؟ بإأامب1مممه مة علأنا0,م 

.طاع 6و6 


ع لاط لعكن مملغدء 1 أككواء عملزع أمأمعكنامدم عط ذأ ومأرهااه؟ عط1 
60 أوأرمؤألع 


1 قانء1,قم مأ انهلا 015 ]نا 30 أه أمامععة مق نزعاء 1كى8 (1 
ع6 طعتطين مز لاع عط مغ عولعابووممها برعم عغنطلئامم لانمطء 
ع0 قلا لاعرقعوع 


مأ عاناأققع]1! أمعويء عط أه كأكعط ميرد امعنانى م نعل عمق بوسعزبهم (2 
كقانء ةم 3 مأ عاباأقرع]| عط أه ذأكعظاملزىو د عه ,لاع عقابء :وم 3 
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ه .عولع مما ]0 5لاءأ] 3/١‏ ممع] كام أءعكنامقم ععلأكمم |[أبلا ,803:05 
أ ,300 ,طدتاومع عه عتطقءةق بعطناع ملع ]أمطيدءط لإقم أمأعكنامقم 
عع طاسرعكاء لعطؤزاطنام ع6 غمم لإقم عأ ,ممأعغوئذاطنام 0 لمؤمعععة3 

.أعلط- مم ؤللع عط )0 موأكدأصممعم معت أرب عط أنامط أبن 


5 نال أىى| اتروعوع 


عط أكنام كاعم 23 :موأغق أأطنام 10١‏ كأمى كناترةم 01 لروأدوام طناك .1 
»ادال غأأعم39م 3 طثأنا ومماة بأقصره؟ عوقم اقم مأ لم6 أمعوع:م 
عاطأأتدمصمم ازقا مق مه لغأناءعاء ممأغناط ل غمم عط ومأمتقامم 
5# 10 3/68 وعو239 .6( ]0 وزع 03160من بزمق ,0 لعوللا كاز ودذرن 
ااه كنا اله علناعما مغ ع3 لمة لإأعرؤيععكممء لعرعطصيم 
مأ دعع3ام 1316م معممة أعط؛ مأركعنوا] 300 كعاطة؛ 35 عند ,أوأءة16قم 
6م3م عط ركعمذاعلأناو عدعط؛ نززهأاه) غ0م و5عهل بوطاناة عط ٠6‏ .كام عط 

.ل3/6اع06 01 60م 6غزع: عط هئ بزاعاز! دا 


أرط 0مة بركعاء )3 للاعأباع ,ركعاء 3:1 10 كام أءعكنامةلا :كاعق ءأكطق .2 
5701 ]750 ولأكنا ,ئاع365113 طاذأاومع 300 عتطقءمق طغوط مأباوع دعل )رة 
]عل طعقع عه؟ ,(علألاا ص 12) مانام عأوماك مأ ,كلمن 200 مقط 


طغوط عم]ع6 كلو لالاععا عناقط (لإقم) أكنام عاع 6ق طعوع :ولمهلالزع)ا .3 
0 لمععكاء مم لأنامطد لإعطغ 0م3 (عتطوءة لمة طاذتاومع) 5غعقأاكطة 
0005 


كام قرو ,كأتقط ,وعاناوا؟ بكعاط3آ زكهرهأ)قنأكن الأ يعطنه لم دعاطج1 .4 
ع2أو غياةغ أمقماناول[ عط غ1 مغ لعممقام عط لانامناد 5غغةام ممة 
طعوع) مصنام عاطنامل ماركا أقطا ,لكلقعط ومامصنه .اعم ى 24 < 16) 
ع6 0غ ع3 كومأباة0 ]3 عمنا .(علأ ص 765 وماعط مصنامى 
عام قتلما عاعقاط ولتكن ,عمقم وماعقئ] برإأتاهنو طوتط مه 0م أمعوع,م 
5ذ لإأأأةن0 غمنا .وأقهأوتنه 35 عكنا ,10 1660]أمععم ]0م ع3 دعأم60) 
-ةم 5ن از عط مغ موأ 01م0م 5زأ0مة بأعم أءكتل بمممكأتمن عط مغ لعأباوع 
مأ ,)عم3م عملم لإكدماأو مه 0ع ]أصطند عط لقم كلام 3و0غ260 .ممأ 
عط806 ووتكن لإط 3206م عه وام 6ه ,عغتط ل0مة عاعقاط ععطلاع 
علناعها أكنام أقمعغ3م عق كنا ,عطخه لمق ذعغا136 .ممطومغمطم 

.165 ؟ 101 كمض م3 لمة ركعا]أ :ه كومأالقعة 


الع رططةق عط لاوط كاق6100(6م 0 كعممقم عط1 زكممأغةألاء ططق .5 
ر.وبع .كام ذل 0زرع7 ]تامعن ؟ ]0 أذ بهللا 16 طغابنا ع030)مع6ع3 مأ 3160 
.ع5 8000 01.ل,.اة )6 


-ق زياع ط36 ,]13م مم3 ع تع طبن 0مة ,كتمع ممع ساكقع0 300 كأاواء ورمع 
لليد ب ,عا ,20 بلطم بق ,و ,معدن غ6 0غ 358 0,05ئ8! مقط بع غ3 كمما) 
عه ,وأ ,96 رملص بوعا ,وم ,و 


عذاة أ ماعط مأ 6ق ,.لآطأ أل عول ,ال .مة:كة عرد كموأ]ةأناعرط6ة مأغها 
.(0عذنا 306 لإعط 11) 
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صفحة 
القسم العربي 

السنة التحضيرية وتقنية التعليم: قياس لمستوى تقبل الطلاب للتعلم الإلكتروني 

على بن محمد الجمعه مو وو ات ال م سمط و ا ل قاضال او الل 1 الا او لا 
الندم الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي لدى طلبة جامعة مؤتة 

أحمد عبداللطيف أبو أسعد وشاكر المحاميد ا ا ال و د 
الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت وعلاقتها ببعض المتغيرات 

ماهر مفلح أحمد الزيادات ا ا ل[ 0000 
فعالية برنامج إرشادي في خفض النشاط الزائد لدى عينة من الأطفال ضعاف السمع 

سري محمد رشدي 00 لان 


دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد 
خليل إبراهيم السعادات ا[ 1[ 1 0 
ا تجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها 
خيس موسى نجم ذ[ 1[ [ [ 1[ 0 
الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 
بقسم التربية الخاصة 
إبراهيم بن عبدالله العثمان ا 0 #1#100000أ01أ1[ا00 
الجودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة كا تقدم من وجهة نظر المعلمين وى) تدرك من وجهة 
نظر الآباء 


فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات 
لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض 


منى سعد الغامدى 0 
تقويم برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء في ضوء 
احمد حسان غالب تققد الخ و شط اخ اطق اماو ا7اْاخئو سامخ ةالو طون ةو نا املو ةا 


أثر طريقة التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي بمحافظة إربد بالأردن وفي تنمية العلاقات 
الاجتاعية لديهم في مادة التاريخ 


محمد جوارنه وأحمد ادعيس وعلي جوارنه وعز الدين النعيمي 0 00000 


المؤثرات في مسألة الحسم من الدين مقابل التعجيل وعلاقتها بالمرابحة بالربح المتغير وغرامات التأخير 


عبدالكريم بن محمد بن أحمد السماعيل ا 


العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصى وتوجه الثقة وإفشاء الذات لدى عينة من الطالبات الجامعيات 


عواطف أحمد زمزمي مما فا وود نييوة ااطا انب انو الما اماو ا 
اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو التدريب التقني والمهني في ضوء التغيرات الاقتصادية والاجتاعية 
بمدينة الرياض 
محمد بن عبدالله الزامل اندي الس امس و اندي امسو اا م ا 


فاعلية برنامج تدريبي لتنمية المهارات الحياتية لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً بالمملكة العربية 


رانيا الصاوى عبده ااا اا ااا 211101110101100 
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السنة التحضيرية وتقنية التعليم: قياس لمستوى تقبل الطلاب للتعلّم الإلكتروئ 


على بن محمد الجمعه 
أستاذ مشارك بقسم نظم ا معلومات الإدارية» كلية إدارة الأعمال » جامعة ا ملك سعود 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية : ص.ب !١!١١‏ !4 الرمز “!12 ١١‏ 
0لا ألء .الاك| © 071111100/1 11-111011١‏ 


(قدم للنشر في اهمه وقبل للنشر في 57١/05/57‏ ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: التعليم الإلكتروني» كلية إدارة الأعمال» السنة التحضيرية» تقنية الاتصالات والمعلومات؛ نظم 
إدارة التعلّم» التجانس» التوافق» الارتباط. 
ملخص البحث. انطلاقاً من إيمان إدارة جامعة الملك سعود بأهمية التعلّم الإلكتروني فلقد تم في العام الماضي إطلاق 
برنامج السنة التحضيرية لعدد من طلاب الكليات العلمية» حيث تم استخدام أحدث التقنيات في التعليم بهدف رفع 
مستوى التعليم ومستوى التحصيل العلمي لدى الطلاب. وكما تشير إليه كثير من البحوث العلمية فإن أهم أهداف 
التعلّم الإلكتروني يكمن في رفع مستوى رغبة الطالب في التحصيل العلمي وقدرته التقنية على التعامل مع قواعد 
المعلومات الإلكترونية الكبيرة والمدوافرة لكي تمده بالمعلومة المطلوبة في الوقت المناسب» بالإضافة إلى رفع مستوى 
قدرته على التواصل التقني الفعال. 

ولقد اهتم هذا البحث بقياس مستوى تأثير استخدام التقنية والتعلّم الإلكتروني على قناعة الطلاب من خريجي 
السنة التحضيرية التابعين لكلية إدارة الأعمال» بفعالية تلك الطرق» مع المقارنة بمستويات قناعة الطلاب القدامى تمن 
لم يمروا بتجربة السنة التحضيرية. كذلك تم في هذا البحث مقارنة مستويات التقنية عند كل من الطلاب القدامى 
وطلاب السنة التحضيرية» حيث اتضح أن هناك فروقا معنوية في مستوى التحصيل العلمي عند طلاب السنة 
التحضيرية» وفي الوقت نفسه أظهر هذا البحث انخفاضا في مستوى التوجّه نحو تبني تقنية التعلّم الإلكتروني» أي أن 
تجربة التعلّم الإلكتروني في السنة التحضيرية قد أثرت سلباً على مستوى الحماس للتعلم من خلال التقنية. وبينت 
نتائج هذه الدراسة انخفاضا عاما في توجّه الطلاب بنسب تصل إلى النصف نحو تبني بعض جوانب تقنية التعليم» 
وضرورة تبني الجامعة للتعلّم الإلكتروني في جميع مناهجهاء وتفضيل الموقع الإلكتروني للمقرر على الكتاب» لذا 
توجب على إدارة الجامعة العمل على رفع مستوى قبول التعلّم الإلكتروني عند الطلاب قبل التطبيق الإلزامي له في 
براجها الأكاديمية » وذلك لرفع مستوى التحصيل الأكاديمي عند الطلاب. 


اا 


/ علي بن محمد الجمعه: السنة التحضيرية وتقنية التعليم... 


4. 


مقدمة 

للتقنية أثر حقيقي وقوي على جميع جوانب ال حياة في 
الوقت الحاضرء كما أن ذلك التأثيريتزايد بشكل 
متسارع نما ينذر بوجود تغير جذري في نمط الحياة 
والأعمال المرتبطة بمصالح البشر بشكل عام. ويعتبر 
التعليم بشقيه العام والعالي من القطاعات التي تتأثر 
بشكل كبير ومستمر من خلال تطور تقنية الاتصالاات 
والمعلومات (101) حيث تفتحت المجالات لنقل المعرفة 
وللتواصل بين المعلم والطالب والتي لم تكن معهودة 
في السابق ولا يمكن بأي حال من الأحوال تجاهلها. 
وبشكل عام يمكن القول إن العالم يمر بحقبة جديدة من 
التطور السريع وغير المعهود؛ والتي ترتكز بشكل 
أساس على تقنية الاتصالات والمعلومات وعلى مفهوم 
اقتصاد المعرفة (توفلرء ألفين وتوفلرء هايديء 
كلم 4) والذي بدوره يعتمد على التعليم 
والتعلم وعلى المعلومة العلمية الموضوعية» التي تكن 
الدول النامية من اللحاق بركب التطور العالمي الحديث 


+301 طع85121 [1232 ,121231 ,1طتامطعة١؟)‏ 
,4663132 2010220قط110 ,قمة1130 110053285 


(2 ,2008 ونلتعط0 لقصسطت. 

مع ظهور الإنترنت في نهاية الستينات وتطور 
شبكات الاتصال السلكية واللاسلكية اتجه اهتمام 
الباحثين في جميع المجالات الأكاديمية نحو دراسة إمكانية 
الاستفادة من تقنية الاتصالات والمعلومات في التعليم؛ 
حيث ارتكزت البداية على تقنية التعليم عن بعد بهدف 
نشر التعليم في المناطق النائية» ولكن سرعان ما تحول 


الاتجاه إلى تسخير التقنية في التعليم العام والعالي. وبالطبع 
تعددت تسميات استخدام التقنية في التعليم لتشمل التعلم 
الإلكتروني (8«نتصدع.1 - 8) والتعليم باستخدام الإنترنت 
(ممتنوع نل لعاطهمط - ماع117) و التعليم عن بعد 
5التتدعآ 
(عمتطعوع1' ععمماوادآ و التعليم المو زع م1 ) 
(ع متمتدع.] و التعليم المباشر (21100ع800 عصتلم0) , مع 
اتجاه أغلب الدراسات إلى استخدام مصطلح التعلّم 
الإلكتروني كإشارة إلى استخدام التقنية بجميع جوانبها في 
التعليم » (271 ,2006 ,0108 ,10173تقطط3811). كما أظهر 


10 ,15801162608 ععصهأودامل) 


بحث باستخدام قاعدة البحث الإلكترونية 188500" 
التي تضم أربع قواعد أساسية هي : 


+4,500) تاعتصسطعءظ طاعتوعوع] عتممعلموعمة ٠‏ 
.(110215ا0 

٠» 121100 )1,243,000+ .(ك10معع7‎ 

٠» 1815 8 - [01012315 ))601153205 01 ع‎ - 15 
235311361(. 

لاع10مططعع 1 عن ععدعل5 1220100م لم1 ,لإتهاط 11 » 
(0111315ز عتام0ه +500 بك ] 15[) داعوةتاوطط 


أن هناك نموا هائلاً في عدد البحوث الأكاديمية اللحكمة 
المنشورة والمدرجة تحت مصطلح التعلم الإلكتروني 
(عستمدع.آ - )2 وهو ما يوضحه الشكل رقم 2)١(‏ 
حيث تضاعف عدد البحوث أكثر من عشر مرات في 
العشر سنوات الماضية» وتلك إشارة قوية إلى ضخامة 
وحجم الاهتمام المتنامي والمتوجّه للتعلم الإلكتروني في 
الوقت الحاضر. 


 )١(‏ جامك.أعممع. طاعتوع5//:ماغط 
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بدأ التعلم الإلكتروني في الظهور بشكل لافت 
في بداية الألفية الحاليبة حيث تطورت صناعة 
الاتصالات والبرنجيات وا نخفضت تكاليفها المادية 
لدرجة أن المجال أصبح مفتوحا لتبنيها في كثير من الدول 
النامية» ومنها المملكة العربية السعودية التي أطلقت 
مؤخرا (1426ه) مشروع تطوير'' التعليمي» مشروع 
المللك عبد الله بن عبد العزيز لتطوير التعليم العام 
والذي يهدف إلى : 

٠‏ إكساب المتعلمين مهارات التعلم. 

» الإسهام في بناء المجتمع المعرفي 

رعايةالقيم والاتجاهات والممارسات 


17717177. 2771 


زفق 


الشكل رقم .)١(‏ تطور عدد البحوث المحكمة في التعلّم الإلكترون والمنشورة بقاعدة 588500 


2) 


٠‏ تنميةالمهارات الاجتماعية ومهارات 
الاتصال. 

» تنمية مهارات التفكير ومهارات حل 
المشكلات. 

» تطوير المهارات القيادية. 

» بناء الشراكة المجتمعية. 

كماتم في العام الحالي تجهيز مدارس مشروع 
تطوير (كمرحلة أولى لتشمل جميع مدارس المملكة 
لاحقاً) بتلك التقنية وذلك من خلال توزيع أجهزة 
الحاسب ال محمول لكل معلم ومعلمة؛ ولكل طالب 
وطالبة تمهيداً للبدء بتنفيذ الخطوة التالية من المشروع 
والمتمثلة في تفعيل وسائل التعلم الإلكتروني ا محلية 
ورنظ الطالتب والطالبة بشبيكة الاشرقق الغالية عنا 
تق القراس ل والتفافل قبا ببحم من بنية وقينا 
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بينهم وبين المعلمين من جهة أخرى» حيث تم توزيع 
(24200) جهاز حاسب ألى محمول مزود بكافة البرامج 
اللازمة للاستفادة منه بالشكل المطلوب. قمثل تجربة 
تطوير تجربة عالمية تحظى بقبول من قبل عدد من 
الدول» حيث يتماثل هذا المشروع مع مشروع شبكة 
مدارس أفريقيا (56001210) المدعوم من قبل كنداء 
حيث كانت البداية في عام 2001م» ليشمل حاليا (31) 
دولة من بينها نيجيريا التي تبدت مشروع جهاز محمول 
لكل طفل في بداية العام 2008م» 


(22 ,2008 وه1اقصة/1لا. 


2610 


التعليم العالي وتقنية التعليم 

قالستوات القليلة اللاضية اتجهت كتيرمن 
الجامعات في العسالم إلى تسبني التعلّم الإلكتروني في 
تاقينا 
(3 ,2008: كما اهتمت الدول بتطوير التعليم العالي 
من خلال تفعيل التعلم الإلكتروني واستخدام تقنية 
التعليم. وسعت وزارة التعليم العالي في المملكة العربية 
السعودية حديثا إلى تأسيس نظام لإدارة التعلّم (13/15) 
يطلق عليه نظام جسورء يعتمد على تقنيات التعلم 
الإلكتروني؛ وذلك من خلال المركز الوطني للتعلم 
الإلكتروني"" والذي يدعم العملية التعليمية في 
مؤسسات التعليم العالي في كافة مراحلها ولجميع 
فئاتها وشرائحها دون قيود للزمان أو المكان. كما كانت 


رععآ عامع5 ع _تنتاتوط عكى 1700 عول ,لطتكل) 


ضف ا 


مصر (157 ,2008 ,200© لعصسصطخ ,طقطه”1 - اعلطم) 


وإيران علعل12 [11232 ,ه121 ,1طتامطعة١؟)‏ 


240 1131321 20051325 ,201 لتممتقطامل1 


)3 0 و101ع01) 20مقطخ ع ,مهم في فترة قريبة 
لم تتجاوز الخمس سنوات الماضية » في حين كانت بداية 
استخدام التعلم الإلكتروني كمشروع حكومي موجه 
لمؤسسات التعليم العالي في المملكة المتحدة (0اءك1]) 


4 عام 0م 0 61100 ,00201)) 
> ,11711202 عطتانهةط ,226آ ع0 81221162 ,ادنتتة) 


(135 ,2006 ,لإ103156 مقطاهم10 وتلك بداية حديثة 


نسبياً مع كون المملكة المتحدة من الدول المتقدمة علمياً 


أشارت عدد من الدراسات إلى أهمية دور متخذ 
القرار في مؤسسات التعليم العالي في عملية تفعيل 
وتبني تقنية التعليم» حيث أفاد (الصالح؛ 54175١هء‏ 
5) بأن الدراسات السابقة في مجال تقنية التعليم ركزت 
على تطوير تقنية الاتصالء في حين يتطلب الأمر 
منظورا أكبر يشمل مشكلة التربية والتقنية» كما أكد 
على أهمية التركيز على تأهيل المعلمين من خلال 
تطوير مؤشرات لقياس الأداء» بالإضافة إلى إيحاد 
برامج على مستوى وزارة التعليم تسعى إلى تعديل 
الأنظمة واللوائح والسياسات التربوية ذات العلاقة 
لترفع من مستوى الاستفادة من التقنية في التعليم؛ 
كذلك أشارت دراسة أخرى (سلامة)» 570١اهء‏ 0ه) 


إلى أهمية تأهيل المعلم في التعليم العالي ليتمكن من 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) ١ع‏ 


الاستفادة من تقنية التعليم. ويجب أن ندرك أن عملية 
تفيل دون التفية و[ التعليم هي في الواقع عملية ليشت 
بسيطة وسطحية» حيث لا يبدو أن التعليم الإلكتروني 
بديل حقيقي للتعليم التقليدي؛ كما لايقدم التعليم 
الإلكتروني حلاً كاملاً وجاهزاً لمشاكل التعليم الحالية؛ 
بالإضافة إلى مرافقة عملية تبني تقنية التعليم لتكاليف 
مادية وزمنية إضافية (21 ,2008 ,وعءءطع؟] ,0م00 85) . 
وللإدارة العليا في مؤسسات التعليم المختلفة دور 
حيوي ومهم في تفعيل التعليم الإلكتروني؛ حيث يمكن 
لبا العمل على تغيير القواعد والأنظمة وتركيب نظام 
تعلّم الكتروني فمّال وثابت بالإضافة إلى العمل على 
رفع مستوى تقبل الطلاب للتعلّم الإلكتروني ,0177516 
عك ,ولاع8011 عاطاع<آ ,صطمل ك1ه0ه0') :848 ,2007 ولام 
(786 ,2007 ,مع1لمث 1237104. كما يتوجب على 


متخذي القرار في مؤسسات التعليم الانتباه إلى وضع 
ضوابط للبرامج التي تقدم من خلال التقنية بهدف 
التحكم بحودتها .1 الإتعةططا عي .8 102010 ,طاغتصرك) 
(150 ,2008 ,تاتالا » مع التحضير الجيد والتدريب 
المستمر ليصبح التعلّم الإلكتروني فمَّالا خاصة في مجال 
التعليم العالي 1 :56 ,2006 ,زع012 طخ ,كاعع171700) 
(158 ,2008 ,03015آ .ا دع1تهطن) عك .لخ عمع تتهطت. 

ولقد اتجهت الدراسات السابقة في مجال التعلم 
الإلكتروني إلى التطرق لعدد من الجالات المختلفة» مثل 
أنواع التعلم الإلكتروني ,200 .,.11 صطمك ,تعلاع]) 


(176 و أهمية التعلم المدمج (عمتصعدع.آ - 8 لعلمء81) 


3 والذي يتصف بارتفاع مستوى ثبات النظام والفائدة 
الحصلة منه بالإضافة إلى سهولة الاستخدام وارتفاع 
عاء821 [123 ,كدكة1 ,1[طتامطعة )١‏ 


1 25جط11005 ,0201تستقطام1 
- ناك ,عصقطن) :4 ,2008 ,101ع002) لمتمصطك عك ,ممتماك 


(79 ,2008 ,8 ناآ عمعطن) - ومع » مقطل. وقد تطرق 
البتعض إلى دراسة مستقبل التعلم الإلكتروني ودور تقنية 
التعليم في إحداث التغير النوعي في التعليم والتعلم 
(الصالح » +1*هء ١5)؛‏ وبينت دراسة أخرى فوائد 
التعلّم الإلكتروني للتعليم في الجامعات ,ء017/006) 


(83 ,2006 ,فس ؛ حيث صنفت التعلّم الإلكتروني 


مستوى الحودة 
1110 


من خلال عدة أبعاد هي : نوع التعليم (رسمي مقر من 
قبل إدارة الجامعة أو تعليم غير رسمي تم تبنيه بواسطة 
أستاذ المادة)» وطبيعة الاستخدام (تعليم إلكتروني بديل 
للتعليم التقليدي أو تعليم مساند)»؛ ونوع التوصيل 
(تعليم بمساندة مدرس أو تعليم بدون تدخل مدرس)؛ 
وأداة التوصيل (من خلال الإنترنت أو من خلال شبكة 
الجامعة أو من خلال أدوات الوسائط المتعددة مثل 
الفيديو والعارض الضوثي... الخ). ويرتبط التعلّم 
الإلكتروني بالوقت» حيث يمكن تقسيمه إلى نوعين 
أساسيين هما: تعلّم يتطلب تزامنا وقتيا بين الطالب 
والأستاذ (ع1100 كتنامممعاعمز5 ك)ء؛ مشثل الحادثة 
والتقناش الحني والنقل المباشر للمحاضرة» وتعله لا 
يتطلب تزامنا وقتيا (ع2100 050105تاءهلادى صثش)ء مثل 


البريد الإلكترونى والواجبات والمنتديات والمحتوى 
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الإلكتروني للمقرر الثابت شاملا التطبيقات الإلكترونية 
والملفات المساندة. 

وعلى العموم» للتعلّم الإلكتروني فوائد كثيرة 
على التعليم العالي لا يمكن تجاهلهاء سواء كانت فوائد 
تصب في مصلحة الجامعة أو فوائد تخدم الطالب بشكل 
مباشر» فالجامعات تكسب سمعة جيدة من خلال تبني 
التعلّم الإلكتروني؛ كما يمكن لها تقديم التعليم لشريحة 
أكبر من الطلاب سواء من خلال التعليم عن بعد أو من 
خلال استغلال أمثل لوقت وجهد الأستاذ لإيصال 
التعليم لعدد أكبر من الطلاب» كذلك يمكن للجامعات 
المشاركة بمشاريع التعليم العالي التقنية والمطروحة 
للتطبيق الشامل في قطاع التعليم العالي على مستوى 
الدولة» ومن ثم لعب دور ريادي يمنحها التميز بين 
الجامعات المنافسة» بالإضافة إلى رفع مستوى قدرتها 
الإدارية والأكاديمية في اقتصاد المعرفة» بحيث يمكن 
تسويق تلك المعرفة لمؤسسات التعليم الأآخرى؛ ومن 
ثم تحقيق النجاح المعرفي والاقتصادي على حد سواء. 
من جانب آخر يخدم التعلّم الإلكتروني الطالب من 
خلال إتاحة المعلومة بشكل مستمر وثابت» وإيصالها 
بسرعة وثقة عالية» بالإضافة إلى خلق جو للتواصل 
بين الطلاب أنفسهم» مما يتيح فرصة لتبادل المعلومات 
ولتعلم الطالب من خلال الطالب. 


التعلّم الإلكتروي والطلاب 


تزخر أدبيات البحث بدراسات عنيت بمواضيع 


تربط الطالب بالتعلّم الإلكتروني وبتقنية التعليم: 
وتنوعت لتشمل دراسة حول أثر تقنية الاتصالات 
والمعلومات (101) على الطالب عموما وعلى كيفية 
استفادته من التعلم الإلكتروني 110 ,ةع 00 02)) 
,2005 
(505» ومستوى رضاه عن تجربة التعلم الإلكتروني»؛ 
ومدى تقبله لبا - 2هكآا ع؟ عصنتطد - صقتلط ,معط0) 
(120 ,2008 ,هآ هنل » وأثر تقنية التعليم على 
التحصيل العلمي أعتدع 1131 عك لاذعطالا ,هتلسقطت) 
(1090 ,2008 ,كنزهانآ. ومن أهم عوامل نجاح التعلم 


+2301 طع85121 [1232 ,191231 ,1طانتامطعة١؟)‏ 
,4663132 1103201220 ,لمة1130 110053285 


(4 ,2008 ,نل أعط0 لمسصطى ؛ حيث يتأثر مستوى تقبل 
الطالاب للتعلم الإلكتروني بعدد من العوامل المهمة منها 
القناعة بفائدة التعلم الالكتروني» ومستوى سهولة 
استخدام نظم إدارة التعلم (1115)» وسرعة الاتصال 
وثباته» (157 ,2008 ,020 0عستطى ,طمطه717؟ - 1[علطة) . 


ولاعطمصتدن) عتاتد/ة ع ,صمن”راط عاع0 ممم 


كما بين يعقوبى (1طنامطع2؟) ( [2:آ ,نهدل ,أطتامطاعة؟) 
11 11101101101ؤ 111 عاع1/131) 
(4-5 ,2008 ,01101) لدممطخ ع ,مدعد اخ 20تمتستقطم/183 


وجود مزايا وعيوب للتعلم الإلكتروني من وجهة نظر 
ثقة الطالب بنفسه وبقدرته على التعلّم» ويملحه حرية 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ و 


أكبر في الوقت» كما يتيح له وسيلة للتواصل السريع 
مع شريحة أكبر من الطلاب ومصادر المعلومات»؛ وهذا 
ينعكس إيجابا على حجم المعلومة الحصلة والفائدة من 
التعليم. في الجانب الآخرء تمثل صعوبة التعامل مع 
التقنية عائقا أمام الطلاب تحد من الاستفادة من التعلّم 
الإلكتروني. كما يخفض التعلّم الإلكتروني من مستوى 
العلاقات الاجتماعية بين الطلاب» وبين الطالب 
والأستاذ» والتي تعتبر ضرورية لرفع مستوى التواصل 
الفكري بين المشاركين في التعليم. وقد يعاني بعض 
الطلاب من ضعف المستوى التقني لأستاذ المادة؛ 
والذي ينعكس سلبا على مستوى إيصال المعلومة 
وإدارتهاء بالإضافة إلى ضعف بناء الحتوى الإلكتروني 
للمقرر. كذلك تظهر مشكلة ضعف الاتصال 
بالإنترنت» وعدم توفر الأجهزة اللازمة للطالب 
للتواصل إلكترونيا لتحقيق الفائدة المرجوة من التعلّم 
الإلكتروني. 

تتمحور أهداف التعليم العالي حول مستوى 
التحصيل العلمي المكتسب ومستوى مهارة الاستيعاب 
لدى خريج البرامج المختلفة لمؤسسات التعليم العالي. 
ويتم قياس مستوى التحصيل في الغالب من خلال 
الدرجة المحصلة في الامتحانات أو معدل الطالب 
الجامعي (64©) تتستمآاعدى .لخ رع لطاد؟] ,تعلتمعي]) 
(317 ,2005 ولإتتسللا1 - 791115 الى »؛ وبينت دراسة 
تشاندرا ,1090آ أاعنتدعتة1/1 عكى طاوعمك؟ ,هعتلسمقطت) 


(1091 ,2008 وجود أثر إيجابي وحقيقي لاستخدام 


تقنية الاتصالات والمعلومات (101) على مستوى 
تحصيل الطالب العلمي» وتتوافق هذه النتائج مع 
النتائج المحصلة من دراسة كرنتلر 5عهاطلة؟1 ,تعلامع>) 
(2005,318 د11 - 11711115 .ل 121112 ع .لم » حيث 
تم بحث أثر التقنية على التحصيل العلمي لدى عينة من 
طلاب في مادة التسويق في كلية إدارة أعمال» من 
خلال التركيز على مستوى استخدام الطالب للإنترنت 
للمشاركة في نقاش المادة» والوقت المبذول في النقاش 
الإلكتروني» وعلاقته بالتحصيل العلمي. واهتمت 
الدراسة بقياس أثر متغيرات ديمغرافية أساسية مثل 
التخصص والفصل الدراسي ونوع التعليم... الخ؛ وتم 
استخدام طرق تحليل التباين المتعدد لبحث علاقة تلك 
المتغيرات بالتحصيل الدراسي المتمثل بالمعدل التراكمي 
ودرجة امتحان المادة. وفي دراسة أخرى 10 ,50165ة2) 
(658 ,2005 وككة01 صطتاتة كلا عي م التطرق إلى علاقة 
التحصيل العلمي بمستوى المشاركة في التعلّم الإلكتروني 
لطلاب تم تعليمهم من خلال نظام إدارة التعلّم بلاك بورد 
(لنتدهطءاعة1 8) ) حيث تم دراسة علاقة الدرجة بمستوى 
المشاركة» وتبين عدم وجود علاقة معنوية قوية» مع أن 
غالبية من انخفضت مشاركتهم الإلكترونية من الطلاب 


حققوا نتائج متدنية في المقرر. 


موجها نحوهدف التعليم عن بعد»ء والذي وجد في 
الأساس لنقل التعليم لمن لا يستطيع التواجد بشكل 
منتظم في المؤسسة التعليمية. ولكن مع الثورة المائلة 
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والحديثة في نجال الاتصالات والمعلومات أصبح هدف 
تقنية التعليم الأساسي هو رفع مستوى التحصيل 
لجميع الطلاب سواء كانوا منتظمين أم لا ,02هز8) 
(16 ,2008 بوعءوءطع5]. كما تبين أن مستوى تحصيل 
طلاب التعليم عن بعد لا يختلف جوهريا عن مستوى 
تحصيل الطلاب المنتظمين آنطط > ععنممء8 ,لإعام>1) 
(649 ,2006 بمهذتاعلمم : وأن لاستخدام التقنية أثرا 
إيجابيا حقيقيا على مستوى الفائدة اللحصلة من التعليم 
التعاو ني 0 ,112كآ وعد[ عك لإلطاعرع[ ,2101137 
(118» وهذا ما يشير بوضوح إلى دور التقنية والتعلم 
الإأككروي ردم تعره ددن الجلوقة ونقي العرقة 
بعيدا عن القيد المكاني والزمني للتعليم التقليدي. ولقد 
اهتمت دراسة ديكمان 2# الى عمعاتهك ,ممصعارط) 
(158-162 ,2008 ,103515 .1 وعانددن عمقارنة طرق 
التدريس التقليدية والطرق التقنية التي تعتمد على تقنية 
الاتصالات والمعلومات؛ حيث تم بيان مزايا وعيوب 
كلا النوعين» وتم بحث عدد من النقاط البامة مثل 
تخطيط وتصميم المقررات الإلكترونية؛ ووضع 
إرشادات وقيود للتعلّم الإلكتروني. كذلك أوضحت 
الدراسة أن من أكبر عيوب التعلّم الإلكتروني فقدان 
المواجهة وجهاً لوجه بين الطالب والأستاذ وبين 
الطلاب وبعضهم البعض» ثما يرفع من مستوى الجمود 
في التعليم» ومن ثم يؤثر سلباً على التحصيل. وفي 
واقع الأمر تفتقر أدبيات البحث العربية لدراسات 
حديثة في أثر تقنية التعلّم على العلاقات الاجتماعية 


داخل الصف بشكل خاص وداخل بيئة التعليم بشكل 
عام؛ حيث يجب توجيه الدعم لبحوث تطرق الآثار 
الاجتماعية لتقنية التعليم على المجتمع العربية عموماء 
وعلى الجتمع السعودي بشكل خاصء لما له من 
خصوصية تختلف عن باقي امجتمعات في العالم. 
ويمثل الأستاذ الجامعي عاملاً 2 في العملية 
التغليمية؛ ويلعب» يدون شك» دور أساسياً في الرفع 
من فرص نجاح التعلّم الإلكتروني؛ لذا اتجهت كثير من 
الدراسات إلى بحث ذلك الدور والعوامل المؤثرة فيه. 
وقد تنوع التركيز ليشمل بحث اتجاهات أعضاء هيئة 
التدريس نحو استخدام التقنية في التعليم (الموسى» 
64هء 74): واستخدام تقنية التعلّم الإلكتروني في 
مجالات محددة مثل الإدارة © 107 ,عأعطءناءم) 
(202 ,2005 وأكنا معءاطنةك1ء بالإضافة إلى اتجاه 
عدد من الدراسات إلى بحث ورصد أهم المعوقات من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في الجامعات التي 
تواجه عملية تبني تقنية الاتصالات والمعلومات في 
التعليم العالي م5 عمنائ119 ع مهك1آ عوك ,سك]) 
(8 ,2008 ,عمآ. وبشكل عام اتجهت أغلب التوصيات 
في البحوث المتعلقة بدور أعضاء هيئة التدريس في 
التعلم الإلكتروني إلى ضرورة دعم ذلك الدور من 
خلال تخفيف الأعباء» والتأهيل والدعم الإداري 
والفني والمادي (86 ,2006 ,زعتتلصث ,فاءع0ه:07) 2 
خاصة في عملية بناء محتويات المقررات الالكترونية» 
بالإضافة إلى أهمية بناء بنية تحتية حديثة وفعالة تضمن 
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وتظهر معوقات وصعوبات إضافية عند التعامل 
الحتويات الإلكترونية مثل كورسلاب (86آع5تننا00©) 
ورابتيفتي (1020]00119) لا تدعم اللغة العربية بشكل 
كامل » كما أن برامج إدارة التعلّم الإلكتروني (13/15) 
مثل مودل (1100016) وبلاك بورد (لمةهطكاءة81) 
تحتوي على قصور مماثل» وقامت مؤخرا وزارة التعليم 
العالي في المملكة العربية السعودية ببناء نظام جسور*) 
كنظام إدارة تعلم إلكتروني عربي متكامل ليتم تقديمه 
كأداة مساندة للتعلم الإلكتروني لجميع مؤسسات 
التعليم العالي في المملكة العربية السعودية. 


جامعة الملك سعود والسنة التحضيرية 

يبلغ عدد الجامعات السعودية الحكومية حاليا 
١'جامعة‏ ذات طاقة استيعابية عالية» بالإضافة إلى 
مؤسسات التعليم العالي الخاصة ومؤسسات التعليم 
العالي الحكومية غير المدرجة تحت جامعة أكاديمية. تعتبر 
جامعة الملك سعود أقدم وأكبر جامعة في المملكة العربية 
السعودية» حيث تضم حاليا أكثر من 7١0‏ ألف طالب 
منهم قرابة 87“ طلاب منتظمين في مرحلة 
البكالوريوس (72058 طلاب ذكور) وا ططلاب 
دراسات عليا والبقية مسجلون في برامج تمنح دبلومات 
عليا ومتوسطة. يبلغ عدد كليات جامعة الملك سعود 


2 ع 1ك 


1 كلية موزعة كالتالي: )١١(‏ كلية إنسانية و(9) 
كليات علمية و (8) كليات صحية و(8) كليات مجتمع. 
كما تضم جامعة الملك سعود )١٠١(‏ عمادات مساندة 
ومستشفيين تعليميين ضخمين هما مستشفى ا ملك 
خالد الجامعي ومستشفى الملك عبد العزيز الجامعي””. 
وشهدت جامعة الملك سعود في الفترة الأخيرة 
كور اوور فقت خلالب عدوا سه الأتازاه 
العالمية» حيث شرع بعدد من المشاريع الضخمة التي 
يتوقع لبا أن تصب في مصلحة التعليم والعلم. ومن 
الخطوات التطويرية للجامعة إقرار وجود سنة تحضيرية 
في العام ١5574‏ --579١ه‏ (بجانب السنة التحضيرية 
السابقة والمخصصة للكليات الصحية) حيث يتم قبول 
الطلاب فيها لمدة عام ومن ثم يتم إلحاقهم بالكليات 
المقبولين فيها في الأصل. وقد تم حصر التجربة في السنة 
الأولى على عدد من الكليات العلمية» ثم تم التوسع في 
السنة الثانية لتشمل عدداً أكبر من الكليات العلمية» 
عينذا ممعي اهف جيم كلذاك التامعة وبالسة 
لكلية إدارة الإعمال فقد تم ضمها لتجربة السنة 
التحضيرية منذ البداية» حيث عملت كل من عمادة 
السنة التحضيرية وعمادة التعلّم الإلكتروني والتعلم 
عن بعد» وكلاهما من العمادات الحديثة» على تجهيز 
البنية التحتية للتعلّم الإلكتروني في برنامج السنة 
التحضيرية » كما تم اعتماد برنامج إدارة التعلّم مودل 
(200016) ليشمل جميع المقررات المطروحة في السنة 


)2 ل 1 
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التحضيرية» بالاضافة إلى تجهيز أكثر من ))3١١(‏ قاعة 
دراسية بأفضل وسائل وأجهزة الاتصال والتعلم 
الإلكتروني؛ ليحمل مبنى السنة التحضيرية مسمى 
مبنى المعرفة. وتشتمل خطة السنة التحضيرية للكيات 
العلمية على )7١(‏ وحدة دراسية معتمدة وموزعة 
كالتالي : 

« لغة إنجليزية (51١وحدة‏ دراسية). 

«» رياضيات ١‏ و5 (0 وحدات دراسية). 

» مهاراتالحاسب وتقنيةالاتصالات (” 
وحدات دراسية). 

« مهارات الاتصال (؟ وحدة دراسية). 

* مهارة التعلم والتفكير والبحث (” وحدات 
دراسية). 


٠‏ الصحة (2 وحدة دراسية). 


مشكلة الدراسة 

بعد تخرج طلاب السنة التحضيرية يتم توجيههم 
للكليات المقبولين فيها في الأصل لإكمال برنامج 
البكالوريوس. وحيث إن العام الدراسي ١579‏ - 
٠ه‏ هو العام الأول الذي يتم فيه استقبال الطلاب 
خريجي السنة التحضيرية في برامج كلية إدارة الأعمال» 
لذا فإنه الوقت الملائم لقياس مستوى توجهات وآراء 
الطلاب نحو استخدام التقنية في التعليم» بالإضافة إلى 
مقارنة توجهات وآراء الطلاب المنتظمين (الطلاب 
القدامى المقبولين من خلال نظام القبول المباشر في 


الكلية) الذين لم يمروافي الأصل ببرنامج السنة 
التحضيرية مع النتائج اللحصلة من دراسة توجهات 
وآراء الطلاب خريجي السنة التحضيرية. 

وعموما يمكن تحديد مشكلة الدراسة بغياب 
المعلومة حول مستوى تقبل طلاب كلية إدارة الأعمال 
لأنظمة التعلّم الإلكتروني؛ بالإضافة إلى عدم وضوح 
الرؤية عند المقارنة بين الطلاب المقبول من خلال النظام 
القديم والطلاب الملتحقين بالكلية بعد التخرج من 
برنامج السنة التحضيرية في الجامعة. 


أهداف الدراسة 

تبعا لمشكلة الدراسة تم تحديد عدد من الأهداف 
التي يمكن تعريفها بالتالي : 

.١‏ مقارنة المستوى العلمي في مرحلة ما قبل 
الجامعة للطلاب الملتحقين في كلية إدارة الأعمال حديثاً 
والمتخرجين من برنامج السنة التحضيرية مع مستوى 
الطلاب القدامى لحظة قبولهم في الكلية. 

. قياس واختبار الفروقات في الصفات التقنية 
المتدافة بي الظلات السف رجن مت الننة التسصيرنة 
والملتحقين بالكلية والطلاب القدامى المنتظمين حالياً في 
اكه 

. قياس مستوى التوافق بين الخصائص التقنية 
المختلفة للطالب. 

4. قياس مستوى التوجه نحو تقنية التعليم 
والتعلم الإلكتروني» ومقارنة الاختلاف في مستوى 
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التوجّه بين كل من الطلاب المتخرجين من السنة 
المنتظمين حالياً في الكلية. 


تساؤلات الدراسة 

لتحقيق أهداف الدراسة تم تحديد عددمن 
التساؤلات التي يمكن من خلالها الوصول إلى 
الأهداف. بالنسبة للهدف الأول سعت الدراسة إلى 
طرح التساؤلات التالية : 

.١‏ ماهي إحصائيات درجات الثانوية العامة 
لطلاب كلية إدارة الأعمال مصنفة حسب نوع المرحلة 
الثانوية (طبيعي » شرعي» وإداري)؟ 

". ما هي إحصائيات درجات طلاب كلية إدارة 
الأعمال في اختبارات القبول للمرحلة الجامعية المتمثلة 
باختبار القدرات واختبار القياس''' مصنفة حسب نوع 
المرحلة الثانوية ونوع القبول (مباشرء تحويل من كلية 
أخرى » خريج سنة تحضيرية)؟ 

*. ماهي إحصائيات التحصيل العلمي في 
المرحلة الجامعية لطلاب كلية إدارة الأعمال مصنفين 
إلى قسمين هما: طلاب منتظمين قدامى تم قبولهم قبل 
وجود السنة التحضيرية وطلاب ملتحقين بالكلية بعد 
تخرجهم من برنامج السنة التحضيرية. 


(1) اختبار القياس تخصص فقط لتخصص الثانوي العلمي. 
المركز اشوطني للقياس والتقويم في التعليم العسالي 


قفن 


لتحقيق البدف الثاني للدراسة تم طرح عدد من 
التساؤلات التي تستند على آلية اختبار فرضية فرق بين 
سيق معنين سعتلى (اللسيف الف 2917) 
هما: جتمع طلاب الكلية القدامى ومجتمع طلاب 
الكلية من خريجي السنة التحضيرية. وتنحصر 
التساؤلات المتعلقة بالبدف الثاني في التالي : 

.١‏ هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين جتمعي 
الدراسة في نسبة استخدام الجوال في تصفح الإنترنت؟ 

؟. هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين جتمعي 
الدراسة في نسبة امتلاك بريد إلكتروني مصنف حسب 
نوعه: بريد إلكتروني تجاري وبريد إلكتروني أكاديمي؟ 

". هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين جتمعي 
النزاتعق ثندية اشيلاك فد كوه على نب 
الإنترنت؟ 

5. هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين مجتمعي 
الدراسة في نسبة استخدام الملسنجر في التواصل مع 
الآخرين خلال الإنترزنت مصنفة حسب مستوى 
الاستخدام : يومي ) أسبوعي » وشهري؟ 

4. هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين جتمعي 
الدراسة في نسبة امتلاك مدونة على الإنترنت؟ 

1. هل يوجد فرق حقيقي ومعنوي بين 
معني الدراشيةق'نسبة الاشواك ق سديات 
الإنترنت مصنفة نوع الاشتراك: للقراءة فقط 
رتل9 و لجان ماه 
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الدراسة في نسبة امتلاك حاسب آلي مصنف حسب نوع 
الجهاز: جهاز مكتبي وجهاز محمول؟ 

لتحقيق البدف الثالث للدراسة تم طرح عدد من 
التساؤلات التي تستند على آلية اختبار كوهن كابا 
(ومصة؟!ا 'معطهن) (882 ,2000 .1 22110[ ,مكاوعط5) 
للتوافق بين إجابات الطالب على عدد من الأسئلة 
الحقلية (1126165ة17 1هع16,وع02:6): التي تم قياسها 
باستخدام مقياس موحد في السؤالين. وتتدرج قيمة 
معامل كابا بين الصفر والواحد الصحيح» حيث يرتفع 
مستوى التوافق كلما اقتربت القيمة المطلقة من الواحد 
الصحيح. وبهدف المقارنة قامت الدراسة بإجراء 
الاختبارات المستهدفة لكل من مجتمع طلاب الكلية 
القدامى ومجتمع طلاب الكلية من خريجي السنة 
التحضيرية. وتنحصر التساؤلات المتعلقة بالبدف 
الاالشوق العالى* 

.١‏ هل يوجد توافق بين مستوى استخدام 
الإنترنت ومستوى استخدام الحاسب الآلي؟ 

؟. هل يوجد توافق بين مستوى إتقان استخدام 
الحاسب الآلي ومستوى إتقان اللغة الإنجليزية؟ 

". هل يوجد توافق بين مستوى إتقان برنامج 
تحرير النلصوص ورد (177010) ومستوى إتقان برنامج 
الأعمدة الإلكترونية إكسل (اء8:0)؟ 

لتحقيق البدف الرابع للدراسة تم طرح عدد من 
التساؤلات التي تستند على آلية اختبار التجانس بين 
متغيرين حقليين (الجمعه, 5765١هء )75١‏ يمثل 


الحقل الأول السؤال المطروح حول تقنية التعلم بينما 
يمثل المتغير الحقلي الثاني مجتمعين هما : يجتمع طلاب 
الكلية القدامى ومجتمع طلاب الكلية من خريجي السنة 
التحضيرية. كذلك عمدت الدراسة إلى استخدام معامل 
ايتا (818) (554 ,2000 ,.1 13010 ,هكاوعط5) في حال 
عدم وجود تجانس معنوي بين متغيرين» وذلك لقياس 
قوة العلاقة بينهماء حيث يتم تفسير قيمة معامل 
ايتا كمقياس ارتباط يتدرج من الصفر إلى الواحد 
الصحيح. وتنحصر التساؤلات المتعلقة بالبدف الرابع 
قِ التالي : 

.١‏ هل يوجد اختلاف حقيقي ومعنوي بين 
مستوى قناعة الطلاب بفعالية تقنية التعليم؟ 

؟. ما هي العلاقة بين قناعات الطلاب القدامى 
والطلاب خريجي السنة التحضيرية بفعالية تقنية 
التعليم؟ 

”. هل يوجد اختلاف حقيقي ومعنوي بين 
مستوى قناعة الطلاب بأهمية دور الجامعة نحو تبني 
التعلّم الإلكتروني؟ 

5. ما هي العلاقة بين قناعات الطلاب القدامى 
والطلاب خريجي السنة التحضيرية بأهمية دور الجامعة 
نحو تبني التعلّم الإلكتروني؟ 

ك. هل يوجد اختلاف حقيقي ومعنوي بين 
مستوى قناعة الطلاب بتوفر بيئة مناسبة في الجامعة 
لتطبيق التعلّم الإلكتروني؟ 

5. ما هي العلاقة بين قناعات الطلاب القدامى 
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والطلاب خريجي السنة التحضيرية بتوفر بيئة مناسبة في 
الجامعة لتطبيق التعلّم الإلكتروني؟ 


مصطلحات الدراسة 

تقنية الاتصالات والمعلومات (1©1) 

مصطلح يتضمن جميع التقنيات المستخدمة في 
التحكم والتعامل مع البيانات والمعلومات المختلفة 
وتقنبات التواصل وتنادل المعلومات » ويطلق عبه أيضنا 
مصطلح تقنية المعلومات (11). 
نظم إدارة التعلّم (3/5:) 

أنظمة إلكترونية صممت بهدف إيصال 
المعلومات للمتعلم» ومتابعة مراحل التعليم» وإدارة 
العكلية العامة 
التعلّم الإلكتروني (عسنمعهم1 - 8) 

هو نوع من استخدام التقنية الإلكترونية لدعم 
العملية التعليمية» حيث يضم بيئة الاتصال بين المعلم 
والطالب؛ كما يمثّل محتوى أنظمة التعلّم الإلكتروني. 
التجانس (26167ءع 10مه11) 
التوزيعات الاحتمالية للمتغير التابع حمسب حقول 
المتغير المستقل. 
التوافق (ءءصهل+معمصهم6) 

يمثل توافق متغيرين حقليين لهما نفس وحدة 
القياس تطابق في قوة واتجاه الإجابات على المتغيرين 
محل الدراسة. 


الارتباط (ممنهاء ده 0) 

مقياس إحصائي يتدرج كقيمة مطلقة بين الصفر 
والواحد الصحيح» حيث ترتفع قوة العلاقة بين 
المتغيرين كلما اقتربت قيمة الارتباط من الواحد 


الصحيح. 


منهجية الدراسة 
اتبعت الدراسة أسلوب التحليل الإحصائي 
الوصفي والاستدلالي للبيانات الحصلة» وذلك بهدف 
الوصول إلى المعلومة التي تخدم تحقيق أهداف الدراسة. 


أداة الدراسة 

اعتمدت الدراسة استخدام استبانة تم تصميمها 
لتوفر البيانات المطلوية للإجابة على تساؤلات الدراسة 
المختلفة » حيث تم تصميمها تبعاً للتساؤلات المطروحة 
والمبنية أساسا على أهداف الدراسة» وتضمنت 
الاستبانة خمسة قطاعات أساسية هي : 

» طبيعة القبول في كلية إدارة الأعمال حسب 
التالي : قبول مباشر كطالب مستجد» قبول من خلال 
تحويل الطالب من كلية أخرى»؛ طلاب منخرطين في 
برامج الكلية بعد تخرجهم من برنامج السنة التحضيرية. 

» درجات وتخصص المرحلة الثانوية للطلاب 
المنتظمين في كلية إدارة الأعمال» ودرجات اختبارات 
القياس والقدرات؛ والمعدل الجامعي الفصلي 
والتراكمي. 


000 علي بن محمد الجمعه: السنة التحضيرية وتقنية التعليم... 


« الصفات التقنية للطلاب»؛ وتشمل كلا من 
نسب امتلاك حاسب آلي» ومستوى استخدام الإنترنت 
والبريد الإلكتروني والجوال في التصفح» واستخدام 
الماسنجر في التواصل التقني مع الآخرين» ومستوى 
الاشتراك والتفاعل في المنتديات والمدونات. 

. قدرات الطلاب التقنية والقدرات ذات 
العلاقة» وتشمل كلا من مستوى استخدام الإنترنت» 
ومستوى استخدام وإتقان الحاسب الآلي» ومستوى 
إتقان اللغة الانجليزية كأداة مساندة للتعامل مع الحاسب 
والإنترنت» ومستوى إتقان برامج تحرير النصوص 
وبرامج الأعمدة الإلكترونية. 

» توجهات الطلاب نحو تقنية التعلم» وتشمل 
(1) سؤالا تغطي ثلاثة محاور أساسية هي : محور 
قناعة الطالب بفائدة تقنية التعلّم » ومحور قناعة الطالب 
بأهمية دور إدارة الجامعة في تبني تقنية التعلم» وحور 
مستوى قناعة الطالب بمناسبة البيئة التقنية الحالية في 
جامعة الملك سعود لعملية تبني التعلّم الإلكتروني في 
مناهج كلية إدارة الأعمال. وتم تصميم الأسثلة 
باستخدام مقياس ليكرت خماسي 563162 1856نآ) 


يتدرج من موافق بشدة إلى معارض بشدة. 


مجتمع الدراسة 


إدارة الأعمال القدامى والطلاب الملتحقين حديثا 


فإن الدراسة تعتمد على مجتمعين مستقلين هما مجتمع 
طلاب كلية إدارة الأعمال من خريجي السنة التحضيرية 
ومجتمع طلاب كلية إدارة الأعمال المنتظمين وقت 
إجراء الدراسة (الفصل الدراسي الأول للعام الأكاديمي 
89--5730١ه)‏ والمقبولين قبل إقرار السنة 
التحضيرية. كما قَيّد امجتمع الثاني ليشمل الظطلاب 
القدامى المسجلين في مقررات تتوافق مع مستوى طبيعة 
المقررات المطروحة لطلاب المجتمع الأول؛ لضمان 
تجانس مستوى وطبيعة التعليم في المجتمعين. 


عينة الدراسة 

بلغ عدد الطلاب المتخرجين من السنة 
التحضيرية في العام الأكاديمي 1578 -57595١اه‏ 
والمقبولين في الأساس في منهجيات كلية إدارة الأعمال 
ما يقارب )5٠٠0(‏ طالب» لذا اعتمدت الدراسة على 
توزيع استبانات لجميع الطلاب خريجي السنة 
التحضيرية بالإضافة إلى توزيع عدد نماثل على الطلاب 
القدامى. تم توزيع الاستبانات في منتصف الفصل الأول 
من العام الدراسي 1١579‏ -8470١هء‏ حيث بلغ عدد 
الاستبانات الموزع )60١(‏ استبانة تم تحصيل )017١(‏ 
منها بنسبة استجابة بلغت (751)» وتم استبعاد )١5(‏ 
استبانة لعدم توفر معلومة أساسية عنهاء ليكون العدد 
المحصل الصافي من الاستبانات )0١5(‏ موزعة 
كمافي الجدول رقم )١(‏ حسب المتغيرات الأساسية 
للدراسة. 
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الجدول رقم .)١(‏ توزيع الاستبانات المحصلة حسب تخصص الثانوية 


وطبيعة القبول. 
المتغير حقول المتغير عدد الاستمارات المحصلة 

طبيعي 8 

تخصص الثانوية شرعي 1١١‏ 
إداري للم 

مباشر يضق 

طبيعة القبول تحويل 
خريج تحضيرية 1١‏ 


وبحساب معامل كرون باخ (قطملى تاعةادمت) 
للثبات لأسئلة توجهات الطلاب نحو تقنية التعلم تبين أنه 
مساو ل 0.843 وهو معدل جيد يشير إلى ارتفاع مصداقية 
الأسئلة الموضوعة في عملية القياس المستهدفة. 

نتائج الدراسة 

باستخدام أسلو ب العرض البياني والجدولي 
بالإضافة إلى أسلوب التحليل الإحصائي المناسب المحقق 
لأهداف الدراسة تم التوصل إلى نتائج تفصيلية مصنفة 


حسب محاور تتوافق مع أهداف الدراسة الأساسية. 


سنة تحضيرية تحويل 


مستويات القبول 

أظهرت نتائج الدراسة اعد النقاط المهمة 
التي تعطي تصوراً أفضل عن خصائص الطلاب 
المشمولين بالدراسة. وقدامتاز طلاب السنة 
التحضيرية» عند المقارنة مع الطلاب المقبولين مباشرة 
بالكلية أو الطلاب امحولين من كليات أخرى» بارتفاع 
معدلاتهم في المرحلة الثانوية» مصنفة حسب التالي : 
متاز مرتفع (+8): ممتاز (8)؛ جيد جداً (8)؛ وجيد 
فاقل (0)» وذلك بغض النظر عن طبيعة التخصص في 
المرحلة الثانوية» كما يتبين في الشكل رقم (75). وعليه 
فإن أساس طلاب السنة التحضيرية أقوى بكثير من 
الطلاب الآخرين نما يشير إلى نجاح عملية القبول في 
السنة التحضيرية بالإضافة إلى نجاح عملية التصفية» 
حيث تم تخريج الطلاب الذين نجحوا فقطء ومن ثم تم 
رفع المستوى الأكاديمي للطلاب المنتظمين في برامج 
كلية إدارة الأعمال. 


قبول مباشر 


الشكل رقم (؟). علاقة تخصص ومعدل الثانوية بطبيعة القبول في كلية إدارة الإعمال 
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من جانب آخر تبين من خلال مقارنة كل من 
درجة امتحان القبول للجامعة العام (اختبار القياس) 
ودرجة امتحان القبول التحصيلي للكليات العلمية 
(اختبار القدرات) مع درجة الأداء في الثانوية العامة 
توافق في المستويات» كما يتضح في الشكل رقم (”7) 
والشكل رقم (5). 


فالطلاب المتفوقون في الثانوية العامة كان 


أداؤهم, في المتوسطء أفضل في اختبارات القياس 
والقدرات» ما يشير إلى مصداقية الاختبارات في عكس 
مستويات الطلاب الحقيقية. يلاحظ كذلك أن تباين 
قراءات درجات القبول في الجامعة للطلاب يزداد مع 
انخفاض معدل الثانوية» نما يعطي مصداقية أعلى 
للاختبارات» حيث تتوفر معلومة إضافية عن قدرة 


درجة القياس 


الشكل رقم ("). منحنيات توزيع درجة القياس حسب تقدير الثانوية 


درجة القدرات 


الشكل رقم (4). منحنيات توزيع درجة القدرات حسب تقدير الثانوية 
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لتأكيد النتيجة السابقة قامت الدراسة بتحليل 
تباين كل من درجة القياس ودرجة القدرات تبعاً 
للمتغير الحقلي طبيعة القبول في الكلية (طلاب قدامى, 
خريج تحضيرية)؛ كما هو مبين في الجدول رقم (5). 


وباستخدام مستوى معنوية ٠.٠05‏ يتبين وجود فرق 


معنوي وحقيقي بين متوسط درجة القياس للطلاب 
القدامى ومتوسط درجة القياس للطلاب خريجي السنة 
التحضيرية» ما يشير إلى اختلاف حقيقي بين المستوى 
العلمي للطلاب القدامى ولطلاب السنة التحضيرية 
وقف القبول ف الخاسة. 


الجدول رقم (7). تحليل تباين درجات القياس والقدرات لطلاب كلية إدارة الأعمال. 


المتغير التابع مصدر الاختلاف مجموع المربعات درجة الحرية متوسط المربعات إحصائية الاختبار القيمة الاحتمالية 
طبيعة القبول 220 1 0 22 0.ظ1 2)00) 
درجة القياس الخطاء 1**0160 332 20 
المجموع 12*10 2033 
طبيعة القبول 0 ”1 1 0 ظآ*1 228 0153 
درجة القدرات الخطاء 1100101060730 18 6060607 
المجموع 1+0 179 
وبمقارنة كل من المعدل التراكمي للطلاب2 يمكن القول مبدئيا بأن لبرنامج السنة التحضيرية لكلية 


القدامى وطلاب السنة التحضيرية المنتظمين في كلية 
إدارة الأعمال؛. من خلال الشكل رقم (0)» يتبين 
متوقعة لاختلاف مستويات وشروط القبول» 


ولاختلاف عملية التصفية في السنة الأولى للبرنامج. لذا 


المعدل التراكمي 
الشكل رقم (ه). منحنيات توزيع المعدل التراكمي حسب طبيعة القبول 


إدارة الأعمال أثرا ايجابيا على مستوى الطلاب 
الأكاديمي. لذا توجب العمل على رفع مستوى الدعم 
المقدم لبرنامج السنة التحضيرية» لما له من إثر إيجابي 
على مستويات الطلاب الملتحقين في برامج كلية إدارة 
الأعمال. 
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الصفات التقنية للطللاب 
تسنيفت اتبفانة الدراسة اعكددا سن الأتنية 
الموجهة لقياس مستوى توفر صفات تقنية محددة في 
الطلاب. وبافتراض استقلالية كل من مجتمع الطلاب 
القدامى للكلية وطلاب الكلية من خريجي السنة 


التحضيرية» تم حساب نسب توفر تلك الصفات التقنية 
في المجتمعين» كما تم اختبار فرضية تساوي النسبة في 
امجتمعين (:277) لجميع النسب اللحصلة عند مستوى 
لحو 03 كبا موفيية ان لدو رقي 0 


الجدول رقم (”). الصفات التقنية في مجتمع الطللاب القدامى ومجتمع طلاب السنة التحضيرية. 


النسبة 7 
الصفة الإجابة القيمة الاحتمالية 
طلاب قدامى سنة تحضيرية 
استخخدام الجوال في الإنترنت نعم 0015 / 30/1 03كس)) 
امتلاك بريد إلكتروي لا 53 3.4 203) 
نعم: تحاري 7/1 2012 026 
نعم: أكاديكي 2013 0138 20)06) 
امتلاك صفحة إلكترونية نعم 6.ظ1 2019 0,69 
استخدام المسانحر لا 1011 6.8 852) 
نعم: يومي 521.1 0)0.3 0)8)) 
نعم: أسبوعي 21.9 23.7 038 
نعم: شهري 52 4 024 
امتلاك مدونة نعم 2014 13.6 273) 
مشترك في منتديات لا 29 206.6 2328) 
نعم: قراءة فقط 26 23015 223) 
نعم: قراءة وكتابة 01019 39 4 60) 
امتلاك حاسب آلي لا 74 17 227) 
نعم: محمول 113 591 2)00) 
نعم: مكتبي 32012 2019 28) 


6 تفوق طلاب السنة التحضيرية على الطلاب 
القدامى في نسبة امتلاك بريد إلكتروني أكاديمي» ونسبة 
استخدام الماسنجر بشكل يومي» ونسبة الاطلاع على 
المنتديات بالإضافة إلى نسبة امتلاك حاسب آلي محمول. 


ويمكن إرجاع السبب في ذلك إلى طبيعة وتصميم نظام 
التعلّم الإلكتروني في السنة التحضيرية والذي يستخدم 
البريد الإلكتروني للتواصل مع الطالب؛ بالإضافة إلى 
قيام عمادة السنة التحضيرية بتوفير جهاز محمول لكل 
ضل 
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بينت نتائج الدراسة خصائص مشتركة بين كل 
من الطلاب القدامى والطلاب خريجي السنة 
التحضيرية» حيث تبين أن قرابة 9040 من الطلاب 
يستخدم الجوال في تصفح الإنترنت» كما تبين أن نسبة 
قليلة (966.7) من الطلاب لا تملك بريدا إلكترونيا. كما 
تبين أن الغالبية العظمى من الطلاب (678) يملكون 
بريذا الكترويا ارد حي عل شب غلك بريد 
إلكتروني أكاديمي لتصل إلى 9045.8 من الطلاب 
خريجي السنة التحضيرية و934.3 من الطلاب 
القدامى» وتلك نسب منخفضة تثّل عائقا أمام التعلم 
الإلكتروني في الجامعة» ما لم تتوجه إدارة الجامعة لرفع 
مستوى تملك الطلاب لبريد الكتروني أكاديمي يتبع 
للجامعة. 

أبدى قرابة خُمس الطلاب المشمولين في 
الدراسة تملكهم لصفحة خاصة إلكترونية على 
الإنترنت أو مدونة» فيما أفاد 98.9 منهم عدم 
استخدامه للماسنجرء برنامج تواصل إلكتروني مجاني 
متوفر على الإنترنت» في حين تسبين أن 7.24 من 
الطلاب يستخدم الماسنجر شهرياء و9022.6 منهم 
يستخدمه أسبوعياء بينما أفاد 9659.1 منهم استخدامه 
بشكل يومي. وكمؤشر آخر على حجم التعامل مع 
الشبكة العنكبوتية من قبل الطلاب تبين أن 9028.1 من 
الطلاب غير مشترك بأي منتدى على الإنترنت» في 
حين أفاد 9628.8 منهم اشتراكه ولكن كقارئ فقطء 
بينما يقوم 941.8 منهم بالمشاركة الفعلية في المنتديات. 


كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن 965.5 من 
الطلاب المنتظمين بالدراسة في كلية إدارة الأعمال لا 
يملكون حاسبا آليا أيّا كان نوعه» في حين أفاد الربع 
تقريباً بامتلاكهم لحاسب آلي مكتبي على الأقل. وعند 
السؤال عن امتلاك حاسب آلي محمول ارتفعت نسبة 
الامتلاك إلى 974.3 من الطلاب القدامى و4691 من 
طلاب السنة التحضيرية. كذلك تبين أن 9660.9 من 
الطلاب القدامى الذين يملكون حاسبا آليا لم تتجاوز 
مدة امتلاكهم لحاسب آلي الخمس سنوات» في حين 
ترتفع تلك النسبة لتصل إلى 9675.2 من بين الطالاب 
خريجي السنة التحضيرية. 


التوافق في القدرات 

في الجانب الثاني من الخصائص التقنية 
للطلاب» اهتمت الدراسة ببحث مستوى استخدام 
الإنترنت والحاسب» ومستوى إتقان اللغة والحاسب» 
ومهارة استخدام كل من برنامج تحرير النصوص من 
شركة ميكروسوفت (787050) وبرنامج الأعمدة 
الإلكترونية من شركة ميكروسوفت (8<061) عند كل 
من الطلاب القدامى وطلاب السنة التحضيرية. وتم 
قياس مستوى استخدام الإنترنت والحاسب الآلي من 
خلال مقياس رباعي يتدرج حسب التالي: يومي»؛ 
أسبوعي » شهريء نادرا. كما تم قياس مهارات الإتقان 
ومهارات الاستخدام من خلال مقياس خماسي هو: 


وباستخدام اختبار كوهن كابا 5معط0)) 
(2ممة؟ا (882 ,2000 ,.1 123010 ,مكاوعط5) للتوافق 
بين إجابات الطالب على أسئلة مستوى الاستخدام 
ومستوى المهارة» والذي يختبر الفرضية بأن اتجاه وقوة 
المستوى متطابق في مجتمعي الدراسة» تم الحصول على 
نتائج تشير إلى وجود توافق حقيقي في الإجابات على 
جميع أسئلة المقارنة» فيما عدا جزئية إتقان الحاسب 
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وإتقان اللغة عند الطلاب القدامى» كما يتبين في 
الجدول رقم (4). تتدرج قيمة معامل 13008 بين 
الصفر والواحد الصحيح» حيث تشير القيمة صفر إلى 
عدم وجود توافق بينما تشير القيمة واحد صحيح إلى 
وجود توافق تام بين الإجابات على السؤالين لنفس 
الشخض: 


الجدول رقم (4). اختبارات 1622102 للتوافق بين خصائص الاستخدام والإتقان. 


أبعاد المقارنة 
الطلاب القدامى 
استخدام الانترنت“«استخدام الحاسب 
إتقان الحاسب<اإتقان اللغة 
إتقان 010 /الا »«إتقان 1عع1:2 
طلاب السنة التحضيرية 
استخدام الانترنت“«استخدام الحاسب 


إتقان الحاسب«إتقان اللغة 


إتقان 010 /الا »«إتقان 1م122 


بالنسبة لطلاب الكلية القدامى ولطلاب السنة 
التحضيرية» أشارت النتائج إلى وجود توافق قوي 
(0.672, 0.641 على التوالي) بين مستوى استخدامهم 
للإنترنت ومستوى استخدامهم للحاسب الآلي» حيث 
احتل نمط الاستخدام اليومي المركز الأول (تقريبا 
0 في حين أبدى البقية نمط استخدام غير يومي 
(شهري» أسبوعي» نادرا). تبين كذلك وجود توافق 
مقبول في مستوى إتقان كل من برنامج (177/050) 
وبرنامج ([ع<8) لدى الطلاب القدامى وطلاب السنة 
التحضيرية» (0.246: 0.124 على التوالي)؛ حيث 


در 1 عله 23[ 
2330 062 000 
2336 0.7 024 
335 026 00 
173 0241 00 
176 0120 0202 
176 0124 02021 


توزع تقيم الطلاب (القدامى والسنة التحضيرية) 
لمستوى إجادته لبرنامج (7870:04) حسب التالي: تمتاز 
0 جيد جدا 9030: جيد 9622: ضعيف 2905 
ضعيف جدا 462: في حين توزعت إجابات الطلاب 
على سؤال مستوى إتقان برنامج (8*061) كالتالي : 

طلاب قدامى: ممتاز 9015.2؛ جيد جدا 
73 » جيد 94639.1» أقل من جيد 9619.4 

طلاب سنة تحضيرية : نمتاز 9014.8؛: جيد 
جدا 9019.9 جيد 9032.4» أقل من جيد 9633 


وبالتالي كنتيجة يمكن القول بوجود توافق 
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معنوي قوي بين مستوى استخدام الحاسب الآلي 
ومستوى استخدام الإنترنت» وتوافق معنوي ضعيف 
بين مستوى إتقان برنامج محرر النصوص (97/020) 
ومستوى إتقان برنامج الأعمدة الإلكترونية ([8:<2©6). 
في الجهة الأخرىء أثبتت النتتائج؛ وذلك للطلاب 
القدامى فقطء عدم وجود توافق بين كل من مستوى 
إتقان الحاسب ومستوى إتقان اللغة الإنجليزية. 
فعلد مستوى معنوية ٠,05‏ تم الفشل في رفضص 
الفرضية بأن معامل كابا (8مم123) مختلف عن الصفر» 
كما أن التوزيع النسبي لإتقان الطلاب القدامى 
للغة الإنجليزية والحاسب الآلي يشير إلى ا نخفاض في 
مستوى اللغة وارتفاع في مستوى إتقان الحاسب لدى 
الطلاب: 

» إتقان اللغة: نمتاز 907.7» جيد جدا 
4 جيد 2»9042.6 أقل من جيد 9633.3 

٠«‏ إتقانالحاسب: نمحتاز 90627.4»: جيد جدا 
38 جيد 29027.7 أقل من جيد 964.2 

أما بالنسبة لطلاب السنة التحضيرية» فقد بينت 
التتائج معامل اقتران (0.12) معنوي عند مستوى 
معنوية 0.05» وبتفحص التوزيع النسبي لإتقان اللغة 
والحاسب يتبين التالي : 

29026.1 إتقان لغة: ممتاز 968؛: جيد جدا‎ ٠ 
9626.7 جيد 9639.2: أقل من جيد‎ 

« إتقانالحاسب: ممحتاز 9630.7: جيد جدا 


4 :, جيد 4024.4: أقل من جيد 968.5 


التوجه نحو تقنية التعليم 

بلغ عدد العبارات المدرجة في قسم قياس توجه 
الطلاب نحو استخدام التقنية في التعليم (51) عبارة 
حيث شملت جميع الجوانب المختلفة المضّمنة في 
تساؤلات الدراسة والتي تبحث مستوى قناعة الطالب 
بفعالية تقنية التعليم» وبدور الجامعة نحو تبني تقنية 
التعليم» وبتوفر بيئة مناسبة في الجامعة لتطبيق التعلم 
الإلكتروني. وتم قياس إجابة الطلاب على تلك 
العبارات من خلال مقياس ليكرت خماسي يتدرج من 
«موافق بشدلة) إلى «معارض بشدلة). وبلغ عدد 
الإجابات الكاملة اللحصلة 5٠5‏ (9676.1 من إجمالي 
الاستمارات)؛ ويجحساب معامل كرون باخ 
(#طاماى 5'طعدطدوت) للثبات تبين أنه مساو ل 0.843 
وهو معدل جيد يشير إلى ارتفاع مصداقية العبارات 
المطروحة في عملية القياس المستهدفة. 

تكمن الخطوة الأولى في التحليل الكمسي 
لتوجهات الطلاب نحو تقنية التعليم بإجراء اختبار 
للتجسانين (27) (اللمحسة: :450 اهس :211 
باستخدام مستوى معنوية ٠.٠45‏ », بين توزيع إجابة 
الطلاب القدامى وتوزيع إجابة الطلاب خريجي السنة 
التحضيرية على كل سؤال محدد في الجموعة. ولتنفيذ 
اختبارات التجانس توجب تعريف متغير حقلي ثنائي 
يصنف طلاب كلية إدارة الأعمال إلى مجتمعين مستقلين 
هما مجتمع الطلاب القدامى ومجتمع الطلاب خريجي 
السنة التحضيرية» يطلق عليه متغير نوع الطالب. تنص 


اله 


فرضية العدم في اختبار التجانس على تطابق التوزيع 
الاحتمالي للإجابة على عبارة محددة لكل من مجتمع 
الطلاب القدامى ومجتمع الطلاب خريجي السنة 
التحضيرية» ومن ثم عدم وجود فروق معنوية في 
توجهات الطلاب في المجتمعين نحو الموضوع المطروح في 
العبارة المحدد. تبين من نتائج الدراسة وجود تجانس 
حقيقي ومعنوي بين توجهات الطلاب في المجتمعين 
وذلك في (17) عبارة من إجمالي العبارات المطروحة 
في الاستبانة» كما هو مبين في الجدول رقم (0)» حيث 
تبين وجود تجانس في توجهات الطلاب نحو دور 
الجامعة في تفعيل تقنية التعليم من خلال توفير بيئة 
اتصال فعالة بالإنترنت بالإضافة إلى اعتقاد الطلاب 


بوجود أثر إيجابي لتقنية التعليم على مكانة الجامعة في 


علي بن محمد الجمعه: السنة التحضيرية وتقنية التعليم... 


المحيط الأكاديمي. كذلك تبين توافق في آراء الطلاب في 
المجتمعين حول جوانب تتعلق ببيئة تقنية التعليم في 
الجامعة هي : المستوى التقني لأعضاء هيئة التدريس» 
ارتفاع مستوى جاهزية البيئة التحتية للجامعة» .أهمية 
تأهيل الطالب بمهارات الحاسب الآلي والتعلّم 
الإلكتروني» بالإضافة إلى توفر إمكانية اتصال سريع 
بالإنترنت في الجامعة. ومن ناحية قناعة الطلاب بفائدة 
تقنية التعليم» أبدى الطلاب تجانسا حقيقيا في مستوى 
الرغبة بالتعامل مع التعلم الإلكتروني» ودور اللغة 
العربية في التعلم الإلكتروني وسهولة التعامل مع تقنية 
التعليم؛ ودور اكتساب مهارات استخدام الحاسب 


والإنترنت في فتح مجال للخريجين في سوق العمل. 


الجدول رقم (ه). تجانس توجهات مجتمعي الدراسة نحو استخدام التقنية في التعليم. 


الرمز العبارة 1 القيمة الاحتمالية 
4 | يجب أن توفر الجامعة الاتصال بالإنترنت للطلاب قبل إلزامهم بالتعلّم الإلكترون 2.55 0225 
5ل | يمثل استخدام برنامج تعلّم إلكترون عقبة إضافية أمام الطالب في التعليم العالي 2.25 02,62 
6 | أنا أرغب بشدة في تلقي التدريب التق على التعلّم الإلكتروني لو قدم لي 23.4 022 
7 | يجب أن يكون استخدام التعلّم الإلكترونئ اختياريا بالنسبة للطالب 262 00315 
8ل | بثل صعوبة توفر اتصال بالإنترنت العائق الأكبر أمام تطبيق التعلم الإلكتروني 22.27 2)79) 
9 | استخدام البريد الإلكتروني مع أستاذ المادة يرفع من مستوى الاتصال وجودته 14 02371 
1 | يصعب التعامل مع اللغة العربية في برامج التعلّم الإلكترون والإنترنت 1.9 07 
5 | من السهل أن يكتسب الطالب مهارة استخدام الإنترنت 1113 253) 
6 | يجب أن يؤهل الطالب قبل الدحول للجامعة بمهارة استخدام الانترنت 0265 02657 
7 | يجب أن يؤهل الطالب قبل الجامعة مهارة استخدام برامج التعلّم الإلكترون 2322277 0215 
8 | أفضل دراسة المواد النظرية من خلال برامج التعلّم الإلكتروني 1.5 232) 
1 | ترتفع مكانة الجامعات الي تعتمد بشكل كبير على التعلّم الإلكتروني في مقرراتا 2.5 4 )0 
3 | يطلب سوق العمل مهارة استخدام الحاسب والإنترنت 2.8 02,2 
4 | يمكن للجامعة بإمكانياقا تبن التعلّم الإلكترون بوقت قصير 2.9 015 
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تابع الجدول رقم (8). 

الرمر العبارة 

5 | يجب تأهيل أعضاء هيئة التدريس قبل استخدام برامج التعلّم الإلكترون 
27 أؤيد استخدام برامج التعلّم الإلكترون في بعض المواد وليس كلها 
9 | يجب حصر التدريس باللغة الإنحليزية في مواد الكلية العلمية التطبيقية فقط 


ويهدف الكشف عن مستوى القناعة لطلاب 
كلية إدارة الأعمال بالجوانب السابقة» تم إعادة ترميز 
الإجابات على العبارات لتكون من ثلاثة حقول فقط 
هي : موافق («موافق بشدة)» و«موافق)) ومحايد 
(«محايد)) ومعارض («معارض بشدة» و«معارض)). 
الجدول رقم (1) يبين التوزيع النسبي للإجابات على 
مجموعة العبارات ذات التجانس تبعاً لمتغير نوع الطالب 
الحقلي. 

يعتقد أكثر من 94690 من طلاب كلية إدارة 
الأعمال نأف غانن الخافكة مسكولية قوفن إفكانينة 
الاتصال بالإنترنت لجميع الطلاب قبل الشروع بعملية 
اعتماد التعلّم الإلكتروني» ومن ثم إلزام الطلاب 
بالتفاعل من خلاله» وأن سوق العمل يطلب مهارة 
استخدام الحاسب والإنترنت؛ مما يشير إلى ارتفاع قناعة 


الجدول رقم (5). التوزيع النسبي لإجابات الطللاب المتجانسة. 


7 القيمة الاحتمالية 
0237 254) 
24 27) 
43 107) 


الطلاب بأهمية توفر آلية لتنمية المهارة التقنية للطلاب»؛ 
ووجود شبكة اتصال بالإنترنت قوية وثابتة متاحة 
للطلاب للاستفادة منها كلما دعت الحاجة. أوضحت 
نتائج الدراسة كذلك ارتفاع مستوى اعتقاد الطلاب 
بأهمية التأهيل» حيث أبدى أكثر من 9083 من الطلاب 
ضرورة تأهيل الطلاب قبل الالتحاق بالجامعة بمهارة 
استخدام الإنترنت ومهارة استخدام برامج التعلم 
الإلكتروني»؛ كما أفاد 9689 منهم أهمية تأهيل أعضاء 
هيئة التدريس قبل تطبيق التعلّم الإلكتروني بشكل 
إلزامي. لذا يجب على الجامعة» من وجهة نظر 
الطلاب» تقديم التدريب الكافي للطالب والأستاذ على 
حد سواءء بالإضافة إلى العمل على رفع مستوى 
جاهزية البنية التحتية التقنية للجامعة. 


رمز العبارة 1 # موافق 7 محايد 1 معارض 
4ه 508 522.1 6.1 1.8 
21> 503 07 17ظ1 416 
3 2 07 5215 0.4 2 
215 502 829 12 52 
529 507 1015 14 75 
3207 5204 13.2 9ظ1 599 


0٠ 


تابع الجدول رقم (5). 


اعتقد 4679 من الطلاب بأن مكانة الجامعة التي 
تعتمد بشكل كبير على التعلّم الإلكتروني ترتفع بين 
مؤسسات التعليم العالي» في حين اعتقد 9670 من 
الطلاب بأن جامعة الملك سعود تستطيع بإمكانياتها أن 
تتبنى التعلّم الإلكتروني بوقت قصير. وفيما يتعلق 
بالطالب» فقد أبدى 9678.5 من الطلاب قناعة بسهولة 
اكتساب مهارة استخدام الإنترنت» كما أبدى 9068.2 
من الطلاب رغبة شديدة في تلقي التدريب التقني على 
مهارة التعلّم الإلكتروني. وأفاد 9666 قناعة بضرورة أن 
يكون التعلّم الإلكتروني اختياريا بالدسبة للطالب» 
وأبدى 6660.4 منهم رغبة في دراسة المواد النظرية فقط 
من خلال برامج التعلّم الإلكتروني» كما أيد 473 من 
الطلاب استخدام برامج التعلّم الإلكتروني في بعض 
المقررات وليس كلها. لذا يمكن القول بارتفاع مستوى 
اعتقاد الطلاب بأهمية تقنية التعليم وفائدتها لكل من 


علي بن محمد الجمعه: السنة التحضيرية وتقنية التعليم... 


رمز العبارة رم موافق 0 محايد 0 معارض 

16هع 500 626.2 23.8 8 

3ق 506 66 8ظ1 102 
8آآ2و 4008 600.4 25.1 105 
529 503 36 222 218 
5ه 507 2019 21.4 237 
811 510 202 2533 25.5 
5525 503 8069 587 2.4 
216>ك 502 839 129 22 
217 501 53.4 12.8 3.8 
24 501 011 2014 5.66 
28>ه5 503 68 11ظ1 12.9 


الجامعة كمؤسسة تعليمية والطالب كمخرج لباء ولكن 
مع توجه قوي من قبل الطلاب بخوض تجربة التعلّم 
الإلكتروني بشكل جزئي ومرحلي. 

يوست شاف الدراسة ادن صرق قناع 
طلاب كلية إدارة الأعمال بوجود عوائق كبيرة تمنع من 
تبني التعلّم الإلكتروني في الجامعة. فقد أبدى 4035.5 
فقط من الطلاب قناعة بأن التعامل مع اللغة العربية في 
برامج التعلّم الإلكتروني يمثل صعوبة يجب العمل على 
حلهاء كما أفاد 34.9؟ من الطلاب اعتقادا بأن 
استخدام برامج التعلّم الإلكتروني يمثل عقبة إضافية 
أمام الطالب في التعليم العالي. في الجهة الأخرى؛ 
أوضح 4668 من الطلاب بأن صعوبة الاتصال 
بالإنترنت تمثل العائق الأكبر أمام التعلم الإلكتروني»: 
مع اعتقاد 4678.5 من الطلاب بأن استخدام البريد 


الإلكتروني يرفع من مستوى الاتصال وجودته» وتلك 
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إشارة إلى أهمية رفع مستوى البنية التحتية التقنية في 
الجامعة» وأهمية دعم الطلاب بإمكانية ومهارات تقنية 
مطلوبة للتعامل مع تقنية التعليم. 

تمثل الخطوة الثانية في التحليل الإحصائي 
لمستوى قناعة الطلاب نحو تقنية التعليم» قياس واختبار 
قوة العلاقة بين متغير نوع الطالب الحقلي والإجابة 
على عبارة محددة من العبارات التي تبين عدم وجود 
تجانس في آراء طلاب المجتمعين حولبا. الجدول رقم 
(0 يبين نتيجة اختبار التجانس لعبارات محددة ومتغير 
نوع الطالب الحقلي» بالإضافة إلى قيمة معامل ايتا 
المقدرة كمقياس ارتباط يتدرج من الصفر إلى الواحد 
الصحيح» بحيث كلما ارتفعت قيمة المعامل زاد الفرق 
في مستوى قناعة طلاب المجتمعين. 


اختلف طلاب المجتمعين حول مستوى القناعة 
بأهمية بذل الجامعة الجهد لتطبيق التعلّم الإلكتروني في 
جميع المقررات»؛ كما اختلفوافي مستوى القناعة 
باستفادة طلاب الكلية من برامج التعلّم الإلكتروني» 
كما تبين وجود قناعات بمستويات مختلفة بين طلاب 
المجتمعين حول جوانب متعددة تتعلق بفائدة تقنية 
التعانيه "معدل مسعوى التسويق :اق ببرامج النتعلم 
الإلكترونيء وسهولة التعامل مع تلك البرامج 
والمقارنة بين التعليم التقليدي والتعلم الإلكتروني» 
ومستوى مساهمة التعلّم الإلكتروني في رفع درجة 
التواصل بين الطالب والأستاذء ودور اللغة الإنجليزية 


في مستوى الاستفادة من التعلم الإلكتروني. 


الجدول رقم (/). توجهات مختلفة مجتمعي الدراسة نحو استخدام التقنية في التعليم. 


الرمز العبارة 


0 | يسهل قراءة محتوى المادة والواحبات من خلال التعلّم الإلكترون 


3 | يرفع التعلّم الإلكتروني من مستوى التواصل بين الطالب والأستاذ 
4 | يسهل تعلم استخدام برامج التعلّم الإلكتروني 

9 | أفضل دراسة المواد العلمية من خلال التعلّم الإلكترون 

0 | بمكن لطلاب الكلية بشكل عام الاستفادة من التعلّم الإلكترون 

2 | يخدم سير الذاتية وجود مقرر إلكترون فيها 

26 أتمى أن أدرس جميع المقررات من خلال برامج التعلّم الإلكتروني 


8 | التدريس باللغة الإنحليزية يرفع من مستوى الاستفادة من تقنية التعليم 


1ع | يجب على الجامعة مضاعفة اللمهد لتطبيق التعلّم الإلكترون في جميع المقررات 
2 | استخدام نظم التعلّم الإلكترون يشجعين ويرفع من مستوى حماسي للتعلم 
3 | أفضل الاطلاع على محتوى المادة من خلال موقع إلكترونئ أكثر من الكتاب 


2 | التعليم التقليدي يتيح للطالب التركيز على فهم امحتوى أكثر من التعلّم الإلكترون 


2 ا 

2 172111 4 
01016 ))01 1/09 
01231 )2)00 1/141 
010 )0)28 119 
0112 0025 _.01 
)106 )0)2 9 6006 
)1 23 )220 36 
)1 209 0002 1209 
029 )200 256 
0127 0015 2.536 
014 )2)0 9 5255 
)124 )2)00 1/11 
020 )2)00 258 


؟ 01 


كلية إدارة الأعمال بالجوانب السابقة» تم إعادة ترميز 
الإجابات على العبارات لتكون من ثلاثة حقول فقط 


هى: موافق («موافق بشدة) و«موافق)) ومحايد 


علي بن محمد الجمعه: السنة التحضيرية وتقنية التعليم... 


(«محايد)) ومعارض («معارض بشدة» و«معارض)). 


الجدول رقم (8). التوزيع النسبي لإجابات الطلاب القدامى. 


رمز العبارة 
52 


الجدول رقم (3). التوزيع النسبي لإجابات الطلاب خرجي السنة التحضيرية. 


رمز العبارة 
822ص 
46 
0و**”>2 
212آ2آك 
3ق*آ”قك 
24> 
9آ”2قك 
2آي*آ”2>2 
26قك 
8آآآ”2قك 
1ه 
”2ق 


ىر 

511 
5300 
25201 
504 
505 
109 
409 
409 
409 
503 
513 
01017 


رم 

511 
25200 
5201 
25204 
505 
109 
كلك 
109 
كلك 
503 
513 
001 


على نفس العبارات. 
/ موافق 7 محايد 
105 2ظ1 
252.9 20617 
66.2 2113 
0015 22.6 
2.2 2113 
60069 213 
103.66 309 
0 123.9 
122 23089 
و 1/9 
252.9 20617 
1014 13ظ1 


7 موافق 
5204 
27" 
533.8 
521.4 


/ محايد 
2056 
26.9 
2019 
234.1 
2657 
32/6 
31.4 
206.2 
2308 
2047 
206.9 
206.1 


الجدول رقم (6) يبين التوزيع النسبي لإجابات الطالاب 
القدامى على العبارات المحددة» بينما يتضمن الجدول 


رقم (1) إجابات الطلاب خريجي السنة التحضيرية 


1 معارض 
5.4 
20.14 
12.5 
23:9 
6.66 
55 
25.5 
453 
209 
1013 
2014 
43 


معارض 
12 
2019 
10.3 
1015 
11151 
11.2 
44.4 
6.4 
206.2 
205.9 
20.4 
6 
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يتضح من النتائج ارتفاع نسبي في مستوى تقبل 
التعلّم الإلكتروني عند الطلاب القدامى مقارنة 
بالطلاب خريجي السنة التحضيرية» حيث أبدى أكثر 
من 9670 من الطلاب القدامى بأن استخدام نظم التعلم 
الإلكتروني يرفع من مستوى الحماس للتعلم ومن 
مستوى التواصل بين الطالب والأستاذ» في حين 
انخفضت النسبة عند الطالاب خريجي السنة التحضيرية 
لتصل إلى 9660 فقط من الطلاب. وتلك نتيجة مهمة 
بحكم أن الطلاب خريجي السنة التحضيرية مروا بتجربة 
التعلّم الإلكتروني: ومن ثم يتوقع أن يكون قبولهم لبا 
أعلى من الطلاب القدامى تمن لم يخوضوا تجربة مماثلة. 
وعليه يجب توجيه البحث العلمي لمعرفة أسباب 
نخفاض تلك القناعة:؛ والعوامل في تجربة التعلم 
الإلكتروني في السنة التحضيرية المؤثرة على مستوى 
رغبة الطلاب بالتعامل مع تلك الأنظمة. 

ويعتقد أكثر من 9670 من الطلاب القدامى بأن 
التدريس باللغة الإنجليزية يرفع من مستوى الاستفادة 
من تقنية التعليم» كما أبدى أكثر من 9676 منهم قناعة 
بأن وجود مقرر إلكتروني يخدم السيرة الذاتية للطالب»؛ 
وأن طالب الكلية بشكل عام يمكن له الاستفادة من 
التعلّم الإلكتروني. وفي المقابل أبدى طلاب السنة 
التحضيرية مستوى اعتقاد أقل» حيث أبدى قرابة 
النصف فقط قناعة بدور اللغة الإنجليزية في رفع 
مستوى الاستفادة من تقنية التعليم» في حين أبدى قرابة 
5 منهم قناعة باستفادة الطالب من التعلم 


الإلكتروني وأن المقرر الإلكتروني يخدم السيرة الذانية 
للطالب. 

وفيما يتعلق بمستوى الرغبة بدراسة جميع 
المقررات من خلال التعلّم الإلكتروني أظهر 9642.2 من 
الطلاب القدامى توجها إقَابا ق حين أبدق 7 فقط 
من طلاب السنة التحضيرية توجها بماثلا. كما أفاد أكثر 
من 9666 من الطلاب القدامى بسهولة قراءة محتوى 
المواد والواجبات من خلال برامج التعلّم الإلكتروني» 
وسهولة تعلّم استخدام تلك البرامج؛ في حين لم 
يتجاوز مستوى القناعة بنفس الجوانب 9053 من بين 
طلاب السنة التحضيرية. يفضل 96653 من الطلاب 
القدامى الاطلاع على محتوى المادة من خلال موقع 
إلكتروني أكثر من الكتاب في حين أبدى فقط 9643 من 
طلاب السنة التحضيرية نفس التوجه. كذلك بيدت 
نتائج الدراسة تفضيل 44؟ من الطلاب القدامى 
لدراسة المواد العلمية من خلال التعلم الإلكتروني: 
بينما أبدى فقط 424 من طلاب السنة التحضيرية 
تفضيلا بماثلا. وبشكل عام»؛ يرى أكثر من نصف 
طلاب السنة التحضيرية أن التعليم التقليدي يتيح 
للطالب التركيز على فهم المحتوى العلمي للمقررات 
أكثر من التعلّم الإلكتروني؛ في حين انخفضت النسبة 
إلى 9643.5 بين الطلاب القدامى. كما أفاد 9653 من 
الطلاب القدامى أهمية اهتمام الجامعة بالتعلم 
الإلكتروني وضرورة مضاعفة الجهد لتطبيقه على 
جميع المقررات» بينما أبدى 943 من طلاب السنة 
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التحضيرية توجها ماثلا. لذا يمكن الاستنتاج بأن توجه 
الطلاب عموماً نحو تبني التعلّم الإلكتروني منخفض» 
بشكل عام»؛ ومن ثم يجب على إدارة الجامعة العمل على 
رفع مستوى تقبل الطلاب لأنظمة التعلّم الإلكتروني. 


الخلاصة والتوصيات 

أظهرت الدراسة عددا من الجوانب البامة في 
التعلّم الإلكتروني وتقنية التعليم؛ خاصة في جانب 
توجهات طلاب كلية إدارة الأعمال نحو تبني تقنية 
التعليم والتعامل مع أنظمة التعلّم الإلكترونية. كذلك 
تبين وجود فروق معنوية في القدرات التقنية بين طالاب 
كلية إدارة الأعمال القدامى والطلاب خريجي السنة 
التحضيرية» بالإضافة إلى اختلاف في المستويات 
الأكاديمية بينهما. بينت الدراسة تميز الطلاب خريجي 
السنة التحضيرية عن الطلاب القدامى بارتفاع مستوى 
التحصيل الأكاديمي ومستوى إتقان اللغة الإنجليزية 
وذلك بسبب آلية القبول ونظام تعلّم إلكتروني في برنامج 
السنة التحضيرية» بالإضافة إلى وجودآلية لاستبعاد 
الطلاب المتعثرين من بين طلاب السنة التحضيرية. 

في الجانب الآخرء أظهرت الدراسة ارتفاعا 
تحئاق مسفوئ اقوس ابي قية العم 
الإلكتروني عند الطلاب القدامى مقارنة مع الطلاب 
خريجي السنة التحضيرية» مع وجود انخفاض في 
مستوى حماس وتشوق الطلاب بشكل عام نحو 
التعامل مع تقنية التعليم وبرامج التعلّم الإلكتروني. 


كما بينت نتائج الدراسة انخفاضا عاما في مستوى قناعة 
الطلاب بجاهزية البنية التحتية التقنية للجامعة» مع 
ارتفاع الاعتقاد بقدرة الجامعة على معاللجة تلك 
الصعوبات بوقت قصير. 

خلصت الدراسة بعدد من التوصيات التي تخدم 
قضية تقنية التعليم والتعلّم الإلكتروني في برامج كلية 
إدارة الأعمال بجامعة المللك سعودء حيث يمكن بيانها 
بالعالي: 

٠‏ رفع مستوى الدعم المقدم لبرنامج السنة 
التحضيرية؛ لما له من أثر إيجابي على المستوى العلمي 
للطلاب الملتحقين في برامج كلية إدارة الأعمال. 

٠.‏ ضرورة اهتمام إدارة الجامعة بعملية دعم 
الطلاب بإمكانية ومهارات تقنية مطلوبة للتعامل مع 


٠‏ رفع مستوى جاهزية البنية التحتية التقنية 
للجادنة: 

٠‏ العمل على تأهيل الطلاب والأساتذة في 
التعامل مع أنظمة التعلم الإلكتروني. 

٠‏ دراسة أسباب انخفاض مستوى القناعة 
بفعالية التعلّم الإلكتروني للطلاب خريجي السنة 
التحضيرية مقارنة بالطلاب القدامى. 

رفع مستوى تقبل الطلاب لأنظمة التعلّم 
الإلكتروني. 
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» توجيه البحث العلمي لمعرفة العوامل في 
تجربة التعلّم الإلكتروني في السنة التحضيرية المؤثرة 
على مستوى رغبة الطلاب بالتعامل مع تلك الأنظمة. 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

توفلرء ألفين وتوفلرء هايدي. الثروة واقتصاد ا معرفة. 
ترجمة: كبه» محمد. السعودية: برنامج مجتمع 
المعرفة» جامعة الملك سعودء 8١٠5م.‏ 

الجمعه. علي. مقدمة في التحليل الإحصائي. 
السعودية : مكتبة الملك فهد الوطنية» 5576١ه.‏ 

سلامة, عبد الحافظ. مدى أهمية الكفايات التعليمية 
الأساسية لتدريس ا حاسب الآلي وغارساتها 
مكو وجي اظلترمكة اتلازين الخائست الالبرج 
بكليات ا معلمين في الملكة العربية السعودية. 
السعودية: مركز بحوث كلية التربية» جامعة 
الملك سعود, 5570١ه.‏ 

الصاح بدر. مستقبل تقنية التعليم ودورها في إحداث 
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السعودية: مركز بحوث كلية التربية» جامعة 
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الموسى, عبد الله. اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بجامعة 
الإمام محمد بن سعود الإسلامية نحو استخدام 
تقنية المعلومات. السعودية: مركز بحوث كلية 
التربية » جامعة الملك سعودء 579١ه.‏ 
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(قدم للنشر في 575/157/7١اه؛‏ وقبل للنشر في 570/57/71١اه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الندم الموقفي الجامعي» التكيف النفسي» المستوى التحصيلي» النوع الاجتماعي. 

ملخص البحث: هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة القائمة بين شعور الطلبة بالندم الموقفي وشعورهم بالتكيف 
النفسي وفحص أثرهما ببعض متغيرات الشخصية» ومن أجل إجراء هذه الدراسة تم تطوير مقياس للندم الموقفي 
الجامعي » والاستعانة بمقياس جاهز للتكيف النفسي » وتم تطبيق الدراسة على )١5١(‏ طالبا وطالبة من طلبة جامعة 
مؤتة في الفصل الدراسي الثاني للعام .٠٠٠/‏ وللإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام المتوسطات ومعامل ارتباط 
بيرسون وتحليل التباين الثنائي. وقد دلت النتائج على شعور الطلبة بالندم الموقفي التحصيلي بأعلى متوسط» ووجود 
ارتباط سلبي بين الندم الموقفي الجامعي وأبعاده وبين التكيف النفسي لدى الطلبة» كما دلت النتائج على وجود أثر 
للمستوى التحصيلي في الندم الموقفي والتكيف النفسي لدى الطلبة في بعض المستويات» ولم تظهر فروقا تتعلق بالنوع 
الاجتماعي» وقد نوقشت النتائج واقترحت بعض التوصيات. 


المقدمة 
يقول تعالى : « إن للَهسْبُ ألتَويبنَ ِب الْمْتَطَهريت » 
(البقرة: ٠6777‏ ويقول عز من قائل أيضا: ١‏ عَافِ رآَلدَنْبِ 
وَقَايلٍ آلتّوَبِ 4 (غافر:07» إن الذنوب جزء أساسي من 


حياة الإنسان» فلابد للإنسان في هذه الدنيا من الوقوع 


في الخطأء بين الفينة والأخرى» فيقوم بسلوكات غير 
مقبولة اجتماعيا أو أخلاقياء وقد يحكم على سلوكه 
بعدم الموافقة» فيصبح غير راض عن تصرفاته؛ كما 
يقوم بعد ذلك بمحاسبة الذات عن هذه السلوكات» 


والعمل على تصحيح ما اعتقد بخطئه » وقد تترافق هذه 
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الحالة بالشعور بالتوتر والألم النفسي» كما قد يؤثر ذلك 
في تكيفه وتوافقه النفسي» وقدرته على التعامل مع 
المحيط الذي يعيش به. 

وتختلف البيئة الجامعية عن البيئات الأخرى في 
أنها مكان يسهم في زيادة النمو المعرفي والعقلي 
والاجتماعي » والانفعالي» وتنمو فيها القيم الشخصية 
والاتجاهات (عربيات» ١١٠5م).‏ 

والطالب في الجامعة معرض للوقوع في 
مشكلات جمة ومن الضروري أن ينعم بقدر من 
التكيف الذي يحقق له التقبل الاجتماعي والرضا عن 
النفس والنجاح في تبادل العلاقات (حطاب» 
0 

ويعد الندم عع 16 510210021 أحد المفاهيم 
التي تندرج تحت القلق الاجتماعي» وهو من المفاهيم 
التي بدأ الاهتمام بدراستها بشكل مكثف في الآونة 
الأخيرة» بسبب زيادة انتشارها حيث تشير نتائج دراسة 
ايزارد وزملائه على عينة من طلبة الجامعة الأمريكية 
بلغت )5١7(‏ أن 217,4 منهم يعانون من الندم 
(1974 ,50ة12)» وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة 
الأنصاري على عينات مختلفة من الطلبة الكويتيين» 
حيث بينت النتائج أن 72١5.4‏ من طلبة المرحلة الثانوية 
الذكور يعانون من الندم؛ في حين بلغت النسبة لدى 
الإناث 27١7.5‏ وأن 28.94 من الطلبة الجامعيين يعانون 
من الندمء في حين بلغت نسبة الإناث /١1,5‏ 
(الأنصاري» /1991م). 


ويستخلص من هذه النتائج أن نسبة انتشار 
الندم لا تعد بسيطة؛ فضلا عن أن الندم أكثر شيوعا 


مشكلة الدراسة 

نظرا لأن المجتمع الجامعي يشكل عالما جديدا 
للطلبة» يدفعهم للاستكشاف والاستطلاع والتحري» 
والقيام بسلوكات من باب حب الفضول؛ لذلك من 
المتوقع أن يشعر الطلبة بنوع من الندم في بعض 
سلوكاتهم» وهذا أمر مرحب به في مستوى معتدل» 
ولكن أراد الباحثان معرفة هل توجد علاقة تربط الندم 
الموقفي بالتكيف النفسي لدى طلبة الجامعة؛ وهل 
يتمتع الطلبة الذين لديهم مستوى مرتفع من الندم 
بدرجة من التكيف النفسي » ونظرا لأن الباحثين 
يتعاملان باستمرار مع مشكلات الطلبة بحكم عملهم»؛ 
فكان لزاما معرفة طبيعة هذه العلاقة» وكيف تؤثر في 
الحياة الجامعية للطلبة. وكذلك معرفة وفحص بعض 
المتغيرات ذات العلاقة بالدراسة» ومن هنا برزت 
مشكلة الدراسة. 


الهدف من الدراسة 

تهدف هذه الدراسة إلى بحث العلاقة بين الندم 
الموقفي والتكيف النفسي» وبحث علاقتهما ببعض 
المتغيرات الشخصية وتحديدا فإنها تهدف إلى : 
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البعد الذي يشعر به الطلبة بشكل أكثر. 

؟. معرفة طبيعة العلاقة التي تربط بين الندم 
الموقفي والتكيف النفسي. 

“. معرفة طبيعة تأثر مستوى الندم الموقفي 
والتكيف النفسي وكل من متغيرات الشخضية 
(الجنس» المستوى التحصيلي). 

4. تطوير مقياس مناسب للبيئة الأردنية حول 


الندم الموقفي الجامعي. 


أسئلة الدراسة 

تسعى هذه الدراسة للإجابة عن ثلاثة أسثئلة» 
تمثل محاور الدراسة : 

١.ماهومستوى‏ الندم الموقفي لدى طلبة 
جامعة مؤتة؟ 

". هل توجد علاقة ارتباطية بين الندم الموقفي 
الجامعي والتكيف النفسي؟ 

*. هل يوجد تأثيرلمستوى الندم الموقفي 
والتكيف النفسي والتفاعل بينهما على كل من الجنس 
والمستوى التحصيلي؟ 


الإطار النظري 
من أبرز تعريفات الندم ما طرحه لويس حيث 
أشار بأن الندم هو: الألم النفسي الناتج عن ارتكاب 
الفرد لفعل أو معصية أو فاحشة أو سلوك يعاقب 
عليها الجتمع» ويرافق الشعور بالندم شعورا 


بالذنب» ويتميز الندم بارتباطه بارتكاب الأفعال 
الحرمة مثل الفواحش» في حين لا يشترط الشعور 
بالذنب ارتكاب مثل هذه الفواحش أو الأمور التي 
يحرمها المجتمع (1971 ,615.آ)» أما كارول فيرى أن 
الندم هو أحد الأعراض العامة للذنب الذي ينشأ من 
صحوة الضمير» نمايدفع الفرد للشعور بالندم 
والأسف والرغبة في التوبة أو التعويض عن الأذى 
الذي يسببه لفرد ما (1985 ,11منتتة0). 

كما عرفه كلينك واليز وستالدر بأنه حالة نفسية 
مؤلمة تتميز بشعور الفرد بالمسؤولية عن فعل أو حدث 
ما يأسف له الآن عميق الأسف 1992 ولصتمعك]) 
(,1ع51214 همه 5ذالة21.7. في حين عرفه باتيين بأنه 
شعور بالأسف عما ارتكبه الفرد عن فعل مضى » 
ويلازم الفرد باستمرار لشعوره بالذنب تجاه هذا الفعل 
(1997 يمتطاقدء8). 

كما صنف الأنصاري (١١١5م)‏ نظرة علماء 
النفس للندم وقياسه ضمن اتجاهات ثلاثة» إذيرى 
أصحاب الاتجاه الأول أن الندم حالة انفعالية ذاتية 
تتضمن مشاعر مؤلمة نابعة من ضمير الفرد نتيجة 
ارتكاب معصية أو فاحشة أو انتهاك أمر خُلقي يعاقب 
عليه امجتمع ؛ في حين يرى أصحاب الاتجاه الثاني أن 
الندم حالة انفعالية يشعر بها الفرد بالأسف والحسرة 
ولوم الذات والرغبة في تقديم الاعتذار بسبب فعل 
أوقع ضررا بالآخرين؛ في حين يركز أصحاب الاتجاه 
الثالث على أن الندم حالة انفعالية تتميز بشعور الفرد 
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بالأسف عما ارتكبه من فعل في الماضي بغض النظر 
عن نوع الفعل» وهو بمنزلة الاعتراف بالخطأء ولا 
يشترط لهذا الفعل إحداث ضرر بالآخرين. 

ومن الاستراتيجيات المستخدمة لتساعد الطلبة 
الذين لديهم مشكلات وتنقلهم من الشعور بالغضب 
إلى تحمل المسؤولية ما درسه كورون وميندلر والتي 
كانت تساعد في تحمل المسؤولية وهي كما يلي: وجود 
إحساس ومشاعر مناسبة » مواجهة سوء التصرف 
بحكمة:» التمتع بحجياة صحية» التعلم من نتائج 
أعمالك» الالتزام بالتغيير» وأخيرا تطوير إحساس 
بالندم بدرجة مناسبة. 

أما فيما يتعلق بالتكيق النفسي فيرى الرفاعي 
بأن عملية التكيف هي مجموعة ردود الفعل التي يعدل 
بها الفرد بناءه النفسي أو سلوكه ليستجيب لشروط 
محيطية محدودة أو خبرة جديدة (الرفاعي»: 19/17م»2 
ص .)306١‏ 

إن مفهوم التكيف يشير إلى: سعي الإنسان 
لتنظيم حياته. وحل صراعاته؛ ومواجهة مشكلاته 
وصولا إلى ما يسمى بالصحة النفسية أو التناغم مع 
الذات والآخرين. ويكون سوء التكيف )معناىناز2/12120 
بمعنى : فشل الشخص في تحقيق إنجازاته وإشباع حاجاته 
ومواجهة صراعاته بطريقة سوية يرضى عنها امجتمع 
والثقافة التي يعيش ضمن إطارهاء ومن ثم يعيش الفرد 
سيئ التكيف في الأسرة وفي العمل وفي التنظيمات التي 
ينخرط فيها وهوفي حالة من عدم الانسجام وعدم 


التناغم (نحمدء 5١١٠م,‏ ص .)١5‏ 

ويرى الرفاعي المشار إليه في النجار بأن التكيف 
يرتبط ارتباطا مباشرا بكثير من مظاهر سلوك الإنسان» 
الذي يعد رد فعل يحاول الفرد به تحقيق المواءمة بين 
دوافعه وحاجاته من جهة ومتطلبات البيئة من جهة 
أخرى (النجارء 5١٠7م).‏ 

وينظر إلى مفهوم التكيف من زاويتين: الأولى 
باعتباره عملية مستمرة تتضمن التعامل مع الضغوط 
والتغيرات في محيط الفرد الشخصي والاجتماعي» 
والثانية باعتباره حالة يسعى الفرد إلى الوصول إليها 
بحيث تتوفر لديه خصائص مرغوبة ومظاهر إيجابية ؛ 
وعند وصول الفرد إلى ذلك يمكن وصفه بأنه حسن 
التكيف أو متكيف (1986 ,12611682). 

ويل أغلب تعريفات التكيف كذلك إلى النظر 
إليه بوصفه عملية» فقد عرفه كوهن بأنه: التغير الذي 
يمحدث استجابة لوضع جديدء أو لإدراك جديد 
للموقف (0067,1994)»: ويرى كذلك كل من 
سيمونز وآخرون (21 أء ,كسمطز5) أن التكيف يشين 
إلى العملية النفسية التي تتضمن التعامل مع المشكلات 
والتحديات ومطالب الحياة اليومية وكيفية تدبرها 
(1994 ,5120525). بينما يعرف إيستورود (8351]1/000) 
التكيف بأنه : التغيرات التي نحدثها في أنفسنا وفي محيطنا 
من أجل إشباع حاجاتناء وتحقيق المطالب المتوقعة مناء 
وتحقيق علاقات مرضية مع الآخرين (المواجدة» 
1 
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كذلك يرى أركوف 4110527) أن التكيف: 
عملية تفاعل بين الفرد الذي يكافح باستمرار للوصول 
لتحقيق أهدافه وإشباع حاجاته» وبين البيئة المحيطة به 
بما تحتويه من ضغوطات ودوافع (1968 ,0115انث). 

ركاف الكيف علني شكال كس هبر 
وتكيف سيء» فالتكيف الحسن : هو قدرة الفرد على 
إشباع حاجاته ودوافعه بشكل لا يتعارض مع قيم 
امجتمع وعاداته وتقاليده وقوانينه» أما التكيف السيئ: 
فهو عجز الفرد عن إشباع دوافعه أو حاجاته؛ وإخفاقه 
في حل مشكلاته بطريقة ترضي الآخرين (البابط» 
7 ام). 

وفي هذا الإطاريرى فروم 120623 أن 
الشخصية المتكيفة هي التي لديها تنظيم موجه في 
الحياة» والتي تكون مستقلة عن الآخرين ومنفتحة 
عليهم بنفس الوقت» ولديها قدرة على التحمل 
والثقة» والانتماء للمجتمع والشعور في الوقت نفسه 
بالاستقلال الذاتي» وينتج سوء التوافق نتيجة 
الإحساس بالوحدة والعزلة وبسبب انفصال الفرد عن 
المجتمع الذي يعيش فيه (فروم» 1185١م).‏ 

والتكيف من الظواهر التي يهتم الباحثون 
بدراستها بين طلبة الجامعة نظرا لأهميته في حياة 
الطالب الجامعي؛ فمن بين الدراسات التي اهتمت 
بدراسته ما تناوله العمايرة والذي درس المشكلات 
التكيفية للطلبة الجدد في جامعة اليرموك» وأظهرت 
النتائج أن المشكلات التي حازت على الأهمية هي 


المشكلات: الاقتصادية» الدراسية» الاجتماعية» 
النفسية»؛ والصحية» وأن هناك فروقا بين الذكور 
والإناث حيث كانت مشكلات الذكور أكثر بروزا من 
مشكلات الإناث (العمايرة» /19/8م). 

كماتناول الحديدي مشكلات التكيف لدى 
الطلبة المستجدين في الجامعة الأردنية لمعرفة مدى التباين 
بين أبناء المناطق الحضرية وأبناء المناطق الريفية» وتبين أن 
هناك فروقا بين حدة المشكلات التي يواجهها أبناء 
المناطق الريفية النائية بالنسبة لأقرانهم من أبناء 
العاصمة» وأبرز هذه المشكلات تلك التي تتصل 
بالجانب الاجتماعي والاقتصادي والصحي (الحديدي» 
65ام)). 

ويسعى الباحثون لدراسة التكيف وربطه 
بالتحصيل الدراسي فمن الدراسات التي اهتمت بذلك ما 
قام به برا اكني وكرفينيك (اعتمءطهتة؟ا[ © إعصاعة:81) 
لمعرفة أثر المعاناة النفسية عند الطلبة على التحصيل 
الدراسي» وتناولت الدراسة عينة من (7771) طالبا 
جامعياء وقد توصلا إلى أن الطلبة ذوي التكيف السيئ 
الذين يعانون من سلوكات مثل : الكآبة أو انخفاض 
تقدير الذات» كانوا أدنى قدرة على تنظيم دراستهم» 
ويعانون من صعوبات عدة» ويبحثون عن المساعدة 
الأكاديمية من أقرانهم» وقد استنتج الباحثان أن المعاناة 
النفسية يمكن أن تتداخل وتؤثر على مستوى الدافعية 
واستراتيجيات التعلم وبالتالي على التحصيل الدراسي 


لدى الطلبة في الجامعة (1995 ,لإععاءة:8). 
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التعريفات الإجرائية 

الندم الموقفي: حالة انفعالية مؤلة يشعر فيها 
الفرد بالأسف والمسؤولية ويرغب في الاعتذار 
للتخلص من لوم الذات المستمرء أما إجرائيا فيقصد 
به: الدرجة التي يحصل عليها الطلبة في مقياس الندم 
الموقفي ككل وفي الأبعاد الثلاثة وهي : الشخصي » 
التحصيلي ؛ الاجتماعي. 

التكيف النفسي : الدرجة التي يشبع بها الفرد 
حاجاته ورغباته النفسية (كالتعبير عن السعادة واللخوف 
والقلق والغضب) بطريقة لا تتعارض مع الزمان 
والمكان الذي يعيش فيه» نما يؤدي إلى شعوره بالراحة 
والبدوء» وشعور المجتمع الحيط به باستقراره النفسي» 
وإجرائيا: يقصد به الدرجة التي يحصل عليها الفرد في 
مقياس التكيف النفسي المعد لبذه الدراسة. 

المستوى التحصيلي : المستوى التحصيلي الذي 
يقع به الطالب كما يعبر عن ذلك. 

النوع الاجتماعي: الجسن الذي ينتمي له 
الطالب كونه ذكرا أو أنثى. 


الدراسات السابقة 

نظرا لحداثئة الملوضوع فإن الدراسات التي 
دراسة واحدة مباشرة حول هذا الموضوعء وفيما يلي 
استعراض لبعض الدراسات ذات العلاقة بموضوع 


الدراسة : 


ففي دراسة لباردر وزالم(صام2 )2 
حول علاقة الذنب والخزي ببعض متغيرات الشخصية 
لدى عينة من طلبة الجامعة» تم تطبيق عدة مقاييس 
للتأكد من وجود هذه العلاقة» وقد كشفت النتائج عن 
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الندم وبين كل من 
الذنب» الأسف, الشعور بالذنب» القلق الاجتماعي»؛ 
الشعور بالاكتئاب؛ الوعي الذاتي»: وتؤكد الدراسة 
الحالية على أن الندم يعد أحد مكونات الذنب 
(1990 بقسصلد7 عد ع0 ة1]) . 

كماعمل كل من جولد شتاين وآخرون 
(21 ,أء .2ك]00105) على دراسة العلاقة بين الشعور 
بالندم والسلوك المضاد للمجتمع وإدمان المخدرات 
على عينة قوامها )١5٠0(‏ مدمنا من الراشدين وذلك من 
خلال تقويم مقابلة تشخيصية وقائمة السلوك 
السيكوباثي» وقد كشفت النتائج عن أن الأفراد الأكثر 
سيكوباثية (إجرامية) كانوا أقل شعورا بالندم؛ ويدل 
ذلك على أن الأقل تكيفا كانوا أقل شعورا بالندم 
(1997 بصتعغ60105). 

وأجرى كل من كويليز وبايبي © وعاتن©) 
(©8356 دراسة حول الشعور بالذنب وعلاقته بالصحة 
النفسية والتدين» حيث طبق الدراسة على عينة من 
طلبة الجامعة قوامها )١١١(‏ من طلبة إحدى الجامعات 
الأمريكية» وأظهرت النتيجة أن الذنب يرتبط بدرجة 
مرتفعة بكل من: الخزي» الوسواس القهري» 
الاكتتاب»ء القلق والأفكار الاضطهادية» الحساسية 
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الاجتماعية والمخاوف والعداوة. ونستنتج من هذه 
الدراسة أن الشعور بالندم والذنب يرتبطان بدرجة 
منخفضة مع الصحة النفسية والتكيف؛ وتعد هذه 
الدراسة الأقرب لموضوع البحث 1997 42 5عائن©) 
(,666نز8. كما يرى برات وآخرون (31 أه ,]ئة:) أن 
التكيف النفسي لدى طلبة الجامعة يرتبط بمستوى درجة 
الحرج وهو أحد متغيرات القلق الاجتماعي؛ فكلما 
زادت درجة الحرج الموقفي قل مستوى التكيف النفسي 
لدى الطلبة مع الحياة الجامعية بشكل عام أه ,1غ2:2) 
(2000 يلة. 

كذلك درس كل من بيرسين وآخرون 
210 أت ,8661561) العلاقة بين الندم العام والمحدد المرتفع 
ودور ذلك في الشخصية:؛ وقد طبقوا الدراسة على 
طالبا من طلبة الجامعة على وشك التخرج» وكان 
من أهم ما توصلوا له وجود علاقة سلبية بين مقياس 
أيزنك للشخصية 
ف101 1 مع الشعور بالندم الموقفي لدى الطلبة» 
بمعنى كلما كان الطلبة أكثر ندما أثر ذلك بطريقة سلبية 


157لمم 122650 عاعمءورط 


على شخصياتهم (2000 ,21 )هء بمعجمعءط). 

واهتم بيلايو (561330) بدراسة العفو والتسامح 
على الأخطاء التي يرتكبها المراهقون» حيث راجع 
العفو والتسامح عند ارتكاب المراهقين للأخطاء» وهذه 
الدارسة اهتمت بفهم دور التسامح في حياة المراهق, 
وعملية تطور المراهق والمظاهر النفسية لأخطائه» وقد 
توصل إلى أن تطور المراهق قد يحول دون زيادة 


الاستبصار لديه عن أخطائه التي يرتكبهاء وقد كشفت 
الدراسة بأن عملية التسامح مع أخطاء المراهق : 
كالغضبء. اللومء الانتقام؛ نقص السيطرة» تقدير 
الذات» النرجسية» تقمص الآخرين» الندم الموقفي 
سيسهل نوه اللاحق إذا كان في حدوده الطبيعية» 
وتظهر هذه الدراسة أن الندم المعتدل طبيعي في تكيف 
المراهق (2002 ,00إ12ء6). 

كما أسهم كل من اببي ومكاسلان © لإعمااه) 
(11513ك4ه71 بفحص إدراك طلبة الجامعة للاعتداء 
الجنسي» وقاما لذلك بتطبيق الدراسة على )1١917(‏ 
طالبا من الذكور في فترتين» ففي السنة الأولى فإن 
الذكور الذين اهتموا بموضوع الإساءة الجنسية أظهروا 
استجابات عدوانية أعلى تجاه النساء» وتجارب جنسية 
ماضية» وتعاطي المشروبات في المواقف الجنسية 
وانحرافات في المراهقة؛ والذين لم يميلوا للاعتداء 
الجدسي بدرجة كبيرة اتجهوا نحو درجة أقل للاستجابات 
العدوانية وتعاطي المشروبات والانحرافات» وتظهر 
الدراسة بشكل جلي أن تكرار التهجم الجنسي لدى فئة 
من المراهقين يعبر بدرجة ذات دلالة على أن لديهم 
مستوى من الندم منخفضا ,نة[وتتشعال8! ع إعداطم) 
(2004 . 

وقام كل من كرول وأخرون ( له اه ,11مك]) 
بدراسة القلق الأخلاقي والديني لدى عينة من الطلبة 
في الولايات المتحدة وكنداء حيث فحصوا القلق حول 
الاتجاهات الأخلاقية والسلوكية في عينتين من طلبة 


05 أحمد أبو أسعد؛ شاكر المحاميد: الندم الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي... 


الكلية» وفحصوا العلاقة بين السمات الشخصية 
والجنس والدين والمنطقة الجغرافية» وقد تألفت العينة 
من )57١(‏ طالباء طبق عليهم مقياس القلق الأخلاق 
والديني وقائمة الشخصية لأيزنك» وقد تبين في عينة 
الطلبة الكنديين أن القلق الأخلاقي ينبشق من القلق 
حول قضايا عملية» وأنه لم يكن مرتبطا بالدين والعمر 
وسمات الشخصية في قائمة أيزنك» أما في عينة الطلبة 
الأمريكان فقد كان مستوى التدين أعلى لديهم » ولكن 
القلق الأخلاقي كان أعلى لدى الطلبة الكنديين» وقد 
أكدت هذه الدراسة على أن القلق الأخلاقي 
والسلوكي يعتبر مظهرا مهما في الحياة اليومية» وقد 
تضمنت هذه الأعراض الندم الموقفي واللوم والخجل. 
ويمكن الاستنتاج من هذه الدراسة بأن هناك علاقة بين 
الندم الموقفي والحياة اليومية ويؤثر في التكيف ,12011) 
(2007 ,21 اء. 

وتناولت دراسة ويسمان (90صاواء917) الندم 
الذي يظهره الفرد الذي اتهم وحكم عليه؛ وتوصل 
إلى أن الندم يعتبر حالة أساسية للصراع بين الشخص 
الذي أدين بطريقة خاطئة وبين الفرد الذي ارتكب 
جريمة منظمة» فالصراع يظهر من خلال الضغط الناتج 
عن الشعونبالتدم. بمعتى أن 'مستوق مدلا من الندم 
يناسب صحة الأفراد النفسية (2004 ,صقصدداع]717). 

وهدفت دراسة المصري للكشف عن العلاقة 
الارتباطيه بين الندم الموقفي وفاعلية الذات وتحديد 


الفروق بين الجنسين في مستوى فاعلية الذات» وقد 
طبق الدراسة على )١17(‏ طالبا وطالبة من طلبة 
جامعة الإسراء في الأردن» وأشارت النتائج إلى وجود 
علاقة ارتباطية سالبة بين الندم الموقفي وفاعلية الذات» 
ووجود فروق بين متوسط درجات الذكور ومتوسط 
درجات الإناث على مقياس الندم الموقفي حيث كانت 
الإناث أكثر ندما من الذكور (المصري» 5١١٠م).‏ 

وقام ايتون وآخرون (21 ]© ,0ه8260) بدراسة ما 
الذي بحدث عندما يفشل الاعتذار والعلاقة التي تربط 
تقدير الذات بالاعتذار والتسامح. وتم التعرف على 
خبرات المشاركين حول مخالفتهم للقوانين» وكونهم 
هل يشعرون بالتسامح والاعتذار أم لا » وتوصلت 
الدراسة بأن الاعتذار لا يعتبر عاملا قويا يصلح في 
تحسين تقدير الذات عندما يحمل هؤلاء تقدير ذات 
دفاعياً. وتبرز أهمية الدراسة في كونها تظهر بأن 
الاعتذار والتسامح الذي يبديه الأفراد أحيانا بعدم 
ندمهم على سلوك ماء قد لا يكون رادعا باستمرار 
لتغيير سلوكهم»؛ خاصة إذا كانوا معتادين على هذا 
السلوك (2007 ,81 أء ,صمنه8) . 

وأخيرا درس كل من سميث ومادجاروف 
(20ةز2120 عت طائدرة) المنهج القائم على مبدأ الغاية 
تبرر الوسيلة والشخصية المستخدم لدى الأفراد بعد 
ارتكابهم لسلوك خطأء وبالتالي عدم شعورهم 
بالندم» وأظهرت الدراسة وجود علاقة إيجابية بين هذا 
المبدأ وبين اضطراب الشخصية البسيط» واستنادا 
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للباحثين فإن بعضا من الأعراض المتصلة بهذه العلاقة 
(2008 ,31077 [11320. 


تعقيب على الدراسات السابقة 

١.يلاحظ‏ من الدراسات السابقة ندرة 
الدراسات التي اهتمت بموضوع الندم الموقفي» 
وخاصة التي ربطته بموضوع التكيف النفسي. 

؟. من خلال البحث عن أبرز الدراسات في هذا 
الموضع» تبين دراسة الندم وربطة بالجريمة أو عند 
دخول السجنء أو عند القيام بسلوك خطير. وقد ظهر 
بشكل بارز في الدراسات الأجنبية. 

*. يلاحظ ندرة الدراسات العربية في هذا 
الموضوع؛ خاصة إذا ما عرفنا أنه لم يوضع لغاية الآن 
حسب علم الباحثين» تعريف محدد لمفهوم الندم الموقفي. 

5. وعند البحث في الدراسات العربية فقد 
لاحظ الباحثان أنها تربط الندم بالتوبة والاستغفار. 


إجراءات الدراسة 

ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحثان بتطبيق 
الدراسة في الفترة الواقعة بين -1٠008/5/١0‏ 
مال الى وذلك بالتعاون مع الزملاء أعضاء 
هيئة التدريس ومشرفي التدريب الميداني في جامعة 
مؤتة» وقد تمت عملية التطبيق بوجود الباحثين. 

وتم استخدام المعالجات الإحصائية التالية: 


للتحقق من صحة السؤال الأول تم استخدام 
المتوسطات الحسابية» وللتحقق من السؤال الثاني تم 
استخدام معامل ارتباط بيرسون» وللتحقق من صحة 
السؤال الثالث تم استخدام تحليل التباين الثنائي. 


عينة الدراسة وحدودها 

مؤتة الذين يدرسون في الجامعة في الفصل الدراسي 
الثاني من العام الجامعي 2»5008-7٠١/‏ أماعينة 
الدراسة فقد تكونت من )١50١٠(‏ طالبا وطالبة من 


الطلبة» وتم اختيارهم بطريقة عشوائية» وجاء توزيع 


أفراد العينة على النحو التالى : 
الجدول رقم .)١(‏ توزيع أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة. 
0 التحصيل التحصيل التحصيل 
المبخفض المتوسط المرتفع 
ذكور م 8 54 
إناث 15 3 58 


أداوت الدراسة 
أولاً: مقياس الندم الموقفي الجامعي - ملحق 
رقم )١(‏ 
قام الباحثان بتطوير مقياس الندم الموقفي 
الجامعي » استنادا إلى مقياس (الأنصاري» ٠٠١١‏ 
والمصريء» :50٠05‏ والأدب النظري حول الندم) 
وللتأكد من صدق وثبات المقياس قام الباحثان بحساب 


الصدق والثبات بالطرق التالية : 
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صدق الاختبار 

أولاً: الصدق المنطقي 

اعتمد الباحثان على الصدق المنطقي من خلال 
عرض المقياس على ٠١‏ محكمين من أعضاء هيئة 
التدريس في الجامعات الأردنية» وطلب منهم إبداء 
الرأي في الفقرات من حيث ملاءمة الفقرة للبعد التي 
تقيسه ووضوح وسلامة الصياغة اللغوية» وأية 
تعديلات أو إضافات أخرى»؛ وقد اتفق لصلاحية 
الفقرة معيار اتفاق(8) من المحكمين عليهاء وبناء على 
رأي ا محكمين؛ تم تثبيت الفقرات المناسبة والتغيير في 
صيغة بعض الفقرات. 

ثانياً: الصدق التلازمي 

تم تطبيق مقياس الندم الموقفي على عينة مكونة 
من )3١(‏ طالباء ثم تم تطبيق مقياس الندم الموقفي 
الحمسوب صدقه في دراسة أعدها المصري عن الندم 
الموقفي )3٠١57(‏ على عينة مكونة من )5١(‏ طالباء 
وتم استخراج معاملات الارتباط من نتائج المفحوصين 
على المقياسين باستخدام معامل بيرسون؛» وقد بلغ 
معامل الارتباط بين المقياسين 14., وهو يدل على 


ثبات المقياس 
أولاً: 9 استخراج الثبات بطريقة الإعادة 
لفقي تهان مفو سنن جاه 


الفترة الزمنية الفاصلة بين التطبيق الأول والثاني )١19(‏ 
يوماء وبلغ معامل الثبات بطريقة الاختبار - إعادة 
الاختبار للندم الموقفي (17.) وللبعد الشخصي (75.) 
وللبعد التحصيلي (11.) وللبعد الاجتماعي ).51١(‏ 
وهي قيم مقبولة. 

ثانياً: الاتساق الداخلي 

تم تطبيق المقياس على عينة مؤلفة من (55) 
طالباء وأخضعت جميع الاستبانات للتحليل عن 
طريق استخدام معادلة كرونباخ ألفا لاستخراج 
معاملات الاتساق الداخلي» وقد كانت الدرجة الكلية 
65. وهذا يدل على مستوى عال من الاتساق 
الداخلي. 

وبناء على الطرق التي تم من خلالها استخلااص 
دلالات صدق وثبات المقياس يتضح أن المقياس يتمتع 
بدلالات صدق وثبات مقبولة وملائمة للدراسة الحالية. 
ولذلك فقد اختار الباحثان هذا المقياس. 


تصحيح المقياس 

تألف المقياس من ٠(‏ 5) فقرة تقيس ثلاثة أبعاد 
وهي كما يلي : 

,7” ,” 2١: الندم الشخصي وقمثله الفقرات‎ .١ 
اا اااي قي اه ماقي اا اله الام‎ 
كلا لاسا ار‎ 

؟. الندم التحصيلي وتمثله الفقرات: 25 5؛ 


م ١ل‏ ال كي" الول ل وك 15٠‏ 
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". الندم الاجتماعي وتمثله الفقرات: ا 


كلع حل "لم تقل لالع هلك "7 عدت 


كن 

ولكل فقرة خمسة بدائل للإجابة وهي كما 
يلي: (أيدا» قليلاء باعتدال: كثيراء كثيرا جدا)؛ 
وجميع فقرات المقياس سلبية» وقد تراوحت الدرجة 
الكلية على المقياس بين )3٠١ - 1٠0(‏ بحيث من يحصل 
على علامة تقترب من )5٠(‏ يدل على عدم وجود ندم 
لديه» ومن يحصل على علامة تقترب من )3٠١(‏ يدل 
على مستوى عال من الندم الموقفي الجامعي 

ثانياً: مقياس التكيف النفسي - ملحق رقم (7) 

قام الباحثان بالاستعانة بمقياس التكيف النفسي 
المطور من قبل العوائد (العوائدء )3٠١1‏ ويتألف 
المقياس من (3”7) فقرة» وقد قامت العوائد(ا١٠5؟)‏ 
باستخراج الصدق والثبات على النحو التالي : 

.١‏ صدق الاختبار: تم استخراج الصدق 
المنطقي: 

للاختبار بعرضه بصورته الأولية على عشرة 
محكمين؛ وبعد إجراء التعديلات تألف الاختبار في 
صورته النهائية من (5") فقرة» كما كانت معاملات 
الارتباط بين كل من فقرات المقياس والعلامة الكلية 
غات لاد حذالة العفيياتياة عابيو كن كوقن ادساف 
الداخلي بين فقرات المقياس. 

". ثبات الاختبار: 


قامت العوائد )3١١1/(‏ باستخراج الثبات 


بطريقة إعادة الاختبار على عينة مكونة من )72١(‏ طالبا 
وطالبة من مجتمع الدراسة من خارج العينة من طلبة 
البكالوريوس» وكانت الفترة الزمنية الفاصلة بين 
التطبيق الأول والثشاني(5١)‏ يوماء وقد بلغ معامل 
الثبات بطريقة الاختبار - إعادة الاختبار للتكيف 
النفسي (177.). 


تصحيح المقياس 

لكل ككرةعسية خيناراك (ذاتسا مغلم 
الوقت» أحياناء قليلاء أبدا) وقد تراوحت الدرجات 
بين )18١-7-(‏ بحيث تمثل (77) مستوى متديناً من 
التكيف النفسي » ومثل من تقترب علامته من )١8٠0(‏ 
على مستوى مرتفع من التكيف النفسي. 

وقد تم الاستعانة بهذا المقياس نظرا لحداثته؛ 
ولأن البيئة التي طور فيها هي نفس البيئة المدروسة» 
ولذلك استخدم المقياس بعد قراءة فقراته بدقة والتأكد 
أنها تناسب هدف الدراسة بشكل كامل. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
لقد درست مستويات شعور الطلبة بالندم 
الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي لدى طلبة جامعة 
مؤتة» وفيما يلي عرض للنتائج ومناقشة الأسئلة. 
أولاً: ما هو مستوى الندم الموقفي لدى طلبة 
جامعة مؤتة؟ 


للإجابة عن السؤال الأول فقدتم حساب 
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المتوسطات الحسابية لكل من الندم وأبعاده للتعرف 
على درجة الشعور بالندم لدى الطلبة» وال حدول التالى 
يبين هذه المتوسطات. 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية لشعور الطلبة بالندم الموقفي 


الجامعي . 
الند الند الند 
البعد الندم الكلي ا 
الشخصي التحصيلي الاجتماعي 
المتوسط م١‏ مرا ا ١1‏ 


يتبين من الجدول السابق درجة شعور الطلبة في 
جامعة مؤتة بالندم الموقفي» ويبدو من خلال الجدول 
السابق أن الندم التحصيلي هو أعلى مستويات الندم 
لدى الطلبة يليه الندم الشخصي ثم الندم الاجتماعي. 

أظهرت نتائج هذا السؤال وجود مستوى متدن 
من الشعور بالندم الموقفي لدى طلبة الجامعة» كما تبين 
من نتائج السؤال الأول أن أعلى مستوى شعور بالندم 
لدى الطلبة كان في المستوى التحصيلي ثم المستوى 
الشخصي ثم المستوى الاجتماعي » ويبدو من المنطقي 
التوصل لبذه النتيجة خاصة أن طلبة الجامعة يعتبرون 
من الطلبة العاديين فلو كان لديهم مستوى مرتفع من 
الندم لأثر ذلك على حياتهم وتكيفهم النفسي 
فالمستوى المرتفع يجعل الأفراد يلومون أنفسهم بدرجة 
مرتفعة ويجعلهم يشعرون بالذنب» وكذلك من المنطقي 
أن يبدو لدى طلبة الجامعة الندم التحصيلي كأعلى 
مستوى من الندم خاصة أن حياة الطالب الجامعية مليئة 


بالاهتمامات ولكن أكثرها هو الجانب التحصيلي؛ 
فالطلبة يدخلون الجامعة وفي مخيلتهم هدف أسمى وهو 
الحصول على معدل مناسب» والتفوق لتحقيق فرصة 
العمل» ويبدو من هذه النتيجة أن طلبة جامعة مؤتة 
يشعر بعضهم بالندم على مستواهم التحصيلي ونتائجه 
وفي ذهنه الكثير من التطلعات نحو تغيير هذه النتيجة. 

كما جاء الندم الشخصي بالمركز الثاني ولعل 
ذلك يدل على أن الحياة الشخصية التي بدأ الطلبة في 
خوضها قد كشفت لهم عن جوانب شخصية خاطئة في 
حياتهم ويسعون لتغييرهاء كما يبدو من النتيجة أن 
الطلبة لديهم مستوى ندم أقل في الجانب الاجتماعي 
وقد يعود ذلك لرضا الطلبة عن علاقاتهم الاجتماعية 
سواء مع الأسرة أو مع الرفاق. 

ثانياً: هل توجد علاقة ارتباطية بين الندم 
الموقفي الجامعي والتكيف النفسي؟ 

وللتحقق من صحة هذا السؤال فقد تم حساب 
معامل ارتباط بيرسون بين الندم الموقفي ككل وأبعاده 
وبين التكيف النفسي. والجدول التالي يوضح معاملات 
الارتباط. 


الجدول رقم (”). معاملات الارتباط بين الندم الموقفي وأبعاده وبين 


التكيف النفسي. 
التكيف النفسي 
الندم الكلي رت 
الندم الشخصي *مهم- 
الندم التتحصيلي ات 
الندم اللاجتماعي ا 
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يتضح من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطية 
سالبة ودالة إحصائيا عند مستوى(5-0٠.)‏ بين كل من 
الندم الموقفي الجامعي وأبعاده الثلاثة وبين التكيف 
النفسي. ويدل ذلك أنه كلما زاد الندم الموقفي ا نخفض 
التكيف النفسي. 

وقد جاءت نتائج السؤال الثاني لتؤكد ما ذكره 
كل من كويلز وبايبي (66طلا8 »4 165أنا©) من أن 
الشعور بالذنب والندم يرتبط بدرجة منخفضة مع 
الصحة النفسية» وماذكره بيرسين وآخرون 
(21 أت ,ءوزعء©) والذي رأى أن الطلبة الذين يتمتعون 
بدرجة ندم مرتفعة فإن ذلك يؤثر على مستوى تكيفهم 
وصحتهم النفسية» وما ذكره بيلايو (0/إ612©) أن الندم 
المعتدل طبيعي في تكيف المراهق » وما ذكره ويسمان 
(0هدوك171) من أن درجة معتدلة من الشعور بالندم 
تناسب صحة الأفراد» ولتفسير هذه النتيجة يمكن 
القول إن زيادة الندم الموقفي سواء بشكل عام أم 
بالأبعاد الشخصية والتحصيلية والاجتماعية» سيؤثر 
سلبا على التكيف النفسي لدى الطلبة؛ وليس معنى 
ذلك أن لا يكون هناك ندم لدى الطلبة» حتى يكونوا 


متكيفين» ولكنه يعني أن زيادة الدرجة التي يصبح فيها 
الفرد مؤنبا لذاته لدرجة جلد الذات والحرمان من متع 
الدنيا بعد ارتكابه لخطأ ما ارتكبه» سيؤثر على درجة 
تكيفه في المجتمع» وبالمقابل فإن مستوى معتدلا من 
الندم سيساعد في تحسين التكيف النفسي لدى الطلبة» 
لآن الطلبة في هذا العمر معرضون للوقوع في المشكلات 
والأخطاء الجسيمة؛ فلو بالغوا في درجة الندم؛ 
فسيمنعهم ذلك من تحقيق مفهوم إيجابي عن ذاتهم, 
وسيؤثر على حضورهم للمحاضرات» وسيقلل من 
فرص إقامة علاقات بينهم وبين رفاقهم في الجامعة, 
وهذا بالطبع سيجعلهم أكثر انسحابية. 

ثالثاً: هل يوجد تأثير لمستوى الندم الموقفي 
والتكيف النفسي والتفاعل بينهما على كل من الجنس 
والمستوى التحصيلي؟ 

وللإجابة عن السؤال الثالث من أسثلة الدراسة 
فقد تم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية للأداء 
على الندم الموقفي الجامعي والتكيف النفسي والتفاعل 
نينهها وفقنا لتفير الس والمستوئ التحصيلي» 
والجدول رقم (5) يبين ذلك : 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأداء على الندم الموقفي والتكيف النفسي وفقاً لمستويات الجدس والمستوى التحصيلي. 


المستوى التحصيلي الجدس التكيف النفسي الندم الكلي 
المتوسط 11 للد 
ذكور 3 
انحراف مع وهم 0 
المتوسط 1 30 
المستوى التحصيلي المنخفض إناث 
١‏ انحراف مع 724 58 
المتوسط 3 01 
تجموع 5 
انحراف مع كه 320 


0 أحمد أبو أسعد؛ شاكر المحاميد: الندم الموقفي وعلاقته بالتكيف النفسي... 


تابع الجدول رقم (5). 


المستوى التحصيلي الجدس التكيف النفسي الندم الكلي 
ال متوسط ”3 105 
ذكور 5 
انحراف مع كه 45. 
1 المتوسط تين كل 
مستوى تحصيلي متوسط 0 انحراة 1 
لامع , 1 
المتوسط 5 لحيل 
م0 
انحراف مع 57 1 
ا متوسط 1 ا 
ذكور 
انحراف مع 537 1 
لمتوسط ا م 
المستوى التحصيلي المرتفع إناث ا 5 2 
نحراف مع و55 
المتوسط 5 11 
عمو 
الحراف مع ا 7 
لمتوسط 8 ا 
ذكور 9 
الحراف مع ,“7 5 
لمتوسط بلس ا 
ابجموع إناث 
5 انخراف مع 71 :1 
المتوسط ا هارا 
جموع 
انحراف مع 7 1 


يتضح من الجدول رقم (5) أن هناك فروقا «ولعرفة فيما إذا كانت هذه الفروق فروقا ذات دلالة 
ظاهرية في متوسطات الأداء في الندم الموقفي والتكيفس إحصائية عند مستوى(5-0٠.)‏ فقد تم حساب تحليل 


الجدول رقم (ه). نتائج تحليل التباين الثنائي لمتوسطات الأداء على الندم الموقفي والتكيف وفقا لمتغير الجدس والمستوى التحصيلي. 


: متوسط مجموع 0 . 
المصدر المتغير المعتمد مجموع المربعات درجات الحرية قيمة (ف) مستوى الدلالة 
المربعات 
الندم 5كره 3 1 7 
النموذج المعدل 
التكيف النفسي لاا 3 رم 1١‏ 
الندم عه ١‏ عه تن 
الجزء الحصور 
التكيف النفسي ١*1 ١ ١*1‏ لك ف 
الندم /17 ١‏ /17 48 عع 
المنس 
التكيف النفسي ١ .١5‏ به ١‏ 1 5ه. 
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تابع الجدول رقم (5). 
متوسط مجمو ١‏ 
المصدر المتغير المعتمد مجموع المربعات درجات الحرية ع قيمة (ف) مستوى الدلالة 
المربعات 
لندم لاي 0 3 1 1١‏ 
المستوى التحصيلى 
3 لتكيف النفسي كن 1 1١/1‏ 20 
لندم ١15‏ 1 يلمكت ل دق لاي 
الجنس والتحصيل 
لتكيف النفسي عه 0 0" لاارة 033 
5 لندم مم 45 لاه 
الخطأ 
كيف النفسي ١٠‏ 34> 1 
لندم 11م 6" 
ابجموع 
لتكيف النفسي ار 3 
ا لندم 1 31> 
| ع ١‏ 
لتكيف النفسي لاهرة 4 ١‏ 1 


يتضح من الجدول رقم (0) أن هناك فروقا في 
التوسطات على الندم الموقفي والتكيف النفسي في 
المستوى التحصيلي؛ وعدم وجود فروق ذات دلالة 
سواء في الجنس أو في التفاعل بين الجنس والمستوى 


والتكيف النفسي على المستوى التحصيلي فقد تم 


رقم (1) يبين ذلك : 


الجدول رقم (5). نتائج اختبار شيفيه لتحديد الفروق في الندم الموقفي والتكيف النفسي وفقا لمستويات التحصيل لدى الطلبة. 


المتغير المستوى التحصيلي المستوى التحصيلي متوسط الفروق الدلالة الإحصائية 
المنخفض المتوسط ام 61 
الندم الموقفي المنخفض المر تفع ا 
المتوسط المر تفع ود 
المنخفض المتوسط ا كت 
التكيف النفسي المنخفض المرتفع *ريرود- 
المتوسط ا م تفع ب 


فيما يتعلق بالندم الموقفي يتضح من الجدول أن 
هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في الندم الموقفي بين 
مستويات التحصيل المنخفض - المرتفع » والمتوسط - 
المرتفع لصالح المنخفض والمتوسط على التوالي؛ ولم 


يكن هناك فرق ذو دلالة بين المستوى التحصيلي 
كما أشارت النتائج إلى وجود فروق فيما يتعلق 
في التكيف النفسي بين مستويات التحصيل المنخفض 
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- والمرتفع ؛ والمتوسط - المرتفع » ولصالح المستوى 
التحصيلي المرتفع» بينما لم يكن هناك فرق ذو دلالة 
بين المستوى التحصيلي المنخفض والمتوسط. 

ويلاحظ من نتائج هذا السؤال أنها أكدت على 
أن المستوى التحصيلي يتأثر بالندم الموقفي حيث يظهر 
الأفراد ذو المستوى التحصيلي المنخفض ندما أكثر من 
المستوى التحصيلي المرتفع » وكذلك فإن الأفراد ذوي 
المستوى التحصيلي المتوسط يظهرون ندما أكثر من 
الأفراد ذوي المستوى المرتفع » بمعنى آخر فإن ا نخفاض 
المستوى التحصيلي يجعل الأفراد يظهرون ندما أعلى؛ 
أما التكيف النفسي والمستوى التحصيلي فقد تبين أن 
الأفراد الذين لديهم تكيف نفسي أعلى يظهرون 
مستوى تحصيليا مرتفعا حيث وجدت الفروق بين 
المستوى التحصيلي المتوسط والمرتفع ولصالح المستوى 
المرتفع » والمستوى التحصيلي المتوسط والمرتفع ولصالح 
المستوى التحصيلي المرتفع؛ بمعنى أن الأفراد الذين 
لديهم تكيف نفسي أعلى يظهرون مستوى تحصيليا 
أفضل. 

وبنفس الوقت لم تظهر الندائج وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية فيما يتعلق بالجنس »؛ وهذا على 
خلاف ماأظهرته دراسة الأنصاري(١١٠٠)‏ 
والعتري52:30) وال بيت أن الإننات يسع 
بمستوى أعلى من الندم الموقفي. 

ويتبين من هذه النتائج بأن الأفراد الذين لديهم 


مستوى ندم أعلى يميلون لأن يكونوا منخفضي 


التحصيل » فانخفاض التحصيل يجعل الأفراد يشعرون 
بالندم وربما يكون ذلك لأنهم يقدرون على بذل المزيد 
من الجهد من أجل رفع مستوى تحصيلهم ولكنهم لا 
يقومون بذلك وبالتالي يزداد مستوى الندم لديهم» 
وربما يعود ذلك أيضا لكونهم يشعرون بالفرق بينهم 
وبين زملائهم ولكون البدف الأساسي الذي يسعون 
إليه هو أن يحققوا مستوى تحصيليا مناسبا في الجامعة» 
ولكن بسبب انخفاض تحصيلهم تأثر ندمهم وأصبحوا 
أكثر لوما لذاتهم. 

وبنفس الوقت يبدو أنه عندما يتمتع الأفراد 
بمستوى تكيف أعلى فإن ذلك ينعكس على مستواهم 
التحصيلي » حيث يتبين أن هذا المستوى يرتفع لدى 
الطلبة المتكيفين نفسياء وهذه النتيجة طبيعية ومعقولة 
فكلما كان الأفراد أكثر تكيفا ساعدهم ذلك على 
تنظيم وقتهم والتكيف مع الأحداث والخبرات الجديدة 
بشكل أكثر مناسبة» وبالتالي انعكس على مستوى 
كوم بتكل عام 

ويتبين من النتائج أيضا أنه لا توجد فروق ذات 
دلالة بين الذكور والإناث سواء في مستوى الندم 
الموقفي أو التكيف النفسي» وقد يفسر ذلك من أكثر 
من ناحية فقد يكون الذكور في العينة عبروا عن مستوى 
ندمهم بشكل أكبر من المتوقع» وقد تكون الإناث لم 
يعبرن عن مستوى ندمهن الواقعي » وقد تكون الإناث 
لا يشعرن بالندم بشكل كبير نتيجة التزامهن بالقواعد 
والأنظمة الجامعية» وبسبب وجودهن في مجتمع محافظ 
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وهو مجتمع الكركء الذي يمتاز بالالتزام الديني 
المعتدل )2 ورغم ذلك فإن هذه النتيجة تحتاج إلى مزيد 


من البحث والدراسة. 


التوصيات 

بناء على نتائج الدراسة فإن الباحثين يقترحان 
بعض التوصيات : 

.١‏ الاهتمام بظاهرة الندم التحصيلي وعمل 
برامج إرشادية موجهة للطلبة من أجل مساعدتهم في 
الجانب التحصيلي. 

37 الإعاب فل مسقو الخدم السد ل علي 


الطلبة» ودراسة حالات الطلبة الذين لديهم مستوى 
ندم مرتفع أو لا يوجد لديهم ندم والعمل على تغيير 
هذه المشاعر من حيث تخفيضها أو زيادتها. 

*. الاهتمام بالطلبة الذين لديهم مستوى ندم 
منخفض والعمل على رفع مستوى تحصيلهم من 
خلال المقابلات الفردية والنشرات الإرشادية» من أجل 
جعلهم يشعرون أكثر بالندم وبالتالي حتى يهتموا 
بمستواهم التحصيلي. 

5. الاستفادة من المقياس المعد حول الندم 
الموقفي والعمل على دراسة هذه الظاهرة في مجتمعات 


أخرى. 
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ملحق رقم )١(‏ 
مقياس الندم الموقفي الجامعي 


فيما يلى مقياس للتعرف على بعض التصرفات والمواقف التى يمكن أن يمر بها الطلبة في الجامعة2» أرجو 
الإجابة عنها بدقة» علما أنها لمتطلبات البحث العلمى فقط. 


أ-ذكر. ب - أنثى 
المستوى التحصيلي: 
أ - مقبول إلى متوسط. 2-5 ج - جيد جدا إلى ممتاز. 
الرقم الفقرة أبداً قليلاً باعتدال كفيراً | كثيراً جداً 


١‏ أنفقت كثيرا من المال لشراء حاحات غير ضرورية 
١‏ |لاأزور أقربائي في الأعياد 

٠‏ | ضربت إخوي الصغار أو أحوات وأنا في الجامعة 
3 م أدرس للامتحانات بشكل مناسب 

05 رفضت مساعدة زميلي في دراسته 

5 | تخصصت في محال أكاديمي لا أرغب فيه 

7 لم أمد يد المساعدة لطالب معاق 

1/ قمت بالغش في الامتحان 

1 تشاحرت مع زميلي في الجامعة 

٠‏ | سخرت من زميلي في حضور الآخرين 

١‏ أنتبه محاضرة أحد المدرسين 

1١‏ جادلت مدرسا ءا لا ينبغي 

١‏ كذبت على أحد زملائي 

4 | تفوهت بكلمات تغضب الآخرين في الجامعة 
١‏ كذبت على أحد المدرسين 

148 م أعتن .مظهري الخارحي أثناء دراسي 

| بالغت في محاراة الآخرين .عظهرهم 

| أنكرت حقيقة ما حدث أمام الآخرين 

8 | أخطأت في اتخاذ قرار مصيري 

٠‏ | لم أحسن استغلال وقت الفراغ في الدراسة 
1 أحفقت ف التعبير عن رأبي الشخصي أمام الطلبة 


3 لم أحترم أفراد أسري كما يحب 


تابع/ جدول الملحق رقم .)١(‏ 
الرقم الفقرة 
+7 | تجاهلت أحد زملائي في الجامعة 
4 | أتلفت ممتلكات الجامعة أو شاركت في ذلك 
5 | أغضبت زملائي بدون مبرر 
5 | رفعت صو أمام مدرس 
3١7‏ | كتبت على جدران أو مقاعد اللجامعة 
| أقمت علاقة مبالغا فيها مع الجنس الآخر 
8 | ضايقت أحد المدرسين بالإكثار من الأسئلة 
3 | سخرت بصوت عال من مظهر أحد زملائي 
0١‏ | شاركت في إحداث فوضى بمحاضرة أحد المدرسين 
#١‏ | ل أحل الواحبات المطلوبة بالوقت المطلوب 
عم | استخدمت الماتف أثناء المحاضرة 
4 | دحنت في أماكن غير مسموح بها 
ه» | تجحاوزت الحد المسموح به في الغياب 
8 | لم أحبر أفراد أسرني بعلاماتي 
#0 | أصبحت غاضبا عند التعامل مع أسرتٍ 
8 | طلبت مصروفا أكثر من اللازم من أفراد أسرٍ 
8 | رسبت في أحد المساقات بسبب إهمالي 
1 لم أشارك في محاضرة أحد المدرسين كما ينبغي 
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أبدا 


باعتدال 


07/ 
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ملحق رقم (؟) 
مقياس التكيف النفسي المستخدم في الدراسة 


عزيزي الطالب: هذه بعض العبارات التي يستخدمها الطلبة ليصفوا أنفسهم أو ليصفوا شعورهم؛ ضع 
إشارة (00) في الخانة التي تصف شعورك» ثم أجب بصدق حيث لا توجد إجابة صحيحة أو خاطئة. 
الرقم الفقرة دائماً 1 006 قليلاً أبداً 
١‏ أتعاون مع زملائي 
0٠١‏ | أتمتع بشعبية بين الزملاء 
رذ لا تحدث خلافات بين وبين زملائي 
4 | علاقاني بالأصدقاء عميقة 
5 لا أحد صعوبة في التحدث أمام الآخرين 
0 أتمى لو كنت بين أفراد أسريي 
7 أتطوع لتقديم المساعدة لمن يحتاجها 
04 لا أشعر أن وجودي بين زملائي في السكن يحد من حريي 
0 أتشاور مع زملائي في اتخاذ القرار 
1 أتقبل نقد الآخرين بصدر رحب 
١‏ | أعمل على حل المشكلات الي تواجهي 
| أشعر أن علاقاتي حسنة مع الآخرين 
ذا أشعر أن إنسان له قيمة 
5 الا أشعر بالضيق دون سبب واضح 
١‏ أثق بنفسي كثيرا 
15 لا أشعر بالحزن والكآبة عندما أكون في المنزل 
1١١‏ أشعر بالراحة إذا انصاع الزملاء لإرادتٍ 
6 الا أشكو من القلق 
8 | أجعل حيانٍ مليئة بالتفاؤل 


٠‏ إلا أشعر أنتٍ أقل من غيري 

١‏ | لا أشعر بعدم الاستقرار 

”> لا أستسلم للفشل وأحاول من جديد 
56 | أحاول الحصول على أفضل النتائج 
4 | أشعر أن الدراسة جزء مهم من حياتٍ 
١‏ | أحب البحث عن مصادر المعرفة 

| أحصل على خدمات جامعية كافية 


07 | لا أجهد نفسي للحصول على المعلومات الدراسية 
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تابع/ جدول الملحق رقم (؟). 
الرقم الفقرة 
الا أحد صعوبة في المواد الدراسية 
8 | تعامل الأساتذة يحفزنئ للمثابرة 
٠‏ | المعلومات اليّ أتلقاها ليست مكثفة 
١‏ | أشعر أن أستطيع تحقيق طموحي 
لك المكتبة هي المكان الذي أفضل التردد عليه 
3 | أنا مقتنع بتخصصي 
4 | أشعر أنني منسجم مع نظام كليي 
60 | أشعر أن قدرن على التركيز جيدة 
8 لا أحد صعوبة في التخطيط لبرنابجي الدراسي 


دائما 


الوقت 


ان 


03 


أبدا 
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المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

الأنصاري؛ بدر محمد. «قياس الندم الموقفي وعلاقته 
ببعض متغيرات الشخصية لدى طلاب جامعة 
الكويت من ال جنسين». جلة جامعة دمشق » 
المجلد /١١؛‏ العدد(5؟), (1١١50م),‏ ص 19 

10 
» دلي ل تعليمات قائمة ا محالات 
القسنية (الصسورة الكويتية): الكويت + مكنبة 

المنار الإسلامية» /19951م. 

ال حدبدي. فايز. مشكلات التكيف لدى الطلبة 
ا مستجدين في ا جامعة الأردنية من أبناء ا لناطق 
النائية في الأردن.. زسالة ماجستير غير مدشورة. 
الجامعة الأردنية» عمان؛ 19/85م. 

حطاب» عصام. فاعلية برنامج إرشاد جمعي ف نحقيق 
التكيف الشخصي والاجتماعي للطلبة ا جددء 
ذوي الذكاء الاجتماعي النخفض في ا جامعة 
الباشمية. رسالة ماجستير غير منشورة» ا جامعة 
الباشمية » الأردن 7١٠١م.‏ 

الرفاعي, نعيم. الصحة النفسية : دراسة في سيكولوجية 
التكيف. ط. دمشق : دار المكتب الحديثة» 
/1ام. 

عربيات, أحمد. بناء برنامج إرشادي للتكيف مع ا حياة 
ا جامعية في ا جامعات الأردنية. رسالة دكتوراه 


غير منشورة. ا جامعة ا مستتصرية. بغداد» 


م١‎ 

العمايرة» حتمد. ا/لشكلات التكيفية لدى الطلبة ا جدد في 
جامعة اليرموك. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة اليرموك ؛ اربدء /19/8١م.‏ 

العوائد, سهيل بن مسلم بن مسعود. علاقة الذكاء 
الاجتماعي ومرك زالضبط بالتكيف لدى الطلبة 
العمانيين في ا جامعات الأردنية. رسالة ماجستير 
غير منشورة» جامعة مؤتة » الكرك» /لا١٠٠م.‏ 

فروم» أربك. الإنسان بين ا جوهر والظهر نمتلك أو 
نكون. ترجمة: سعدي زهران» الكويت: 
عالم المعرفة» المجلس الوطني للثقافة والفنون 
والآداب؛ 1984م. 

محمد, محمد جاسم. مشكلات الصحة النفسية أمراضها 
وعلاجها. عمان: دار الثقافة للنشر والتوزيع, 
ام 

المصري, محمد عبد المجيد. (علاقة الندم الموقفي 
بفاعلية الذات لدى طلبة جامعة الإسراء 
الخاصة». ا مجلة الأردنية للعلوم التطبيقية ؛ ا مجلد 
4 العدد (؟), (5001م), ص 15535 -181. 

ا مواجدة. ميرفت ياسين. درجة تكيف الطلبة غير 
الناطقين باللغة العربية مع البيئة الثقافية في 
جامعة مؤتة وعلاقتنها ببعخضى التغيرات 
الديمغرافية. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة مؤتة » الأردن» 7١٠١م.‏ 


النجار, تغريد حسن. أثر برنامج إرشادي جماعي فٍ 
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نحسين التكيف الشخصي لدى طالبات السنة 
الأولى في جامعة مؤئة. رسالة ماجستير غير 
منشورة. جامعة مؤتة » الأردن, 0١٠٠م.‏ 

ا هابط, محمد السيد. التكيف والصحة النفسية. ط؟. 
الإسكندرية: المكتب الجامعي الحديث»؛ 


181ام. 
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الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت وعلاقتها ببعض المتغيرات 


ماهر مفلح أحمد الزيادات 
أستاذ مشارك بقسم ا مناهج والندريس» كلية العلوم التربوية » جامعة آل البيت 


ا مفرق » ا مملكة الأردنية الباشمية » ص .ب ١١٠٠١ 5 ٠‏ الرم ز ١01١‏ 
11-111011١ 1/10/1615 606 )© (1700.21‏ 
(قدم للنشر في ١1570/1/17ه‏ ؛ وقبل للنشر في 570/7/4١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الأفكار اللاعقلانية» الجنس» التخصصء المعدل التراكمي. 
ملخص البحث. هدفت الدراسة التعرف إلى درجة انتشار الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في 
جامعة آل البيت في الأردن» وعلاقتها بمتغيرات: الجنس» والتخصصء والمعدل التراكمي. وتكونت عينة الدراسة 
من( 0؟5) طالباً وطالبة» واستخدم الباحث مقياس الأفكار اللاعقلانية الذي طوره الريحاني )١1180(‏ عن نظرية 
اليس (1851115). 

وأظهرت نتائج الدراسة أن أكثر الأفكار اللاعقلانية انتشاراً لدى الطلبة هي الفكرة اللاعقلانية رقم (*) والمتمثلة 
في «بعض الناس سيئون وشريرون وييجب أن يعاقبوا»؛ يليها الفكرة اللاعقلانية رقم (1) والمتمثلة في «القلق من 
حدوث الكوارث أو المخاطر»؛ وكانت بقية الأفكار الأخرى تميل إلى العقلانية أكثر من اللاعقلانية» وبينت النتائج 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في واقع الأفكار اللاعقلانية لدى الطلبة وفقاً لمتغير الجنس ولصالح الذكورء كما 
أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية وفقاً لمتغيري المعدل التراكمي والتخصص. وفي ضوء التدائج 
قدم الباحث مجموعة من التوصيات. 


المقدمة بها لدى الطلبة. ويجب أن تقوم المؤسسات المختلفة 
إن من أهم أهداف التربية إعداد الطلبة للحياة المستقبلية بتربية الأفراد تربية عقلانية وذلك استكمالاً للأمداف 
وتنمية مهارات التفكير لديهم لتساعدهم على التعلم المرجوة منها بهدف تنمية شخصية الفرد تنمية شمولية 
مدى الحياة» وتنمية القدرات العقلية المختلفة لديهمء في كافة المجالات. 
وتئمية القيم والاتجاهات والأنماط السلوكية المرغوب ويعد التفكير ومظاهره المختلفة من العمليات 
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العقلية التي من خلالها يدرك الفرد الأشياء والأحداث 
والمثيرات في البيئة التي يعيش بها من خلال تفاعله 
معها. ومن خلال التفكير يتمكن الفرد من الوصول إلى 
معاني الأشياء والعلاقات والأحداث وإدراك العلاقات 
بينها (رمزي وآخرون» .)220٠١‏ 

ويلاحظ في حياتنا الثقافية والاجتماعية» 
ولاسيما في جامعاتنا العربية شواهد كثيرة على انتشار 
الفكر غير العقلاني» بسبب عدم تركيز التعليم الجامعي 
على العمليات العقلية العليا المتضمنة عملية حل 
المشكلات التي تعتمد على الأفكار أكثر من اعتمادها 
على الإدراك وعلى المعالجات الظاهرية» نما يجعل 
جامعاتنا ومؤسساتنا التربوية غير قادرة على إعداد 
تبافي فكي روجدد رشي (عسساف رتنا 
/ 0 0)). 

وأن مثل هذا التفكير لا يتناسب مع الفكر 
العلمي ولا يتناسب مع دور الجامعات التي يجب أن 
تكون منارة للعلم والثقافة والحضارة والتقدم؛ ولذلك 
فهي بحاجة ماسة إلى تطوير إمكانياتها وبراجها 
ووسائلهاء لكي ترقى بالطلبة فكراً رعلما رسيعية 
للمساهمة في رقي المجتمع وتقدمه (نشوان» .)256٠١‏ 
وأن التفكير اللاعقلاني يعد من أخطر المشكلات التي 
تواجه مجتمعنا العربي وتؤثر عليه سلباً وأن كثيراً من 
هذه الأفكار اللاعقلانية التي تضرب جذورها في عمق 
الثقافة العربية هي بقايا خرافات وأوهام تسيطر على 
عقول الناس» وعلى تفكيرهم» وتحكم سيطرتها في 


دائرة وجدانهم وحاتم حل سيت لوم كيرا من 
المشاكل النفسية مثل الضغط النفسي والاكتئاب 
والقلق» وإلى العجز عن استخدام الذكاء والمخوف من 
المستقبل (وطفة, 5٠١”‏ ؛ غنيم» .)50١”‏ 

إن الأفكار اللاعقلانية تتكون لدى الأفراد من 
خلال تفاعلهم مع بيئة معينة فالفرد يتعلم ويكتسب 
القيم والمعتقدات والاتجاهات من الناس الذين حوله 
خاصة الوالدين والأقران والمعلمين حيث يطلب 
الوالدان من الطفل أن يصل إلى الكمال في أدائه 
والتفوق الدائم على أقرانه والنجاح المستمر حتى ولو 
كانت قابليته لا تسمح له بذلك. 

ولذلك فقد توجه اهتمام البعض إلى بناء 
وتطوير برامج إرشادية وتربوية اتجهت بشكل خاص 
نحو ما يسمى «بالتربية العقلانية» التي تأخذ بالاعتبار 
تعليم الطلبة عملية التفكير وكيفية نشأة التفكير 
العقلاني أو اللاعقلاني منذ الطفولة بتأثي رمن الأسرة 
والوالدين بشكل خاص ثم المجتمع المحيط بكل ما فيه 
من عناصر الثقافة التي تعلم الفرد أنماط التفكير وتبني 
فيه منظومة من الأفكار والمعتقدات التي ربما تكون في 
بعض الحالات من النوع اللاعقلاني الخرافي 
واللامعقول وغير القابل للتطبيق. 

وتبعاً لذلك فإن سبب معاناة الفرد لا تعود إلى 
الأحداث التي يواجهها في حيانه؛ بل إلى كيفية النظر 
إليها والتعامل معهاء لأن ذلك هو الذي يقود الفرد إلى 
ردود الأفعال الانفعالية» كانعكاس لاستجابته العقلية 
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من خلال اختياره لطريقة تفكير معينة تحدد طبيعة 
استجاباته لتفسير الأحداث الحياتية التي يمربها 
(81115,1979,560). ومن هنا وضع البرت اليس 
(5خااظ أتعطاه) نظريته في الإرشاد العقلاني الانفعالي 
التي أكدت أن الفرد قادر على حل مشكلاته عن طريق 
تعلم التفكير العقلاني؛ وميز بين نوعين من الأفكار 
وهي : أفكار عقلانية تؤدي إلى السعادة وتحرر الفرد 
من الصراعات النفسية وتساعده على تحقيق أهدافه ؛ 
وأفكار لا عقلانية تؤدي إلى الاضطرابات الانفعالية. 
وصاغ البرت اليس (81113 41616) نظريته في الإرشاد 
النفسي التي ترى أن الأعراض المرضية كالقلق 
والاكتئاب وغيرها ناجمة عن أفكار ومعتقدات خاطئة 
لدى الفردء فسلوك الفرد ينبع من تفكيرهء وعليه فإن 
الاضطرابات الانفعالية تكون ناتجة عن وجود أفكار 
ومعتقدات خاطئة لديه» ومن ثم يكون تحسنه مرتبطا 
بتحسن طريقة تفكيره (حسين» .)35٠١5‏ 

إن الفرد العقلاني الذي يكون مدركاً لذاته 
وعواطفه لا يجعل التجربة والأحداث تؤثر في مشاعره 
وردود أفعاله» من خلال ما يتعرض له من مواقف تثير 
القلق لسبب ماء حيث إن زيادة القلق تكون بسبب 
اعتقادات الفرد غير العقلانية والتي تؤدي بدورها إلى 
اضطرابات وتغيرات في الشخصية #6 2ععة1) 
(1998 ,ققدسنلة5. ويشير اليس (811153) إلى أن الأفكار 
اللاعقلانية هي تقييبمات مستمدة من افتراضات 


ومقدمات غير تجريبية تظهر في لغة مطلقة» وأن التفكير 


اللاعقلاني يظهر في جمل يعبر فيها الفرد باستخدام 
تداك اكاشاجة ع وأفعال الوجواك وغكا ممظلنا مليها 
ليس لبا أساس تجريبي لاستخدامهاء فهي غير 
صحيحة وغير واقعية وتقود إلى اضطرابات عاطفية؛ 
ولا تساعد الفرد على تحقيق أهدافه ,رءممهآ] » دنلاظ) 
(1976. أما الأفكار العقلانية فتؤدي إلى السعادة وتحرر 
الفرد من الصراعات النفسية وتساعده على تحقيق 
أهدافه وهي عتمات مريظة عا موت يها 
وتحتوي على رغبات الفرد» وهي ذات هدف حقيقي 
(181115,1979). 

ويرى أليس أن التفكير اللاعقلاني يتخذ شكل 
التشويه المعرفي أو الإدراك المشوه» واللاواقعي للذات 
وللأحداث السلبية التي يتعرض لبا الفرد» وأن النزعة 
للاتجاه العقلاني تظهر بوضوح في مرحلة الرشد وربما 
بعد ذلك» ويتطلب ذلك الكثير من الجهد من جانب 
الفرد الذي يحمل أفكاراً لا عقلانية» وربما يحتاج إلى 
مساعدة علاجية (1996 ,0/3001). 

ويستخدم الإرشاد العقلاني الانفعالي مجموعة 
كبيرة من الطرق العلاجية المعرفية والتي تشتمل على 
التحليل المنطقي للأفكار اللاعقلانية» والتعليم وتفنيد 
الاستنتاجات غير الواقعيةء. ووقف الأفكار 
والإيحاءات. وقد اشتهر الإرشاد العقلاني الانفعالي في 
صورته المعرفية بتوضيح العلاقة بين العناصر (©813) 
والعليت هاي ا اق ضحي غلا جح دصت 


بالأحرف الآتية: 876215 108]ة؟ناعخ (4) الأحداث 


:1ه ماهر مفلح الزيادات: الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية... 


والمثيرات » 5أعناء8 (8) الأفكار» 5ععمعناوءكم0© ©) 
النتائج » 8ضنأتام215 (1) تفنيد الأفكار اللاعقلانية, 
(18) /إطمهده لاط ع1 علاناءع ]8 الآثار المترتبة على 
تفنيد الأفكار اللاعقلانية» (1) 8هذاءء1 2161 المشاعر 
الجديدة (1996 ,و0016 ). 

إن تجرد القول إن (8) ليس هي المسببة للنتائج 
(©) هو أمر غير كافي؛ بل لابد من إعادة تكرار مبداً 
تفنيد الأفكار اللاعقلانية وممارستها في إطار عملي 
بحيث تظهر ملامح التغير الإيجابي في ظهور أفكار 
جديدة ومشاعر وسلوكيات عقلانية صحيحة 
(1986 ,عع112ة119). 

وَعخ 'طريق:مساعدة المسترشن غلن تفثيد أفكاره 
اللاعقلانية ومساعدته على تكوين أفكار منطقية 
أفضل » يكون المسترشد قد حقق الأثر المعرفي (58)» 
وبناء الجوانب المعرفية لديه (نظام التفكير) ليواجه 
سلوكياته في المستقبل بما فيها السلوك الذي جاء يشكو 
منه (كفافي» .)١1199‏ 

ولقد تطورت نظرية اليس (81115) في مجال 
الإرشاد النفسي وأصبحت تعرف الآن ب (2887) أي 
العلاج العقلاني الانفعالي السلوكي - 12300081 
لإمدتعط1' :م تتقطع8 ع7ن)مووظ - وجاءت هذه النظرية 
في العلاج العقلاني الانفعالي السلوكي للحد من 
المعتقدات والأفكار اللاعقلانية لدى الأفراد» نظراً 
لتآثر الأفراد بأفكار وعواطف الآخرين» واستخدام 
الفرد لتعبيرات مطلقة لا تتوافق مع الحقيقة الواقعية 


للذات والآخرين» وشعوره بالقلق الزائد وميله 
للتعصب إلى آرائه» والابتعاد عن المسؤولية» وبذلك 
تتشكل لدى الفرد بعض الاضطرابات النفسية571/3]500) 
. (2008 ,اإعتطو»'ط مه :11120 ,2001 ,له أء ع. 
ويلاحظ أن ما قدمه (إليس) يعتبر محاولة لإدخال 
المنطق والعقل في الإرشاد والعلاج النفسي» وقد أسماه 
أول الأمر (العلاج النفسي العقلاني)؛: وهو علاج 
مباشر موجه يستخدم فنيات معرفية وانفعالية لمساعدة 
العميل أو المسترشد لتصحيح معتقداته غير العقلانية 
التي يصاحبها خلل انفعالي وسلوكي إلى معتقدات 
عقلانية يصاحبها ضبط انفعالي وسلوكيء إلى أن 
أؤضق اتجاها علاجيا آخر وهو العلاج العقلاني وكان 
ذلك في عام :»)١1505(‏ وأضاف إليه في عام (1951) 
مصطلح (الانفعالي) ثم أضاف بعد ذلك عام )١997(‏ 
مصطلح (السلوكي) ليصبح مسماه (العلاج العقلاني 
الانفعالي السلوكي(11881) ويرى (اليس) من خلاله 
أن سلوكيات المسترشد أو العميل أو المرضى تنتج عن 
أفكار واتجاهات لا منطقية (2008 ,.21 غة © اعنصة0) . 
وأشار اليس (1990 ,81115) إلى أن معتقدات 
الأفراد تسهم بقدر كبير في الاضطرابات النفسية وتؤدي 
إلى: العصابية - القلق - الاكتئاب - والعدوانية» 
ومن ثم يكونون على درجة عالية من الدوجماتية 
والتصلب» إلا أنه يمكن استخدام طرق مختلفة تحد من 
معتقدات الأفراد اللاعقلانية وتزيد من الصحة النفسية 


وهي طرق معرفية - انفعالية - سلوكية. ويؤكد هذا 
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الانجاه على دور العمليات المعرفية في فهم وتعديل 
السلوك الإنساني» وبالتالي أصبح الاهتمام يدور حول 
المنطقء والتفكير» وتناول الفكرء والانفعال» 
والسلوك على اعتبار أن كل واحد منها يؤثر في الآخر 
وأن العلاقة بينهما هي علاقة تأثير متبادل. 


الدراسات السابقة 

تم الرجوع إلى الدراسات السابقة ذات العلاقة 
بموضوع الدراسة الحالية» وتناولها الباحث كما يلي : 

قام الريحاني )١1141(‏ بدراسة هدفت الكشف 
عن الأفكار اللاعقلانية عند طلبة الجامعة الأردنية 
وعلاقة الجنس والتخصص ف التفكير اللاعقلاني؛ 
وتكونت أداة الدراسة من اختبار الأفكار اللاعقلانية 
التي طورها الريحاني :2١9/5(‏ وتكونت عينة الدراسة 
من )5٠٠0(‏ طالب وطالبة» وأظهرت نتائج الدراسة أن 
الأفكار اللاعقلانية تنتشر بين الطلبة بدنسب تراوحت 
بين (20) في حدها الأدنى و(٠25)‏ في حدها الأعلى, 
ولم تظهر الندائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
تعزىىلمتغيري الجنس والتخصص في التفكير 
اللاعقلاني. 

وهدفت دراسة (1989 ,0111502') عك 2«0تناعه110) 
إلى تقصي العلاقة بين الانعزالية والأفكار اللاعقلانية؛ 
وتكوجات فيك الخرابية دو ركم )اطاننا وطاة سه 
خريجي جامعة كاليفورنياء وتم استخدام مقياسين: 
الأول لقياس الانعزالية ؛ والثاني مقياس الأفكار 


اللاعقلانية. وكشفت نتائج الدراسة أن هناك ثلاث 
أفكار لاعقلانية وهي: التبعية» والقلق» والإحباط 
تعمل كمتنبئ للانعزالية ؛ كما أظهرت النتائج عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للجنس في 
الانعزالية» ووجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 
للجنس في الأفكار اللاعقلانية. 

وقام وطفة )3٠١5(‏ بدراسة هدفت إلى دراسة 
المضامين الخرافية للتفكير لدى عينة من المجتمع 
الكويتي» وتكونت عينة الدراسة من )٠١١1(‏ فرد من 
الذكور والإناث من طلبة الجامعة وموظفين ومعلمين» 
وبينت النتائج أن نسبة كبيرة من عينة الدراسة تؤمن في 
التفكير الخرافني» كما أشارت الننائج إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين الجنسين ولصالح الإناث» إذ إن 
الإناث أكثر إيماناً بالمعتقدات الخرافية من الذكور. 

وأجرى (حسن وجمالي » دراسة 
هدفت إلى الكشف عن نسبة انتشار الأفكار اللاعقلانية 
بين طلبة كلية التربية وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى 
عينة من طلبة جامعة السلطان قابوس » وتكونت عينة 
الدراسة من )5١5(‏ طالب وطالبة» وأظهرت نتائج 
الدراسة أن الأفكار اللاعقلانية تنتشر بين الطلبة بسسب 
تتراوح بين )72٠١,74(‏ في حدها الأدنى وبين (75/.05) 
في حدها الأعلى» كما كشفت النتائج عن عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للجنس على انتشار 
الأفكار اللاعقلانية بين الطلبة. 


وهدفت دراسة (الموسوي» ٠65‏ )إلى تحليل 
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مضمون التفكير اللاعقلاني لدى الطلبة الجامعيين 
باستخدام الصيغة العربية التي أعدها عن قائمة 
المعتقدات اللاعقلانية التي طورها كوبمانز وزملاؤه 
(1994 ,.21 أء 0325م000) وبعد التحقق من الصدق 
البنائي للمقياس المطورء تبين أنه يقيس ذات الأبعاد 
التي تقيسها القائمة الأصلية» وتكونت عينة الدراسة 
من (740) طالباً من جامعة البحرين» وبينت نتائج 
الدراسة أن السمات المميزة للتفكير اللاعقلاني هي : 
القلق ؛ والتعصب ؛ وتجلب المشكلات ؛ وطلب 
التأييد ؛ وانعدام المسئولية عن الانفعالات. 

وتناولت دراسة (2007 ,.21 اه » طمه8) الرابطة 
بين العلاقات الشخصتة المتبادلة؛» والأفكار 
اللاعقلانية؛ والارتياح في الحياة» وتكونت عينة 
الترافئت ةفينع 00 )انالا فيجيا ور لاه 7 )طالكتك 
جامعي» وتم استخدام ثلاث أدوات: الأولى لقياس 
العلاقات الشخصية» والثانية لقياس الأفكار 
اللاعقلانية» والثالثة مقياس الارتياح عن الحياة. 
وأشارت النتائج إلى أن العلاقات الشخصية بين الأفراد 
تنبئ بالارتياح في الحياة» حيث إن الأفكار اللاعقلانية 
العالمية مرتبطة بشكل غير مباشر بالارتياح في الحياة 
على وجه التحديد. 

وهدفت دراسة (عساف وزيدان» )3٠١1‏ إلى 
تحديد واقع التفكير الخرافي ومصادره لدى طلبة 
الدراسات العليا في جامعة القدس واستقصاء بعض 


العوامل المؤثرة فيه» وتكونت عينة الدراسة من(70١)‏ 


طانا وال وتكونت أداة الدراسة من مقياس مكون 
من (0") فقرة» وأشارت نتائج الدراسة إلى أن نسبة 
التفكير الخرافي لدى طلبة الدراسات العليا كانت 
(2 وكشفت النتائج عن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في التفكير الخرافي 
ولصالح الذكورء وعدم وجود فروق تعزى لمتغيرات 
التتخصص ومكان السكن والحالة الاجتماعية ومستوى 
دخل الأسرة. 

وبحثت دراسة (الصباح والحموزء )3٠١17‏ في 
استقصاء الأفكار اللاعقلانية وعلاقتها ببعض المتغيرات 
لدى جامعات الضفة الغربية في فلسطين» وتكونت 
عينة الدراسة من (105) طالب وطالبة» وتم استخدام 
مقياس الأفكار اللاعقلانية الذي طوره الريحاني 
(21985» وبينت النتائج أن أكثر الأفكار اللاعقلانية 
انتشاراً هي الفكرة اللاعقلانية المتمثلة في "القلق من 
حدوث الكوارث والمخاطر"» أما بقية الأفكار الأخرى 
فقد كانت تميل إلى العقلانية أكثر من اللاعقلانية» كما 
بينت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الجنسين ولصالح الذكورء في حين لم تظهر النتائج 
فووقا قشي العف اسهد نوكن 
السكن. 

ويستخلص الباحث من خلال استعراضه 
للدراسات السابقة أن معظم الدراسات السابقة تكونت 
عينتها من طلبة الجامعات» وتم في أغلب الدراسات 
السابقة استخدام اختبار اليس (851115)؛ في حين تم 
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استخدام اختبار الريحاني الذي طوره عن نظرية 
(اليس) في الدراسة الحالية ودراسة (الصباح والحموزء 
؛ واستخدم (الموسويء )39٠١5‏ قائمة 
المعتقدات اللاعقلانية التي طورها كوبمانز وزملاؤه 
(1994 ,.له أء عك كطهطام100). 

وأشارت نتائج بعض الدراسات السابقة إلى 
وجود فروق تعزى لمتغير التخصص مثل دراسة 
(الريحاني؛» 11417) في حين أشارت نتائج بعض 
الدراسات إلى عدم وجود فروق تعزى للتخصص مثل 
دراسات (عساف وزيدانء لا 7٠١‏ ؛ الصباح 
والحموزء 273007, كما أشارت نتائج بعض 
الدراسات إلى وجود فروق ذات دلالة تعزى لمتغير 
الجنس مثل دراسات «(الريحاني» 19817 ؛ وطفة» 
؛عساف وزيدان» 7٠١‏ ؛ الصباح والحموزء 
/1؛1989 ,مه001115) ع لصتاعه8), في حين 
أشارت نتائج بعض الدراسات إلى عدم وجود فروق 
تعزى لمتغير الجنس مثل دراسة (حسن وجمالي» 
5». وأشار باس وآخرون (2007 .21 ]© © 8355 ) 
إلى وجود فروق بين الجنسين في الأفكار اللاعقلانية. 

وتتشابه الدراسة الحالية مع أغلب الدراسات 
السابقة من حيث إنها أجريت على طلبة الجامعات 
بشكل عامء إلا أن الدراسة الحالية اقتتصرت على طلبة 
كلية العلوم التربوية» وفي هذا تشابهت مع دراسة 
(حسن وجمالي؛ »223٠١5‏ وتناولت بعض الدراسات 


الدراسة الحالية علاوة على متغير المعدل التراكمي ؛ 
وتناولت بعض الدراسات السابقة متغيرات القلق 
والرضا عن الحياة» ومن هنا جاءت هذه الدراسة 
للوقوف على الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية 
العلوم التربوية في جامعة آل البيت واستقصاء أثر بعض 
المتغيرات. 


مشكلة الدراسة وأسئلتها 

يلاحظ الباحث من خلال تجربته الشخصية في 
التدريس الجامعي بشكل عام وفي كلية العلوم التربوية 
بشكل خاص أن هناك حالة من القلق والتوتر النفسي 
والخنوف من المجهول تنتاب الطلبة لاسيما عند الحديث 
عن المستقبل » وتبدو هذه الاستجابات جلية وواضحة 
عند التعبير عن الذات؛ الأمر الذي يؤدي إلى انعكاس 
هذا الفكر وترجمته من خلال الانفعالات والتصرفات 
وأنماط السلوك اليومية لحياة الطالب» وقد يكون ظهور 
مل هذه الاستجابات وزياداتها أو نقصائها مرتبطا 
بطبيعة التفكير» بمعنى أن طريقة تفكير الطالب التي 
يتبناها سواء أكانت طريقة تفكير عقلاني أم اللاعقلاني 
هي التي تفسر الأحداث والمثيرات التي تدور من حوله. 
ونظراً لأهمية هذا الموضوع من جهة وعدم وجود 
دراسات تناولته في جامعة آل البيت من جهة أخرى», 
جاءت هذه الدراسة للوقوف على درجة انتشار الأفكار 
اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل 
البيت واستقصاء أثر بعض المتغيرات. 
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أسئلة الدراسة: 

لتحقيق هدف الدراسة صاغ الباحث الأسئلة الآنية : 

١‏ حمادرجة انتشار الأفكار اللاعقلانية لدى 
طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت في 
الأردن؟ 

؟ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية 
العلوم التربوية في جامعة آل البيت حسب متغيرات : 
الجنس» والتخصصء والمعدل التراكمي؟ 


تحتل هذه الدراسة أهميتها من كونها تسهم في 
الكشف عن درجة انتشار الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة 
كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت في الأردن» كما 
تنبشق أهميتها من أهمية الوعي بموضوع الأفكار 
اللاعقلانية» والتى تساعد الطلبة في اتخاذ القرارات 
الواعية وإدراك تأثيرها في الحياة اليومية» وقد تسهم هذه 
الدراسة في فتح المجال أمام المختصين في مجال الإرشاد 
النفسي والتربوي للاستفادة من نتائجها وفتح المجال أمام 
دراسات واهتمامات بحثية أخرى في هذا المجال. 


الطريقة والإجراءات 
جتمع الدراسة: 

تكون من جميع طلبة كلية العلوم التربوية في 
المرحلة الجامعية الأولى في جامعة آل البيت من تخصص 


معلم الصف وتربية طفل وعددهم (15) طالباً 
وظالبة منهم (17*) طالباً وطالبة في تخصص معلم 
اليفك )انا وظالةا صصص ترية طفر: 
منتظمون في الفنصل الدراسي الثاني للعام 
07 رراالجدول رقم(١)يوضح‏ توزيع 
أعداد يجتمع الدراسة حسب النوع الاجتماعي 
والتخصص للعام الدراسي 5١٠؟1//7١٠17م.‏ 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع مجتمع الدراسة حسب العدد والجنس 
والتخصص للعام الدراسي /ا١٠٠؟/8١٠١٠5م.‏ 
حسب إحصاءات دائرة القبول والتسجيل في 
جامعة آل اللييت للعام الدراسي 
لوثم 


لجدس ا 0 
معلم صف تربية طفل 
ذكور 15 ٠‏ 55 
إناث مدلا 4 ١‏ كن لذلا 
امجموع ند ١‏ 128 
عينة الدراسة 


تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة (الطبقية 
العشوائية)» حيث كانت الشعبة الواحدة هي وحدة 
الاختيار» أما الطبقية: فتمثلت في تقسيم مجتمع 
الدراسة إلى طبقات وفقاً للمتغيرات : وروعي في 
اختيار العينة أن تكون نسبة الأفراد في كل طبقة كنسبة 
أفراد الطبقة في امجتمع(عودة وملكاوي, ).كما 
روعي أن لا يتكرر الطالب نفسه في شعبة أخرى وتم 
استثناء الطلبة من كليات أخرى. وشكلت عينة الدراسة 
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ما نسبته )/0١(‏ من حجم مجتمع الدراسة» وقد حاول 
الباحث أن لا تقل النسبة في كل طبقة عن (770/)» إلا 
أن الضية بلعنت تقريبا 01549 قاطيقة الطلية الذكور 
تخصص تربية طفل وتبرير ذلك أن هذا التخصص 
يدرس بهالإناث فقطء وبلغ عدد عينة الدراسة 
)3١(‏ طالباً وطالبة» منهم )١1١(‏ طالباً وطالبة في 
تخصص معلم الصف (0 ذكورء *١٠إناث)»؛‏ 
و1) طالباوظائية ي تخميض تريية الطفل (اذكووه 
"0 إناث). والجدول (5) يوضح توزيع عينة الدراسة 


الجدول رقم (؟). توزيع عينة الدراسة حسب الجدس والتخصص 


والمعدل التراكمي. 
المعدل التراكمي 
جيد 
التخصص الجدس 5 5 78 امجموع 
فأكثر 
ذكور رونا 1 1 /اه 
معلم صف إناث رق 1 ”3 0.0 
ابجموع ”> /اه 31> 13 
ذكور 0 0 0 7 
تربية طفل إناث 03 31 30 ان 
امجموع 7 ”> 0 1 
العينة الكلية 1 1 م5 1" 


أداة الدراسة 

تكونت من اختبار الأفكار اللاعقلانية» الذي 
طوره الريحاني(/4/1 ١)عن‏ نظرية اليس (181115) للأفكار 
اللاعقلانية» ويبين الملحق )١(‏ الاختبار وفقراته 


صدق الاختبار 

بين الريحاني )١1941(‏ أن هذا الاختبار يتمتع 
بدلالات صدق منطقي تمثلت باتفاق (10 #) من 
المحكمين المختصين في علم النفس والإرشاد التربوي 
والنفسي على صدق الفقرات في قياس البعد الذي 
وضعت لقياسه؛ كذلك فإن نتائج التحليل العاملي 
لأنكاز الأخا نقد أغثافت ولبلا الخو العيدق هو 
الصدق العاملي»؛ وقد أمكن استخلاص أربعة عوامل 
فسرت معظم تباين أجزاء الاختبار (الريحاني» 
.)١1941/‏ 

وهذه العوامل تجمع أبعاد الاختبار الثلاثة عشر 
التي يمثلها الاختبار وهي : 

١.العامل‏ الأول: يسمى باللاعقلانية المرتبطة 
بمظاهر القلق والإحباط ويرتبط أعلى ما يمكن بأبعاد 
الاختبار (5) هع 2 لاء, 24 3). 

؟. العامل الثاني : يسمى باللاعقلانية المرتبطة 
بالمثالية والكمال» ويرتبط أعلى ما يمكن بأبعاد الاختبار 
21١ 5(‏ 5)). 

“. العامل الثالث: يسمى باللاعقلانية المرتبطة 
بالحب والانتماء» ويرتبط أعلى ما يمكن بأبعاد الاختبار 
وك .)0٠6١‏ 

5. العامل الرابع: يسمى باللاعقلانية المرتبطة 
بالعلاقات الشخصية» ويرتبط أعلى ما يمكن بأبعاد 


21 ماهر مفلح الزيادات: الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية... 


الاختبار (؟21 .)1١7‏ 


ثبات الاختبار 

يتوفر للاختبار دلالات ثبات كما في دراسات 
(الرمتحدايء ةا حاب الفمكل قد 
الدويكات؛ 22119/8): أما في الدراسة الحالية فقد قام 
الباحث بتطبيق الاختبار على عينة استطلاعية مكونة 
من )7١(‏ طالباً وطالبة» وتم حساب ثبات الاتساق 
الداخلي للدرجة الكلية حيث بلغت قيمة معامل 
كرونباخ ألفا (7075). 


إجراءات تطبيق الدراسة 

تم تنفيذ الدراسة و للخطوات الآتية : 

.١‏ حصر مجتمع الدراسة المتمثل بطلبة كلية 
العلوم التربوية في جامعة آل البيت في الأردن. 

". اختيار عينة بالطريقة العشوائية الطبقية. 

*. توزيع أداة الدراسة على العينة» وقام 
الباحث بتزويد الطلبة بالتعليمات والإرشادات 
لمساعدتهم على كيفية الإجابة عن الفقرات. 

5. تصحيح الاختبارات وتفريغ البيانات» حيث 
كانت جميع الأوراق مكتملة البيانات» وتم تصحيح 
الاختبار وفقاً لاهو موضح في الملحق (؟). 

ه. تحليل البيانات واستخراج النتائج باستخدام 
البرنامج الإحصائي (5255). 


متغيرات الدراسة 

المتغيرات المستقلة : 

١.الجنس‏ وله مستويان: (ذكورء إناث). 

؟. التخصص وله مستويان : (معلم صف» تربية 
طفل). 

”". المعدل التراكمي وله ثلاثة مستويات : 

أ-10 فمادون (مقبول). 

ب- 5١‏ - 0,44 (جيد). 

ج -76 فأعلى (جيد جداً فأكثر). 

المتغير القابع: الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة 
كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 

وفيما يلي عرض للنتائج التي تم التوصل 
إليها : 

أ - الإجابة عن السؤال الأول ونصه: ما 
درجة انتشار الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية 
العلوم التربوية في جامعة آل البيت في الأردن؟ للإجابة 
عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية للأفكار اللاعقلانية لدى طلبة 
كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيتء وتم 
ترقيها قاريا حسب درجة انتشارها كما هو مبين في 
الجدول (3"). 
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الجدول رقم (”). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فكرة وفقاً لاستجابات عينة الدراسة حول الأفكار اللاعقلانية مرتبة تنازلياً. 


يلاحظ من الجدول (”7) أن المتوسط الحسابي 
لاستجابات عينة الدراسة يتراوح بين (157) في الحد 
الأعلى وذلك قيما يتعلق بالفكرة اللاعقلانية رقم 
(*)» والمتوسط الحسابي(0,77) في الحد الأدنى وذلك 
فيما يتعلق بالفكرة اللاعقلانية رقم (7). ويتضح من 
الجدول أن هناك فكرتين لاعقلانيتين لدى طلبة كلية 
العلوم التربوية هما: الفكرة اللاعقلانية رقم (7) 
والمتمثلة في أن «بعض الناس سيئون وشريرون ويجب 
أن يعاقبوا»» يليها الفكرة اللاعقلانية رقم (1) والمتمثلة 
في «القلق من حدوث الكوارث أو المخاطر). في حين 
جاءت جميع الأفكار الأخرى لاستجابات عينة 
الدراسة تميل إلى العقلانية أكثر من اللاعقلانية. وبلغت 
الدرجة الكلية لنسبة انتشار الأفكار اللاعقلانية عند 


الفكرة اللاعقلانية الانحراف المعياري 
بعض الناس سيئون وشريرون ويجب أن يعاقبوا فل 
القلق من حدوث الكوارث أو المخاطر ا 
مصدر تعاسة الإنسان ظروف خارجة عن إرادته يضيل 
ضرورة تمتع الفرد بمحبة جميع من حوله 4 
ضرورة وجود حل مثالي لكل مشكلة كذن 
يجب أن يكون الفرد فعالاً ومنجزاً بشكل يتصف بالكمال لل 
أن يتسم الفرد بالجدية في تعامله مع الآحرين ا 
أن يترعج الفرد أو يحرن لما يصيب الآخرين من مشكلات لكل 
أنه لمن المصيبة الفادحة أن تأي الأمور على غير ما يتمئ الفرد ١17‏ 
ماضي الإنسان يقرر سلوكه في الحاضر وفي المستقبل 1 
يحب أن يكون الشخص معتمداً على الآخرين 01 
مكانة الرجل هي الأهم فيما يتعلق بعلاقته مع المرأة ا 
أفضل تحنب الصعوبات بدلاً من مواجهتها ا 


المتوسط الحسابي رقم الفكرة درجة اللاعقلانية 
اه م أميل إلى اللاعققلانية 
305 0 أميل إلى اللاعقلانية 
ره 3 أميل إلى العقلانية 
5ه ١‏ أميل إلى العقلانية 
ره ١‏ أميل إلى العقلانية 
ره 0 أميل إلى العقلانية 
هلارهة د أميل إلى العقلانية 
مهره 1 أميل إلى العقلانية 
١هره‏ 3 أميل إلى العقلانية 
لك 0 أميل إلى العقلانية 
0 0 أميل إلى العقلانية 
الاره ١‏ أميل إلى العقلانية 
ره 7 أميل إلى العقلانية 


عينة الدراسة حوالي (17١71)؛‏ حيث كانت الدرجة 
(0) هي الحد الفاصل بين التفكير العقلاني 
واللاعقلاني» وبذلك هم يقتربون من فئة ذوي التفكير 
العقلاني. 

ويعزو الباحث سبب انتشار الفكرة رقم (7) 
والمتمثلة في أن «بعض الناس سيئون وشريرون ويبجب 
أن يعاقبوا» إلى عدم رضا الطلبة عن بعض الأشخاص 
في البيئات التي يعيش أو يتفاعل معها الطلبة بشكل 
يومي » وقد تفسر هذه النتيجة في أن بعض الأشخاص 
الذين تم التعامل معهم من قبل عينة الدراسة قد كان 
فك يكدهم بجعا الاخو اللي ادي نوع هده 
الفكرة بدرجة كبيرة» أوقد تفسر بعدم الرضا عن 
الواقع بشكل عام أو الواقع الاجتماعي أو الواقع 


005 
السياسي» لاسيما وأن الأفكار اللاعقلانية مرتبطة 
بشكل غير مباشر بعامل الارتياح في الحياة» ويتفق هذا 
التفسير مع ما أشار إليه (2007 ,.21 غه © طم:). 

ويرى الباحث أن الأفكار والمعتقدات العقلانية 
تنتج عن تقديم عينة الدراسة لها على أنها مطلقة» 
ومنطقية مرتبطة مع الذات والواقع» وتشير إلى رغبات 
الأفراد وتفضيلاتهم » وتؤدي إلى مشاعر الارتياح طالما 
هم على وعي برغباتهم» بينما الأفكار اللاعقلانية 
تنتج من خلال استخدامهم لألفاظ أو تعبيرات مطلقة» 
ومن ثم عدم منطقيتهاء باعتبارها تفسيرات صارمة 
لعدم ارتباطها واتساقها مع الحقيقة الواقعية للذات 
والآخرين وتؤدي إلى أفكار وانفعالات غير مناسبة» 
ويتفق هذا التفسير مع ما أشار إليه (1996 ,ه19:06:©). 

وتتشابه هذه النتيجة مع نتيجة دراسة (الصباح 
والحموزء )39٠١17‏ وتقترب منها إلى درجة كبيرة؛ 
حيث إن الفكرة اللاعقلانية رقم(1) والمتمثلة في 
«القلق من حدوث الكوارث أو المخاطر) » حلت في 


ماهر مفلح الزيادات: الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية... 


المرتبة الأولى» وفي الدراسة الحالية جاءت في المرتبة 
الثانية. كما تتشابه معها من حيث إن باقي الأفكار 
الأخرى فقد كانت ميل إلى العقلانية أكثر من 
اللاعقلانية» كما أن نسبة انتشار الأفكار اللاعقلانية 
كانت متقاربة. 

١‏ - الإجابة عن سؤال الدراسة الثابئ ونصه: 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم 
التربوية في جامعة آل البيست تعزى إلى متغيرات : 
الجنس» والتخصصء والمعدل التراكمي؟ 

؟".أ: النتائج المتعلقة بمتغير الجدس: 

بهدف اختبار دلالة الفروق بين متوسطات عينة 
الدراسة لواقع الأفكار اللاعقلانية» في ضوء متغير 
الجنس (ذكرء» أنثى) تم استخراج المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية لدرجات الطلبة على الأداة 
الكلية» كما استخدم اختبار «ت)» للعينات المستقلة - 1 


أوع] )2 وكانت النتائج كما هو موضح في الجدول (5). 


الجدول رقم (4). نتائج اختبار (6546©+ - '1) للفروق في المتوسطات الحسابية للأفكار اللاعقلانية على الأداة الكلية وفقاً لمتغير الجدس. 


الجدس العدد المتوسط الحسابي 
ذكور 14 نكا 
إناث 6 تكسف 

* دالة إحصائياً 


ذات دلالة إحصائية في واقع الأفكار اللاعقلانية لدى 


7 قيمة (ت) 
الانخراف المعياري درجات الحرية مستوى الدلالة 
المحسوبة 
#الارع 
37 14 كبري 
1ك 


طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت وفقاً لمتغير 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) /وه 


(726,55) في حين كان لدى الإناث (77,75) بمعنى أن 
المتوسط الحسابي لدى الذكور كان أعلى منه لدى 
الأنائة ودوقابة تسة قوق ام ولول ميان فعا 
لمتغير الجنس ولصالح الذكور. 

ولعل السبب في أن الأفكار اللاعقلانية عند 
عينة الدراسة الذكور هي أعلى منها عند الإناث يعود 
إلى ما يشهده امجتمع الأردني من ظروف اجتماعية 
واقتصادية» حيث تتولد لدى الذكور ضغوط نفسية 
ومتطلبات حياتية أكبر من قدراتهم وطاقاتهم» وتعاني 
الإناث في عينة الدراسة من نفس الظروف ولكن بنسبة 
أقل من الذكور. كما قد تفسر هذه النتيجة بأن هناك 
علاقة وثيقة بين ما يعتقد به الذكور من أفكار لاعقلانية 
وبين الشعور الناجم عن عدم القدرة على تحقيق 
الطموحات المستقبلية نتيجة الظروف التي يعيشها 
الشباب» لاسيما وأن الذكور تلقى عليهم مسؤوليات 
جسام» ونتيجة عدم تحقيق مثل هذه الآمال والأهداف 
والطموحات لدى الذكور تنشأ لديهم بعض الأفكار 
والمعتقدات اللاعقلانية» نما يجعلهم يلجأون لإظهار 
الأفكار اللاعقلانية للتكيف مع الواقع؛ كما يمكن 
تفسير هذه النتيجة بعملية التنشئة الاجتماعية التي 


تلقاها الفرد في طفولته ومسئوليتها عن غرس مثل هذه 
الأفكارء وطبيعة الأدوار الجنسية»: وأسلوب حياة 
الفرد. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج بعض الدراسات 
السابقة مثل دراسات كل من : (عساف وزيدان» 
٠007‏ ؛ الصباح والحموزء ,00111508 ع4 لمساعمط 
9 والتي أشارت إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس ولصالح الذكور. 
في حيت اختلفت مع نتيجة دراسة (وطفة» )5٠١”‏ 
والتي أشارت إلى وجود فروق لمتغير الجنس ولصالح 
الإناث. 

؟. ب: النتائج المتعلقة بمتغير التخصص: 

بهدف اختبار دلالة الفروق بين متوسطات عينة 
الدراسة لواقع الأفكار اللاعقلانية» في ضوء متغير 
التخصص (معلم صف, تربية طفل) تم استخراج 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية على 
الأداة الكلية» كما استخدم اختبار «ت» للعينات 
المستقلة أوع) - '1'» وكانت النتائج كما هو موضح في 
الحدول (0). 


الجدول رقم (5). نتائج اختبار (656 - '1) للفروق في المتوسطات الحسابية للأفكار اللاعقلانية على الأداة الكلية وفقاً لمتغير التخصص. 


التتخصص العدد المتوسط الحسابي 
معلم صف ل 1 
تربية طفل 3 كلف 


2 قيمة (ت) 
الالجراف المعياري درجات الحرية مستوى الدلالة 
المحسوبة 
2 
١-15‏ 5718 مه 
/ا١؛‏ 
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تشير النتائج في الجدول رقم (5) إلى عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في واقع الأفكار اللاعقلانية 
لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت وفقاً 
متغير التخصص. حيث بلغ المتوسط الحسابي لدى الطلبة 
تخصص معلم الصف (1/5,75) في حين كان لدى الطلبة 
تخصص تربية طفل (175,41). وهذا يعني أنه لا يوجد أثر 
لمتغير التتخصص سواءً أكان التخصص معلم صف أم 
تربية طفل في واقع الأفكار اللاعقلانية لدى الطلبة. 

وقد تفسرهذله النتيجة بأن طبيعة الطلبة 
ومعتقداتهم وأفكارهم اللاعقلانية واحدة أو متشابهة 
إلى حد كبير بغض النظر عن طبيعة التخصص» بمعنى 
أن متغير التخصص لا يغير في الأفكار اللاعقلانية لدى 
الطلبة إلا إذا كان هناك مساق دراسي أو أكثر يهدف 
إلى ذلك. كما يمكن تفسير هذه النتيجة بعدم انفراد أو 
تميز تخصص عن الآخر بمساق يركز على الجوانب 
اللاعقلانية في التفكير بهدف تنمية التفكير العقلاني 


لدى الطلبة أو توظيف أسلوب علاجي في مجال 
الإرشاد التربوي والنفسي لتنمية الأفكار العقلانية» أي 
أن التفكير ينمو ويتطور ويتأثر بالتربية الأسرية 
والاجتماعية التي يتعرض لبا الفرد أكثر نما يتأثر 
بعوامل من مثل التخصص » وهذا الاستنتاج يتفق مع 
منطق ومبادئ نظرية اليس (81115) التي تؤكد أن التفكير 
اللاعقلاني يرجع في نشأته إلى التعلم المبكر للفرد ومن 
والديه ومن الثقافة. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة 
دراسات (عساف وزيدانء» 7٠١‏ ؛ الصباح 
والحموزء 4250١17‏ واختلفت مع نتيجة دراسة 
(الريحاني» .)١19/1/‏ 

؟. ج:النتائج المتعلقة بمتغير المعدل التراكمي: 

تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية على الأداة الكلية؛ في ضوء متغير المعدل 
التراكمي » وكانت النتائج كما هو موضح في الجدول (5). 


الجدول رقم (5). عدد الطلبة والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للأفكار اللاعقلانية على الأداة الكلية وفقاً لمتغير المعدل التراكمي. 


الإحصاءات الوصفية 
عدد 
الطلبة 
المعدل التراكمي 
مقبول 1 
جيد 4 
جيد جداً فأكثر 3 


يبين الجدول (1) وجود فروق بسيطة بين متوسط 
درجة الأفكار اللاعقلانية لدى عينة الدراسة وقما 


المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
21> 5 
4 اكرية 
0 ا 


الحسابي على الأفكار اللاعقلانية للطلبة الذين تقديرهم 
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مقبول (22725.49 وبلغ المتوسط الحسابي على الأفكار 
اللاعقلانية للطلبة الذين تقديرهم جيد (7,19)؛ في 
حين بلغ المتوسط الحسابي على الأفكار اللاعقلانية 
للطلبة الذين تقديرهم جيد جداً فأكثر (9/792,40). 


الحسابية» تم استخدام تحليل التباين الأحادي كما هو 
مبين في الحدول (7). 


الجدول رقم (1). نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق في درجات الأفكار اللاعقلانية وفقاً لمتغير المعدل التراكمي. 


مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية 

بين ا بجموعات 71 ١‏ 

داخل البجموعات ا فلن 
ابجموع ضري رين 585 


متوسط المربعات قيمة (ف) المحسوبة مستوى الدلالة 
ميض 3 لاحل 
1 


فروق ذات دلالة إحصائية في واقع الأفكار اللاعقلانية 
لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت وفقاً 
لمتغير المعدل التراكمى. حيث كانت مستوى الدلالة 
الإحصائية (20,111: وهذا يعني أنه لا يوجد أثر 
الف لمخدلن اد كين ونا كان شب الطا للج مدا 
أم جيدا أم جيدا جدا فأكثر في واقع الأفكار اللاعقلانية 
لدى الطلبة. 

ويعزو الباحث عدم وجود أثر في واقع انتشار 
الآفكاناللاغقلانية لا غينة اللازاسنة نوفقا لمعثير 
المعدل التراكمى إلى أن الأفكار اللاعقلانية قد ترسخت 
لديهم في بيئة اجتماعية وأكاديمية مشبعة بالتتحديات 
الضغوطات النفسية» لذا فإن الأفكار اللاعقلانية 
منتشرة لديهم» وقد يوجد لديهم نقص في طرق 
التدريب» أو عدم امتلاك المهارات الاجتماعية اللازمة 


التي تساعدهم على التكيف مع الواقع. بمعنى إن 
المعتقدات والأفكار اللاعقلانية لديهم بغض النظر عن 
المعدل التراكمي أو مستواهم التحصيلي لا ترتبط مع 
الذات والواقع» ولم يكن للمعدل التراكمي دور فيها. 
كما يعزو الباحث ذلك إلى وجود عوامل قد 
تسهم في انتشار وبلورة الأفكار اللاعقلانية لدى الطلبة 
وتشكل أسلوب حياتهم بدرجة أهم من متغير المعدل 
التراكمي مثل : الجو الأسري والقيمي» والترتيب 
الأسري» والأدوار الجنسية» والتنشئة الاجتماعية. 


التوصيات 
في ضوء ننائج الدراسة يوضصي الباحث 
بالمقترحات الآتية : 
- الاستفادة من نتائج الدراسة الحالية وإعداد 
برامج عقلانية وقائية علاجية لتوجيه الطلبة نحو التفكير 
العقلاني الذي يلعب دوراً بارزاً في التكيف والصحة 
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- التركيز على الجوانب اللاعقلانية في التفكير 
بهدف تنمية التفكير العقلاني لدى الطلبة. 

- أن تركز الجهات ذات العلاقة مثل (المدارس » 
الجامعات» دور العبادة» الأسرة) على التوعية بأهمية 
التفكير العقلاني» والتوعية بمخاطر التفكير 
اللاعقلاني. 

- استقصاء العوامل التي تؤدي إلى الأفكار 
اللاعقلانية لدى الطلبة بشكل عام» والذكور بشكل 
خاص. 

- يقترح الباحث إجراء دراسات أخرى يتسع 
سداها فت تستاول عمة أشيحل + والسقصتاء أشن 
متغيرات أخرى مثل : الدافعية نحو الإنجاز»ء والقلق» 
والرضا عن الواقع الاجتماعي والسياسي » ومستوى 
الدخل. 

- يقترح الباحث إجراء دراسة تتناول استقصاء 
العلاقة بين الأفكار اللاعقلانية والمنظومة القيمية 
السائدة لدى الطلبة. 
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)١( ملحق‎ 


يقوم الباحث بإجراء دراسة بعنوان: «الأفكار اللاعقلانية لدى طلبة كلية العلوم التربوية في جامعة آل البييت 
وعلاقتها ببعض المتغيرات» ولتحقيق أهدف الدراسة يضع الباحث بين أيديكم كراسة تتكون من ثلاثة أقسام لجمع 
المعلومات اللازمة» لذا يرجى التكرم بالاطلاع عليها والإجابة عن جميع الفقرات» واختيار مستوى الاستجابة 
على كل واحدة منها وفقاً لما ينسجم مع أفكاركم واتجاهاتكم. علماً بأنه لا توجد فقرات خاطئة وأخرى صحيحة. 

راجيا تعاونكم في الإجابة عن جميع فقرات الاختبار» علماً بأن المعلومات التي ستقدمونها سوف تستخدم 
لأغراض البحث العلمي فقط وستعامل بالسرية التامة. 


الباحث 


ملاحظة: ضع دائرة حول السمة التي تنطبق عليك. 


الجدس: 

١‏ ذكر. ". أنثى 

التخصص : 

١..معلم‏ صف. ار 

المعدل التراكمي: 

أ- 50 فما دون (مقبول). ب-١0,44-351(جيد). ١‏ ج-768 فأعلى (جيد جداً فأكثر). 


والآن عزيزي الطالب/ الطالبة: 

هذه الكراسة تحتوي على مجموعة من الفقرات التي تعبر عن أفكار ومبادئ واتجاهات يؤمن بها البعض أو 
يرفضها بشكل مطلق»؛ لذا يرجى التكرم بقراءة كل فقرة من تلك الفقرات ووضع إشارة () في المكان المناسب 
الذي يعبر عن موقفك من كل منها فعلى سبيل المثال: توضع إشارة () تحت كلمة نعم إذا كانت تعبر عن موقفك 
فعلاً وتوضع إشارة (©*) تحت كلمة لا إذا كانت تعبر عن موقفك. 
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الفقرة 

لا أتردد أبداً بالتضحية مصالحي ورغباتٍ في سبيل رضا وحب الآخرين. 

أؤمن بأن كل شخص يجب أن يسعى دائماً لتحقيق أهدافه بأقصى ما يمكن من الكمال. 
أفضل السعي وراء إصلاح المسيئين بدلاً من عقاهم أو لومهم. 

لا أستطيع أن اقبل نتائج أعمال تأنٍ على غير ما أتوقع. 

أؤمن بأن كل شخص قادر على تحقيق سعادته بنفسه. 

يجب ألا يشغل الشخص نفسه بالتفكير بإمكانية حدوث الكوارث أو المخاطر. 

أفضل تجنب الصعوبات بدلاً من مواحهتها. 

من الموسف أن يكون الإنسان تابعا للآخرين ومعتمداً عليهم. 

أؤمن بأن ماضي الإنسان يقرر سلوكه في الحاضر وف المستقبل. 

يحب أن لا يسمح الشخص لمشكلات الآحرين أن تمنعه من الشعور بالسعادة. 

أعتقد أن هناك حلاً مثالياً لكل مشكلة ولابد من الوصول إليه. 

إن الشخص الذي لا يكون حدياً ورسميا في تعامله مع الآخرين لا يستحق احترامهم. 
اعتقد أنه من الحكمة أن يتعامل الرجل مع المرأة على أساس المساواة. 

يزعجي أن يصدر عي أي سلوك يجعلئ غير مقبول من قبل الآخرين. 

أؤمن بأن قيمة الفرد ترتبط قدار ما ينجز من أعمال حت وان لم توصف بالكمال. 
أفضل الابتعاد عن مرتكبي الأعمال الشريرة حي أتبين الأسباب. 

أتخوف دائماً من أن تسير الأمور على غير ما أريد. 

أؤمن بان أفكار الفرد وفلسفته في الحياة تلعب دوراً كبيراً في شعوره بالسعادة أو التعاسة. 
أؤمن بان الخوف من إمكانية حدوث أمر مكروه لا يقلل من احتمال حدوثه. 

اعتقد أن السعادة هي في الحياة السهلة الي تخلو من تحمل المسؤولية وموجهة الصعوبات. 
أفضل الاعتماد على نفسي في الكثير من الأمور رغم إمكانية الفشل فيها. 

لا يمكن للفرد أن يتخلص من تأثير الماضي حي وإن حاول ذلك. 

من غير الحق أن يحرم الفرد نفسه من السعادة إذا شعر بأنه غير قادر على إسعاد غيره ثمن يعانون من الشقاء. 
اشعر باضطراب شديد حين أفشل في إيجاد الحل الذي اعتبره حلاً مثالياً لما أواجهه من مشكلات. 
يفقد الفرد هيبته واحترام الناس له إذا أكثر من الفرح والمزاح. 

أن تعامل الرجل مع المرأة من منطلق تفوقه عليها يضر في العلاقة الي يجب أن تقوم بينهما. 
أؤمن بان رضا جميع الناس غاية لا تدرك. 

اشعر بان لا قيمة لي إذا ل أنحز الأعمال الموكلة إلي بشكل يتصف بالكمال مهما كانت الظروف. 
بعض الناس بمحبولون على الشر والخسة والنذالة ومن الواجب الابتعاد عنهم واحتقارهم 
يجب أن يقبل الإنسان بالأمر الواقع إذا لم يكن قادراً على تغييره. 

أؤمن بان الحظ يلعب دوراً كبيراً في مشكلات الناس وتعاستهم. 

يجب أن يكون الفرد حذراً ويقظاً من إمكانية حدوث المخاطر. 

أؤمن بضرورة مواجهة الصعوبات بكل ما أستطيع بدلا من تحنبها والابتعاد عنها. 

لا يمكن أن أتصور نفسي دون مساعدة ممن هم أقوى مئ. 

أرفض أن أكون خاضعاً لتأثير الماضي. 

غالباً ما تورقي مشكلات الآخرين وتحرمئ من الشعور بالسعادة. 


اه 


لدن 
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الفقرة 

من العبث أن يصر الفرد على ما يعتبره الحل المثالي لما يواجهه من مشكلات. 

لا أعتقد أن ميل الفرد للمداعبة والمزاح يقلل من احترام الناس له. 

أرفض التعامل مع الجنس الآحر على أساس المساواة. 

أفضل التمسك بأفكاري ورغبات الشخصية حين وأن كانت سبباً في رفض الآخرين لي. 

أؤمن أن عدم قدرة الفرد على الوصول إلى الكمال فيما يعمل لا يقلل من قيمته. 

لا أتردد في لوم وعقاب من يؤذي الآخرين ويسيء إليهم. 

أؤمن بأن كل ما يتمئ الفرد يدركه. 

أؤمن بأن الظروف الخارجة عن إرادة الإنسان غَالا ما تقف:ضد تحقيقه السغادته 

ينتابيي حوف شديد من محرد التفكير بإمكانية وقوع الحوادث أو الكوارث. 

يسرن أن أواجه بعض المصاعب والمسؤوليات الي تشعرن بالتحدي. 

أشعر بالضعف حين أكون وحيداً في مواجهة مسؤوليات. 

أعتقد أن الإلحاح على التمسك بالماضي هو عذر يستخدمه البعض لتبرير عدم قدرقم على التغيير. 
من غير الحق أن يسعد الشخص وهو يرى غيره يتعذب. 

من المنطق أن يفكر الفرد في أكثر من حل لمشكلاته وأن يقبل بما هو عملي وممكن بدلاً من الإصرار على البحث عما يعتبره حلاً مثالا 
أؤمن بأن الشخص المنطقي يجب أن يتصرف بعفوية بدلاً من أن يقيد نفسه بالرسمية والحدية. 


من العيب أن يكون الرحل تابعاً للمرأة. 


017 
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ملحق (؟7) 


عدد فقرات الاختبار هي (25) فقرة» أما الأوزان فإن القيمة (؟) تكون للإجابة التي تدل على قبول 
الطالب للفكرة اللاعقلانية التي تقيسها العبارة» والقيمة )١(‏ للإجابة التي تدل على رفض الطالب للفكرة 
اللاعقلانية التي تقيسها العبارة. وتتراوح العلامة الكلية على الاختبار بين (؟0 - 5 )٠١‏ ويكون الحد الأدنى (؟05) 
حيث تعبر عن رفض الطالب لجميع الأفكار اللاعقلانية التي يمثلها الاختبار» أو تعبرعن درجة عليا من التفكير 
العقلي» بينما الحد الأعلى (5 )١٠١‏ يعبر عن قبول الطالب لجميع الأفكار اللاعقلانية التي يمثلها الاختبار أو تعبر عن 
درجة عليا من التفكير اللاعقلاني. 

وتمثل العلامة الكلية دون ال (105) درجة عليا في العقلانية» ويعتبر الحد الفاصل بين التفكير العقلاني 
واللاعقلاني الدرجة (128) فالدرجة الفرعية (1) فما فوق تعبر عن تفكير لاعقلاني؛ وبما أن أفكار الاختبار ثلاث 
عشرة فإن الدرجة الكلية تكون عبارة عن (17< 5) وبذلك نحصل على الحد الفاصل من الدرجات الكلية وهي 
() أما العلامات الفرعية على الاختبار فعددها (11) علامة؛ وهي تقيس أبعاد الاختبار الثلاثة عشرء حيث 
تتراوح العلامة على كل بعد بين (5 -8) علامات» ويكون الحد الأدنى (5) تعبرعن درجة عليا من التفكير 
العقلاني» بينما يكون الحد الأعلى(6) تعبر عن درجة عليا من التفكير اللاعقلاني» والعلامة الفرعية من (/1 -8) 
لا عقلانية» ومن (5 - 0) عقلاني» ومن(0 -1) أميل إلى العقلانية» أما (5 -7) أميل إلى اللاعقلانية حيث يتم 
الحصول على العلامة الفرعية بجمع أربع فقرات موضوعة بشكل عمودي في ورقة الإجابة (الخواجاء .)3٠١7‏ 
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المراجع 
أولاً: المراجع العربية: 
حسن. عبد ا حمييد؛ وجمالي. فوزية. «الأفكار 
اللاعقلانية وعلاقتها ببعض المتغيرات الانفعالية 
لدى عينة من طلبة جامعة السلطان قابوس»). 
جلة العلوم التربوية » جامعة قطرء العدد (2))5 
(« اتن بو 1 
حسين. طه. الإرشاد النفسي: النظرية والتطبيق. ط١.‏ 
عمان: دار الفكرء 5١١٠م.‏ 
رمزيء. طارق؛ وغائم, عزة؛ والفرحان, عبد الجبار؛ 
والزبيدي؛ عبد القري؛ والصوف, محمد. مقدمة 
في علم النفس. بيروت : دار الفكر المعاصر» 
ام 
الريحلي. سليمان. «الأفكار اللاعقلانية عند طلبة 
الجامعة الأردنية وعلاقة الجنس والتخصص في 
التفكير اللاعقلاني». جلة دراسات ؛» المجلد ه2 
العدد ,)١5(‏ (/191م), ص .155--31١17‏ 
» «نطوير اختبار الأفكار العقلانية 
واللاعقلانية». جلة دراسات ؛ المجلد »١١‏ العدد 
,)١١(‏ (1986م), ص /الا - 40. 
الصباح, سهير؛ والحموزء, عايد. «الأفكار اللاعقلانية 
وعلاقتها ببعض المتغيرات لدى طلبة جامعات 
الضفة الغربية في فلسطين». جلة انمحاد ا جامعات 
العربية » العدد (59), (!١50م).‏ ص 7/9 - 


امردرة 


عساف, عبد؛ وزيدان, عفيف. «التفكير الخرافي واقعه 
ومصادره لدى طلبة الدراسات العليا 
(الماجستير) في جامعة القدس وبعض العوامل 
المؤثرة فيه». جلة انحاد ا جامعات العربية » العدد 
(5) (500م)ء ص 359 -500, 

محمد. «أثر المعتقدات اللاعقلانية والتخصص 
الأكاديمي على الضغط النفسي للمعلمين». ا مجلة 
التربوية » العدد (55), (5١٠5م),‏ ص ١156‏ 


1 


.581- 

كفافي. علاء. الإرشاد والعلاج النفسي والأسري» 
النظور النسقي الاتصالي. القاهرة: دار الفكر 
العربي» 19195١م.‏ 

الموسوي, نعمان محمد. «تحليل مضمون التفكير 
اللاعقلاني للطلبة الجامعيين باستخدام الصيغة 
العربية لقائمة المعتقدات اللاعقلانية». المجلة 
التربوية » الكويتء المجلد »١9‏ العدد(١2,)5‏ 
(80 امن 

نشوان» يعقوب. التربية في الوطن العربي في مشارف 
القرن ا حادي والعشرين. غزة: مطبعة المقدادء 
ا" 

وطفة, علي. «اتجاهات التقليد والحداثة في العقلية 
العربية السائدة دراسة في المضامين الخرافية 
للتفكير لدى عينة من امجتمع الكويتي». ا جلة 
التربوية » اجلد /١١؛‏ العدد (50), (5١١5م)ء‏ 
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فعالية برنامج إرشادي في خفض النشاط الزائد لدى عينة من الأطفال ضعاف السمع 


سري محمد رشدي 


أستاذ مشارك بقسم التربية ا خاصة» كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 


الرياض» ا مملكة العربية السعودية» ص.ب 0 ١4‏ الرمز ١١62١‏ 
70/1100.71( © :0 56111:05[1 11-1110111 


(قدم للنشر في اهء وقبل للنشر في ا ه) 


الكلمات المفتاحية: البرنامج الإرشادي؛ النشاط الزائد» تعديل السلوك؛ ضعاف السمع. 

ملخص البحث: هدفت الدراسة إلى التعرف على فعالية برنامج إرشادي في خفض مستوى النشاط الحركي الزائد 
لدى الأطفال ضعاف السمع» ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بتطبيق مقياس النشاط الحركي الزائد - إعداد 
الشخص (1981)» وقد تم التأكد من دلالات صدقه وثباته ووضوحه» وتكونت العينة من (14) طالباء وقسمت 
العينة إلى مجموعتين إحداهما المجموعة التجريبية وعددهم (5) طلاب» والأخرى المجموعة الضابطة وعددهم (9) 
طلاب»؛ وكانت المجموعة التجريبية هي التي حصل أفرادها على أقل الدرجات على مقياس النشاط الزائد» وطبق 
على العينة البرنامج الإرشادي الذي تضمن )١5(‏ جلسة بواقع جلستين أسبوعيّاء تتراوح الجلسة مابين (40-570) 
دقيقة » وأشارت النتائج إلى أن البرنامج الإرشادي له فعالية واضحة في خفض مستوى النشاط الحركي الزائد لدى 


الأطفال ضعاف السمع. 


مقدمة 
يعتبر ميلاد طفل معوق مشكلة لها آثارها على الأسرة 
والمجتمع » ولذلك فالعناية بالأطفال ذوى الإعاقة في أي 
مجتمع من امجتمعات أحد الدلائل على تقدم هذا 
امجتمع » ولقد بدأت هذه الفئة - نتيجة لتطور الفكر 
الإنساني - تبال الرعاية والتوجيه والتأهيل للحياة وفق 
إمكاناتهم وقدراتهم؛ ومع حلول القرن الحادي 


والعشرين وما صاحب ذلك من تحديات كثيرة منها 
التطورات العلمية والتكنولوجية البائلة ظهر التطوير 
والتحديث في وسائل الرعاية والتأهيل والتنمية لذوى 
الاحتياجات الخاصة:؛ واتجهت أنظار العالم في 
السنوات الأخيرة إلي ضرورة العناية والاهتمام بذوي 
الإعاقة ودمجهم مع أقرانهم العاديين في المدرسة العادية. 

وتعتبر فئة ذوى الإعاقة السمعية إحدى فئات 
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الإعاقة والتي حرم فيها الطفل من حاسة السمع سواء 
بشكل كلى (أصم) أو جزئي (ضعيف السمع)»؛ وما 
يترتب على ذلك الحرمان أو الفقدان من آثار سالبة 
على جميع نواحي النمو. 

ويعد الافتقار إلى اللغة اللفظية وتأخر النمو 
اللغوي أخطر النتائج المترتبة على الإعاقة السمعية» 
ويرتبط فهم اللغة وإخراجها ووضوح الكلام بدرجة 
الفقدان السمعيء فالمصابون بالصمم الشديد والحاد 
ولاسيما قبل سن الخامسة يعجزون عن الكلام أو 
يصدرون أصوانًا غير مفهومة؛ حيث يفتقر هؤلاء إلى 
سماع النماذج الكلامية واللغوية الصحيحة من الكبار 
ومن ثم لا يتمكنون من تقليدهاء كما أنهم لا يتلقون 
أي تغذية راجعة كرد فعل بشأن ما يصدرون من 
أصوات. (القريطي, ,7٠١6‏ 2073720-75 وتزداد 
مع ما يعانيه المعاق سمعياً من مشكلات بزيادة درجة 
الفقد السمعي. 

لذلك يؤكد عبد الرحيم (1990: 90١١)أن‏ 
الطفل الذي حرم من حاسة السمع يحرم من المصادر 
المادية التي من خلالبا يتم تكوين وبناء شخصيته 
ودينامكية هذه الشخصية وسماتهاء ويرجع ذلك إلى 
أن السمع مرتبط باكتساب المعرفة ونمو اللغة والنمو 
الذهني والانفعالي والاجتماعي»؛ وقد يصاحب 
الإعاقة السمعية ظهور بعض السلوكيات الاجتماعية 
غير الملائمة مثل الانسحاب والنشاط الزائد والخجل 
وسوء التوافق النفسي والاجتماعي» ويتفق ذلك مع ما 


أشار إليه كل من 51011 (5 199 : 595)؛ عاعقالةم 
١: 40‏ ) إلى أن أهم المشكلات التي يعانى منها 
الأطفال المعاقون سمعياً هي الاضطرابات السلوكية 
والذتفهالية. 

وفي هذا الصدد أوضح الشخص (19975: 
5 قحيو فيك الما ارسيضيحا وشطله 
الاضطرابات خاصة الحركة المفرطة تحدث لوجود طاقة 
يرغب في التعبير عنهاء وعندما لا يجد المخرج لذلك 
فإنه يخرجها في شكل نشاط زائد وحركة مفرطة ليس 
لبا هدف محدد. 

وقد أوضحت بعض الدراسات التي تناولت 
فكيجة الداق نمضي نأكف لاغ طرانات ربوا 
وى الطقدل العنا ف نتيا سبو التفحاط الرافد: 
الاندفاعية» اضطراب الانتباه» ويرجع هذا الاضطراب 


إلى مشكلات اللغة وفقد التواصل اللفظي مع الآخرين. 
5ك ,177,1993,51011.1994ع >1 ,1998,ع0112م815) 
(1996. 


ويذكر 01 أ ,0156م (5 76 : /31) أن الأطفال 
ذوى النشاط الزائد يتصفون بتشتت الانتباه» 
والاندفاعية» وعدم القدرة على ضبط النفس وكثرة 
الحركة؛ وبالتالي لا يستطيعون اكتشاف المهارات التي 
تحتاج إلى التركيز والانتباه. 

وما يؤكد أن مشكلة النشاط الزائد التي يعاني 
منها ذوو الإعاقة السمعية» مشكلة جديرة بالاهتمام 
والدراسة؛. ما ذكره الشخص :1١980(‏ 7839) أن 
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الآثار السلبية لمشكلة النشاط الزائد لا تقتتصر على 


الأطفال وحدهم بل تمتد إلى العاملين معهم من المربين 
وأولياء الأمور والأقران حيث يصابون بالإحباط لعدم 
قدرتهم للتعامل مع هؤلاء الأطفال بصورة سليمة. 

ورا لاشعيه العام الدفة السام نه 
دور في حدوث هذا الاضطراب إلى جانب العوامل 
البيولوجية؛ فإن استخدام التدخل السلوكي في تعليم 
هؤلاء الأطفال مهارات معينة من خلال تعديل بيئتهم 
وتوفير الفرص المناسبة قد يسهم بشكل كبيرفي 
إكسابهم العديد من السلوكيات المقبولة والحد من 
السلوكيات غير الملائمة نما قد يساعد بدرجة كبيرة في 
تسهيل عملية دمجهم مع أقرانهم العاديين. 

في ضوء ما سبق يعد الدافع للدراسة في محاولة 
الباحث في خفض مشكلة النشاط الزائد لدى الأطفال 
المعاقين سمعيا "ضعاف السمع" من خلال بعض 
الفنيات السلوكية مثل التعلم بالأنموذج عهناء3/00, 
والتعزيز 106184006126174 ؛ وغير ذلك من أنشطة 
تسهم في تحقيق أهداف الدراسة. 


مشكلة الدراسة 

إن الإعاقة تفل شكلاً من أشكال العجز أو 
القصور يستشعر معها صاحبها فقدان عضو من 
أعضائه؛ والذي يشكل الأثر السلبي على توافقه 
الشخصي والاجتماعي. إن أخطر ما يترتب على 
الإعاقة السمعية هو عدم استطاعة الطفل المشاركة 


الإيجابية في عملية اكتساب اللغة اللفظية التي تعد أكثر 
أشكال الاتصال سهولة وشيوعاً نما يؤثر على نموه 
العقلي والمعرفي ويعوق عملية تعليمه واكتسابه الخبرات 
والمهارات اللازمة لاستثمار ما قديتمتعبهمن 
استعدادات وقدرات عقلية ربما لا يختلف فيها عن 
الأفراد العاديين بل قد يتفوق عليهم. (القريطي 
١995‏ : 1806 ). 

ووالشاو نجد أن الإعاقة السمعية تؤدي إلى 
تضاؤل فرص التفاعل الاجتماعي والمشاركة 
الاجتماعية بين المعاقين سمعياً والعاديين, ويرجع ذلك 
إلى افتقارهم لغة التواصل اللفظي والتي تقود إلى 
جعلهم أكثر نزوعاً إلى الانسحاب والميل إلى العزلة 
والانطواء؛ ويكون الفرد أقل توافقاً مع مجتمع 
السامعين - وقد يرجع ذلك إلى ما يعانيه المعاقون 
سمعياً من مشكلات اجتماعية إلى البيئة المحيطة بهم 
خاصة البيئة الأسرية» وعدم تفهم طبيعة إعاقته 
وآنارها علي درام وإ يكانات الحاة شيعا .لعي 
المعطي» أبو قلة, :7٠١/‏ 9؟١).‏ 

يؤكد الشخص(59757١:‏ 
لواحي ادي كر الاسطراه اح رحو مايه 
برق اناف تمي ٠‏ كما أن النشاط الزائد يؤثر سلباً 
على أدائهم المدرسي بالإضافة إلى أنه يؤدي إلى 
حدوث العديد من المشكلات الأسرية لدى هؤلاء. 


)نأ النشاط 


وقد أكدت العديد من الدراسات أن النشاط 


الراك لتلا البق مين الحاقيق سين كك مان البفانة 
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لعفاف سا كبا أ النشاط الحركي الزائد يوجد 
سيحعة اكير هد الالال الحاقن ويا قدت 
السمع» الذين يقيمون إقامة داخلية في مدارس الصم 
وضعاف السمع عن الأطفال المعاقين سمعياً «ضعاف 
السمع» الذين يقيمون مع أسرهم ومن بين هذه 
الدراسات» دراسة الدك 51010 ,»)2١1195(‏ عبد العظيم 
60 ببالإضافة إلى أن هناك بعض الدراسات 
أكدت فعالية بعض الفنيات التي يمكن من خلالها الحد 
من النشاط الزائد ومنها التعلم بالأنموذج ومنها دراسة 
شقير (21999» وما يدعم مشكلة الدراسة أن الباحث 
أنه من خلال ملاحظته في الإشراف على التدريب 
الميداني لبرامج ضعاف السمع وجد أن من أهم 
المشكلات السلوكية التي يعانى منها هؤلاء الأطفال 
مشكلة النشاط الزائد» ومن الأعراض التي تبدو على 
الطفل مثل : الاندفاعية» وتشتت الانتباه» والحركة 
المفرطة.. الأمر الذي دفع الباحث إلى إجراء هذه 
الدراسة بهدف خفض هذا النشاط الزائد؛ وعلى 
الرغم من الدراسات والبرامج التي أجريت في هذا 
المجال إلا أن هذه المشكلة تحتاج إلى المزيد من البرامج 
الإرشادية بأساليب وفنيات مختلفة تسهم في علاج هذه 
المشكلة نظراً لخطورتهاء وخاصة في الوقت الحالي في 
ظل التوجهات التربوية الحديثة التي تنادي بالدمج 
الكنامل + 

وهكذا تبلورت مشكلة البحث في مدى فاعلية 


بعض فنيات تعديل السلوك في التخفيف من أعراض 


النشاط الزائد لدى الأطفال ضعاف السمع» ومن ثم 
تتحدد المشكلة الحالية في محاولة الإجابة على 
التساؤلات الآتية : 

١‏ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج 
المقترح؟ 

؟ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد المجموعة التجريبية على مقياس النشاط الزائد قبل 
وبعد تطبيق البرنامج المقترح ؟ 

- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد المجموعة التجريبية على مقياس النشاط الزائد في 
التطبيق البعدي ودرجاتهم في التطبيق ما بعد فترة 


المتابعة؟ 


أهداف الدراسة 

تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على فعالية 
بعض فنيات تعديل السلوك في التخفيف من أعراض 
النشاط الزائد لدى الأطفال ضعاف السمع. 


أهمية الدراسة 

ترجع أهمية الدراسة الحالية إلى جانبين أساسيين 
هما الجانب النظري والجحانب التطبيقي : 

١‏ -الأهمية النظرية: وتتمثل هذه الأهمية في 
أن مرحلة الطفولة تعد من المراحل البامة في حياة الفرد 
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حيث تسهم بشكل كبير في بناء ونمو شخصيته سواء من 
حاتت الليصحفي أو العقلي أو الوجداني أو 
الاجتماعي » حيث إن النشاط الحركي الزائد وما 
يصاحبه من اضطراب يؤثر سلباً على الأداء الوظيفي 
اليومي لبؤلاء الأطفال في المواقف المختلفة» وتبدو 
لمكا ميات الأتفل زه لبس تاق الأشره تجيي ين يا 
على المدرسة والمجتمع. 

؟ - الأهمية التطبيقية : وتتمثل فيما يلي : 

أت أن عدم لدو سمي تو افوان الور ده 
المعلومات والبيانات حول فاعلية بعض فنيات تعديل 
السلوك (التعزيز والتعلم بالأنموذج) المستخدمة في الحد 
من أعراض النشاط الحركي الزائد لدى الأطفال 
ضعاف السمع. 

ب - أن الفنيات المستخدمة في تعديل السلوك 
في هذه الدراسة قد تسهم بشكل كبير في تعليم الأطفال 
ضعاف السمع مهارات معرفية وسلوكية تسهم بشكل 
إيجابي في دمج تلك الفئة مع أقرانهم العاديين. 

ج أن الحد من النشاط الزائد يتيح الفرصة 
للطفل في أن يصل إلى مستوى تحصيل أكاديمي أفضل » 
بالإضافة إلى تحسين علاقاته مع ا محيطين به. 


مصطلحات الدراسة 
١‏ - تعديل السلوك: 
هو التطبيق المنظم للأساليب التي انبثقت عن 


القوانين» وذلك بغية إحداث تغيير جوهري ومفيد في 


السلوك الأكاديمي والاجتماعي. (الخطيب» .)50١١‏ 

؟ - التعزيزر: 

هو نوع من أنواع المكافأة يحدث نتيجة لتقديم 
شيء ذي قيمة إيجابية أو مرغوب بها للمتعلم» حيث 
إنه يؤدى إلى تقوية السلوك ويعمل على زيادة 
احتمالات حدوثه في المستقبل أو تكراره. 

" > التعلم بالأنموذج: 

هو أسلوب تعليمي يقوم على المحاكاة والتقليد؛ 
ومن خلاله نقوم بأداء سلوك مرغوب فيه ثم نشجع 
التلاميذ على أداء نفس السلوك. 

- الدشاط الزائد: 

هو تطور لاضطراب في ضبط الذات. ويتكون من 
مشاكل في مدى الانتباه» وضسط الاندفاع, ومستوى 
النشاط» بل هو أكثر من ذلك حيث تنعكس هذه المشاكل 
في الرغبة الملحة» أو عدم القدرة على التحكم في السلوك 
على مدى الوقت» للمحافظة على الأهداف المستقبلية 
ونتائجها نصب العين (11(,1995,17نة08. 

وإجرائياً : هو الدرجة التي يحصل عليها ضعيف 
السمع على مقياس النشاط الزائد من إعداد / 
الشخص .)١15985(‏ 

ه - ضعاف السمع: 

هم الأفشراد الذين يعانون عجرا أو نقصا في 
حاسة السمع لدرجة لا تسمح لبهم بالاستجابة 
للأغراض التعليمية والاجتماعية؛ إلا باستخدام 
وسائل معينة. (حنفي » :7٠٠١7‏ 7317). 
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وإجرائياً: هم الأفراد الذين يعانون من فقد 
جزئي من حاسة السمع أقل من ١‏ ديسيبل» ويتلقون 
العملية التعليمية في الفصول الملحقة (برامج دمج)؛ في 
المدرسة العادية التابعة لوزارة التربية والتعليم بالمملكة 
العربية السعودية. 


حدود الدراسة 

يتحدد موضوع الدراسة بمشكلة النشاط الزائد 
لدى المعاقين سمعياًء وبالبدف الذي يسعى إلى تحقيقه 
وهو معرفة فاعلية برنامج مقترح لتعديل السلوك القائم 
على التعلم بالأنموذج والتعزيز في خفض النشاط الزائد 
وأعراضه لدى التلاميذ ضعاف السمع. 

كما تتحدد الدراسة بطبيعة المنهج المستخدم في 
البحث وهو المنهج التجريبي ؛ وأيضاً بطبيعة امجتمع 
الأصلي الذي تنتمي له العينة المستخدمة في برامج 
ضعاف السمع بمدينة الرياض. 


أدوات الدراسة 
١‏ - مقياس النشاط الزائد. (إعداد /الشخص» 
25)). 


؟ - البرنامج الإرشادي. (إعداد/ الباحث). 


الإطار النظري 
تتحدد مفاهيم الدراسة الأساسية على النحو 


التالي : 
أولةً: الإعاقة السمعية 

١‏ - مفهوم الإعاقة السمعية: 

تمثل قضية ذوي الإعاقة في أي مجتمع مشكلة قد 
تسهم بشكل أو بآخر في إعاقة تقدم المجتمع وتنميته؛ 
وتعتبر درجة الاهتمام بذوي الإعاقة في أي مجتمع أحد 
المعايير التي نستطيع أن نحكم بها على مدى تقدم ذلك 
امجتمع ورقي نظرته الإنسانية» حيث يرتبط الفكر 
الإنساني الديمقراطي بما توجهه المجتمعات من اهتمام 
ورعاية للإنسان ومحاولة استثمار طاقاته المتاحة 
وتحويلها إلى قوى منتجة تسهم بفعالية في عمليات 
التنمية الاجتماعية والاقتصادية. 

ويل لاهسا بالطقل المناق ميا اد معابين 
الأمم وتحضرهاء لذا يجب أن ينظر العالم العربي إلى 
تعليم تلك الفئة على أنه ليس خدمة بل هو استثمار 
أكيد» فهو وإن كان خدمة واجبة الأداء لكل فرد معاق 
يا هو في الأصل استثمار للموارد البشرية المتاحة 
في امجتمع؛ الأمر الذي يستوجب الاتجاه إلى تطوير 
برااقة تقلت العاقون بقع عابر وي 1 

وقد تعددت وجهات نظر المتخصصين في هذا 
المجال لبيان وتحديد مفهوم الإعاقة السمعية» يشير 
مصطلح الإعاقة السمعية 6ع متتتةمدآ1 عسنتهء81 أو 
القصور السمعي إلي مستويات متفاوتة يتراوح بين فقد 
شيعي وبحيظ لزألا معرورا لاع مسد اقو ح فل 
عأ1 10 ثم فقد سمعي حاد 20نام2م22. وفي هذا 
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الصدد يذهب يسلديك والجوزين ©>» عالإء10ءوولا 
ةمع اث (1995) إلى أن الإعاقة السمعية تعني 
القصور في السمع سواء بصفة دائمة أو غير مستقرة 
والذي يؤثر بالسلب على الأداء التعليمي للطفل. 

وخر ف الكشفس :1 ) العوق ممما باه 
من حرم من حاسة السمع منذ ولادته أو قبل تعلم 
الكلام» إلى درجة تجعله - حتى مع استعمال المعينات 
السمعية - غير قادر على سماع الكلام المنطوق» 
ومضطراً لاستخدام الإشارة أو لغة الشفاه أو غيرها من 
أساليب التواصل مع الآخرين. 

ويذكر القريطي )25٠١0(‏ أن الإعاقة السمعية أو 
القصور السمعي مصطلح عام يغطي مدى واسعا من 
درجات فقدان السمع يتراوح بين الصمم أو الفقدان 
الشديد الذي يعوق عملية تعلم الكلام واللغة» 
والفقدان الخفيف الذي لا يعوق استخدام الأذن في فهم 
الحديث وتعلم الكلام واللغة. 

ونقوكو :657 إن أن العافين هيا هيه 
الأغامن الذي وحدون هد التوسئط ندا واقدها 
سواء في قدرتهم العقلية أو التعليمية أو الانفعالية أو 
اجسمية بحيث يترتب على ذلك حاجاتهم إلى نوع من 
الخدمات» والرعاية لتمكينهم من تحقيق أقصى ما 
ضح بوم ارمع 

وهكذا يخلص الباحث من التعريفات السابقة 
إلى أن المعاق سمعياً هو الفرد الذي يعانى من فقدان في 
جاينة السمم يدزكةابا نوا كان كليا او حزتيا نا 


يحول معه الاستخدام الجيد لتلك الحاسة» مما يترتب 
عليه احتياجه لأحد المعينات السمعية الخاصة به» كي 
يتمكن من التعامل والتكيف مع البيئة الحيطة لديه 
والتمكن من التواصل معهم. 

وبناء على ذلك يرى الباحث أن مصطلح 
الإعاقة السمعية أو القصور السمعي يستخدم لتمييز أي 
فرد يعانى من فقدان السمع؛ وفي إطار هذا المصطلح 
يقتضي التمييز بين مفهومي الصم» وضعاف السمع. 

يوضح يسلديك والجوزين ©>» عالإه106ء6وولآ 
221 1990 ) أن الصمم هو تلك الإعاقة 
السمعية التي تبلغ حداً من الشدة تعوق الطفل عن 
تفعيل المعلومة لغوياً من خلال السمع مع أو بدون 
إسهاب والذي يؤثر بالسلب على الأداء التعليمي 
للطفل. 

ويذكريوسف (0١0٠8:70١)أنالأصم‏ هو 
ذلك الشخص الذي لا يستطيع الاعتماد على حاسة 
السمع لتعلم اللغة والاستفادة من برامج التعليم 
المختلفة وهو بحاجة إلى أساليب تعليمية تعوضه عن 
حاسة السمع. 

ويعرف حنفي (775:7003) الأصم بأنه 
الشخص الذي فقد الحاسة السمعية منذ الميلاد أو قبل 
تعلم الكلام؛ بدرجة لا تسمح له بالاستجابة الطبيعية 
للأغراض التعليمية والاجتماعية في البيئة السمعية إلا 
باستخدام طرق التواصل المعروفة (لغة الإشارة» قراءة 
الشفاه» هجاء الأصابع » التواصل الكلي). 


0 سري محمد رشدي: فعالية برنامج إرشادي في خحفض النشاط الزائك... 


ويرى تتتقطة81 ع4 5الاعنتصمث )١5 :5٠١05(‏ 
أن الصمم هو عبارة عن نقص القدرة على الاكتساب 
أو سماع اللغة المنطوقة ما يؤثر على العملية التعليمية. 

يعرف سليمان (/139: 17) الأصم بأنه هو 
ذلك الفرد الذي يعاني من اختلال في الجهاز السمعي 
يحول بينه وبين اكتساب اللغة بالطرق العادية» وأن مثل 
هذا الفرد يكون قد فقد القدرة السمعية قبل تعلم 
الكلام أو الذي فقدها بمجرد تعلم الكلام نتيجة 
لحدوث عطل فيها. 

وبناء عليه يمكن القول إن إصابة الطفل بالصمم 
قل نطو اللغنة والكتلام تيرك آثارا ساليةتعلتى موه 
اللقوى لأسينكن كديرا من القيوات البمعيةة عا يود 
إلى محدودية خبراته» بينما الطفل الذي حرم من حاسة 
السمع بعد اكتسابه الكلام واللغة لديه خبرات قد تجعله 
متوافقاً ومندسجاً مع الحيطين به. 

وفيما يتعلق بضعاف السمع» يذهب الشخص 
(044 إلى أن ضعف السمع يعني حالة من ا نخفاض 
حدة السمع لدرجة تستدعي خدمات خاصة كالتدريب 
السمعي أو قراءة الكلام (الشفاه) أو علاج النطق أو 
التزود بمعين سمعي » ويمكن لكثير منهم تلقي تعليمهم 
بدرجة من الفاعلية تناظر الأفراد العاديين في سمعهم 
وذلك مع إجراء التعديلات والتغيرات الصحية المناسبة 
لهم وهم من تتراوح لديهم نسبة الفقد السمعي بين 
)738١-5(‏ ديسيبل. 

ويعرف سليمان :70١7(‏ 41) ضعيف السمع 


بأنه الشخص الذي لديه إعاقة سمعية دائمة أو مؤقتة 
توق عكببيا على ميازانائ التعبيوؤالا شال خاذل 
اتصاله مع الآخرين» ما يؤثر على تطور نوه أو أدائه 
التعليمي ويشكل صعوبة في - ولكنها تحول دون - 
مرور المعلومات اللغوية خلال حاسة السمع سواء 
باستخدام أو بدون استخدام معينات سمعية. 

ويعرف القريطي :7٠0١0(‏ 0”) ضعاف السمع 
بأنهم أولئك الذين لديهم قصور سمعي أو بقايا سمع» 
ومع ذلك فإن حاسة السمع لديهم تؤدي وظائفها 
بدرجة ما ويمكنهم تعلم الكلام سواء باستخدام 
المعينات السمعية أو بدونها. 

ويعرف حنفي (7007: 7217) ضعيف السمع 
بات امهنم اذى فدات عصجرا أو صا وكات 
السمع لدرجة لا تسمح له بالاستجابة للأغراض 
التعليمية والاجتماعية» إلا باستخدام وسائل معينة. 

وما سبق يتضح لنا أن هناك فرقا بين الطفل 
الأصم وضعيف السمع» وهذا الفرق هو فرق في 
الدرجة؛ وذلك نظراً لأن الطفل الأصم يتعذر عليه 
الاستجابة التي تدل على فهم الكلام المسموع.. أي أن 
حاسة السمع عند الأصم معطلة فلا يستطيع اكتساب 
اللغة بالطريقة العادية؛ أما الطفل ضعيف السمع فهو 
قادر على استخدام حاسة السمع لديه في اكتساب 
القدرة على فهم الكلام. 

؟ - أسباب الإعاقة السمعية: 


فت ارو والافافة لويس سني ل 
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شديداً ومشكلات للأسرة» ولذا فإنا كثيراً مخ الآباء 
يريدون معرفة سبب هذه الإصابة ولكن أسباب الإعاقة 
السمعية كثيرة ومتنوعة بعضها معروفة أسبابه والبعض 
الألكو قي مدرو عب الأدوق القالنن فير بنا 
وت نتربنة الأككز مع سوب وكيوا نا يصب ديد 
هذه الأسباب التي أدت إلى حدوثها. 

يذكر عبد الله )17١:7005(‏ أن أسباب 
الإعاقة السمعية متعددة ومتنوعة إلا أننا نصنف تلك 
الأسباب في ثلاث فئات رئيسية على النحو التالي : 

اح عو امل ها قسل التولاقة « وتتمتحل في 
تشوهات خلقية» الحصبة الألمانية أو نقص اليود أو 
العامل الرايزيسي أو اختلاف فصائل الدم. 

؟ - عوامل أثناء الولادة : وتتمثل في نتقص 
الأكسجين» الصدمات التي تؤدى إلى نزيف المخ, 
مرض اليرقان. 

* - عوامل بعد الولادة: وتضم هذه المجموعة 
فئتين من العوامل بحسب المرحلة التي تسود فيها 
العوامل المتضمنة وهى كما يلي : 

- عوامل تسود في مرحلة الطفولة؛ ومن 
أهمها: الحصبة الألمانية» التهاب الغلة النكيفية» 
الالتهاب السحايئي ؛ صدمات الدماغ» والتهاب الأذن 
الوسطى. 

- عوامل تسود في مرحلة البلوغ وما بعدهاء 
ومن أهمها: التعرض للضوضاء الشديدة» اضطرابات 
الأيض» وتصلب الأذن. 


وتتفق الضبع )3٠١5(‏ مع الروسان في أن 
أسباب الإعاقة السمعية تنحصر في عاملين: مجموعة 
الأسباب الخاصة بالعوامل الوراثية» ومجموعة الأسباب 
الخاصة بالعوامل البيئية. 

ويشير منصور (1940 )إلى أن الضخغوط 
الانفعالية تساعد على ظهور السلوك القهري المشوش 
غير المنظم» وربما يؤدى إلى وجود درجات مختلفة من 
الاستعداد أو الميل للسلوك في هذا الاتجاه لأي درجات 
مختلفة من النشاط الحركي الزائد لدى الأطفال. 

ويذكر رشدي )3٠١5(‏ أن اتسام الطفل المعاق 
سيا بالنقناط الزاقك) قن يكو توه تدم قدرك 
على تكوين علاقات اجتماعية أكثر منه إلى وجود خلل 
عصبي » فكل ما يرغب فيه هو أن يخرج مشاعره 
الداخلية إلى حيز التفاعل الخارجي في حيط الآخرين» 
فعدم القدرة على التواصل مع الآخرين يشكل نافذة 
لدخول الاكتئاب والانطواء وحجب الخبرات المكتسبة 
من الآخرين.. الأمر الذي يؤثر سلباً على توافقه 
النفسي. 
ثانياً: النشاط الحركي الزائد 
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معدمه: 

إن مرحلة الطفولة تعد من أهم المراحل في نمو 
الفرد وتكوينه الجمسماني والعقلي والنفسي 
والاجتماعي» إذ هي المرحلة التي يتم فيها تشكيل 
شخصيته ووضع اللبنات الأولى لبنائه وتحديد اتجاهاته 


وميوله وغرس قيم وعادات وتقاليد امجتمع لديه... ولا 
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تعود نتائج الاهتمام بالأطفال في هذه المرحلة عليهم 
فحسب بل تعود على المجتمع ككل على المدى البعيد 
باعتبار أن التكوين السوي للفرد هو استثمار في البناء 
البشرى.«القناوي؛ 14949: .)25١‏ الأمر الذي دفع 
البعبية سريئة الكل إن إعطاء هذه الرخلة اكنانا 
كاف اسيك كينا الى ص الله ون انم 
فالعديد من المشكلات السلوكية التي يعاني منها 
الأطفال يمكن ملاحظتها في السنوات الأولى من عمر 
الطفل كالنشاط الحركي الزائد. 

إن اكتشاف مثل هذه المشكلة في وقت مبكر أمر 
بالغ الأهمية لأنه كلما طالت الفترة الزمنية التي يعاني 
منها الطفل في مثل هذه المشكلات أصبح العلاج 
متعثراً.. الأمر الذي قد يؤدي إلى كثيرمن المشكلاث 
للقائمين على رعاية وتربية هؤلاء الأطفال وتنشئتهم 
سواء في المنزل أو المدرسة» ومن جانب آخر يعوق 
النشاط الحركي الزائد التلاميذ أنفسهم في تقدمهم 
التعليمي بالإضافة إلى عدم تحقيق التوافق الشخصي 
والاجتماعي. (2001.]أناء5111). 

ويذكر كل من ديبيس» والسمادوني (1994) 
أن النشاط الحركي الزائد يجعل الطفل غير قادر على 
الاستمرار أو الاحتفاظ بالانتباه لفترة طويلة وغير 
قادر على تنفيذ ما يطلب منه تأديته؛ كما أنه يجعله 
اتذفاعياً نما يوقعه في أخطاء كديرة + بالاضافة إلى أن 
النشاط الحركي الزائد يحدث للطفل عجزاً في السلوك 
التوافقي ما يؤدى إلى تحرك الطفل حركات مفرطة 


دون هدف واضح. 
وتؤكد بدير )١١9 :70١5(‏ على أن الطفل ذا 
النشاط الحركي الزائد لا يستمر في أي عمل أكثر من 
خمس دقائق وينتقل من نشاط إلى آخر دون إهام 
العمل الأول: كما أنه دائماً شارد الذهن ولا يستطيع 
تنظيم أدواته بسهولة» وينسى أدوات وأشياء مهمة» 
ويتجنب المهارات أو المهمات التي تأخذ وقتاً في إنهائها. 
أكد الدماطي (19/417: 4”) على أن معظم 
المشكلات التي يعاني منها الأطفال ذوو الإعاقة 
السمعية ليست نتاجا بصفة مباشرة من فقدان السمع 
بل تمحدث نتيجة لمجموعة من الأنماط الانفعالية» 
فالمشكلة ليست في القصور السمعي في حد ذاته؛ بل في 
كيفية استجابة المحيطين لإعاقته وكيفية تقبلهم لهء 
وبخاصة الوالدان» فكثير من المشكلات لديه ترجع إلى 
عدم تقبل الآخرين المحيطين في بيئته لعجزه وقصوره. 
وتوصل 81 اه , لإعكاتة8 (1147) إلى أن 
الأطفال الذين يعانون من النشاط الحركي الزائد والذي 
يؤل تأترا ساشرا على #امليى كلم والدبيم واطلسيوك 
هم أكثر تمرداً وعصياناً بالنسبة للنصائح والتعليمات 
التي توجه إليهم بالإضافة إلى أن حركتهم الزائدة في 
الفصل تسبب لهم مشكلة مع معلميهم فينفرون منهم 
وينبذونهم ما يؤدي ذلك إلى ظهور كثير من المشكلات 
الأكاديمية لديهم. 
ويشير كل من الشخصء والسرطاوي 
ةع 25 ) إن أن الأطفال المعافن سعها يكانون 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 0/4 


من عدم القدرة على التحكم في حركاتهم الجسمية» 
وفي الانتباه والاستجابات الاندفاعية» ولذا نجد أن 
أعراض النشاط الزائد تتنوع 5 لعمر الطفل وظروف 
الموقف» ومن المظاهر السلوكية الشائعة لبذه المشكلة : 
العناد» وصعوبة الانقيادء» وحدة الطبع» وتقلب 
المزاج » وتدني مفهوم الذات؛ وانخفاض القدرة على 
التحمل. 

ويرى الباحث أن معظم مشكلات ضعاف 
السمع تنحصر لديهم في صعوبة فهم الكلام وسماع 
الآخرين بوضوحء الأمر الذي يؤدى به إلى التوتر 
والشعور بالضيق والإحباط. 

ولقد توصلت العديد من الدراسات والبحوث 
أن هناك مايتراوح بين “77 وه»/ من الأطفال في 
المدارس لديهم نشاط حركي زائدء كما أوضحت 
الدراسات والإحصائيات أن هناك اختلافات بين 
البنين والبنات» حيث إن البنين يفوقون البنات في 
العدد بنسبة تتراوح بين أربعة وستة أضعاف وأن 
كثيراً من الأطفال من ذوي النشاط الحركي الزائد 
يطهسرون في تهاية الأمسن اضتظرابات:فق السعلوك 
التفككي أو الفوضوي بشكل أكثر وضوحا.(عيد 


الرحمن وخليفة, ”: .)١6‏ 


تعريف النشاط الزائد 
تمركت وضوعيف :ريفنات التساظ الناف نظا 


عرفه البعض على أساس أسبابه » والبعض الآخر عرفه 
على أساس أعراضه؛ وفيما يلي عرض لبعض تلك 
التعريفات : 

١‏ - تعريف النشاط الحركي الزائد من حيث 


أسبابه: 


عرفه شعيب» وفرحات (70017: ؟75) على أنه 
ليس بالضرورة إصابة مخية وإغنماهو حالة من قصور 
أدنى في بعض وظائف المخ. 

وعرف بورت (2001) 81116 النشاط الزائد على 
أنه اضطراب في المراكز العصبية التي تسبب مشاكل في 
وظائف المخ مثل التفكير والتعلم والذاكرة والسلوك. 

ويعرف (2000) 16055611 © 6اع56311 النشاط 
الحركي الزائد بأنه اضطراب عصبي بيولوجي يوصف 
من خلال أعراض عام القدرة على الانتباه 
والاندفاعية. 

؟ - تعريف النشاط الحركي الزائد من حيث 
الأعراض: 

يرى أصحاب هذا الاتجاه أن النشاط الحركي 
الزائد هو مجموعة من الأعراض إذا اجتمعت في الطفل 
يمكن أن يسمى طفلاً مفرطاً في النشاط» وفيما يلي 
عرض لبعض تلك التعريفات : 

يشير إبراهيم )3٠١(‏ إلى أن اضطرابات الانتباه 
لدى الأفراد ذوي النشاط الزائد من أهم الموضوعات 
التي لبا نصيب كثيرفي المناقشات والمجادلات في مجال 
التعليم» وكذلك في المناقشات الطبية الساخنة والطرق 
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التشخيصية المختلفة والخيارات العلاجية المطروحة 
سواء للأطفال أو المراهقين:؛ حيث تهدف هذه 
المناقشات إلى السيطرة على هذه الاضطرابات والتحكم 
في حدتها من أجل الوصول إلى حياة إنتاجية هادفة. 

يوضح روتر 67]ناظ (70057: 57) أن النشاط 
الحركي الزائد حالة مزمنة تتسم بمستويات غير ملائمة 
من نقص الانتباه» والاندفاعية» والنشاط الزائد وهذا 
الاضطراب له تأثير ضار على الأداء النفسي للطفل 
والمراهق » والطفل الذي يعاني من النشاط الزائد يظهر 
قدرة أكاديمية متحفظة وضعيف في التحصيل الأكاديمي 
إلى جانب العديد من المشكلات التي تتعلق بالعلاقات 
مع الرفاق وتدني مفهوم الذات. 

ويذكر الدسوقي (7005:؟7) أن النشاط 
الحركي الزائد يتمثل في الإفراط في النشاط غير الملائم 
لعمر الطفل؛ وكذلك طبيعة الأعمال التي يقوم بها إلى 
جانب عدم البدوء وكثرة الشغبء ومخالفة 
النظام » وعدم الاستقرارء وعدم القدرة على إتمام 
العمل » وسرعة الانفعال» والفشل في إقامة علاقات 
اجتماعية مع المحيطين به من الرفاق والوالدين 
والمعلمين. 

تعرف شقير :70١5(‏ 51510) الطفل ذا النشاط 
الحركي الزائد بأنه الطفل الذي يظهر نمطا قهريا في 
التحول السريع للانتباه من موضوع إلى آخرء ضعيف 
في القدرة على التركيز في موضوع معين يظهر نمطا قهريا 
في العلاقات الاجتماعية والمؤدي إلى ما يسمى بالحماقة 


الاجتماعية. 

ويعرف أنتروب (2000) 81 أء,ممتادث النشاط 
الزائد بأنه «اضطراب يتصف بقصور الانتباه 
والاندفاعية» فرط الحركة». 

ويشير تعطمماد مك (/1191 : ؟5) إلى أن 
الطفل ذا النشاط الحركي الزائد هو الذي يعاني من 
ارتفاع مستوى النشاط بصورة غير مقبولة اجتماعياً: 
وضعف القدرة على تركيز الانتباه لمدة طويلة» وقلة 
ضبط النفس (الاندفاعية) وعدم القدرة على إقامة 
علاقات طيبة مع أقرانه ووالديه ومدرسيه» وينتقل 
بسرعة من نشاط لآخر» ويترك العمل دون إكماله. 

ويعرف (1996) 161125062 النشاط الحركي 
الزائد على أنه يشير إلى وصف كمي وكيفي للسلوك 
المضطرب لدى الطفل. 

ويعرفه (1994 :18) ختسا0 © عاءتولهم1 بأنه 
«سلوك اجتماعي مضطرب مع مستويات غير ملائمة 
من الانتباه أو الاندفاعية أو فرط النشاط وتتضح بشكل 
واضح في البيت والمدرسة). 

ويعرف الشخص :١980(‏ 775) الطفل ذا 
النشاط الحركي الزائد بأنه الطفل الذي يعاني من ارتفاع 
النشاط الحركي بصورة غير مقبولة؛ وعدم القدرة على 
تركيز الانتباه لمدة طويلة؛ وقصور القدرة على ضبط 
النفس» وتدني القدرة على إقامة علاقات طيبة مع 
أقرانه ووالديه ومدرسيه. 


ومن التعريفات السابقة يمكن القول بأن النشاط 
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الحركي الزائد هو عبارة عن مجموعة من الأعراض 
تتمثل في فرط النشاط الحركي أو عدم الاستقرار 
الحركي والارتباك والاندفاعية وتشتت الانتباهء 
وكذلك هو اضطراب غير مناسب للمرحلة العمرية في 
مدى الانتباه وضبط الاندفاعية والتململ وعدم 
الاستقرار الحركي وقصور في الانتباه مصاحب لعدم 
النضج الانفعالي مما يؤثر على تحصيله الأكاديمي. 


أعراض النشاط الزائد 

هناك مجموعة من الأعراض التي يتصف بها 
الأطفال ذوو النشاط الزائد والتي تميزهم عن الأطفال 
العاديين: هذه اللأعراض إما أن تكون أساسية 
كالاندفاعية» وتشتت والانتباه» والحركة المفرطة وإما 
أن تكون ثانوية كضعف التحصيل الدراسي» والسلوك 
العدواني» وضعف العلاقات مع الآخرين. 

أ - الأعراض الأساسية للنشاط الزائد: 

١‏ - الاندفاعية: ج11910 مس1 

الاندفاعية هي نمط سلوكي يتضمن نقصاً في 
فيط التجلوك» ولليين حو الايتتجابة دون #مكتير: 
ويشير كل من (1991 :14) مأكصطاه1 عن أرعطه]] ف أن 
الاندفاعية هي الإخفاق أو الفشل في التفكير قبل 
التصرف» وأفكا "قسن اناده الاسنافة إل تصق 
التنظيم» والتسرع في الاستجابة للمواقف. 

ويوضح إبراهيم :7٠١(‏ /ا/5 -18/8). أن 
الأطفال ذوي النشاط الزائد يتسمون بالحركة الزائدة» 


ويتجولون في الحجرة» ويعجزون عن كبح ردود 
أفعالبم» كما لا يفكرون قبل فعل أي شيء» حيث 
إنهم يلقون بتعليقاتهم دون اكتراث بما حولهم ودون 
الاهتمام بما يترتب على هذا السلوك. إن الاندفاعية قد 
تجعلهم لا يطيقون الانتظار لفعل شيء ما أو انتظار 
دورهم في لعبة ما وفق التعليمات المنظمة»؛ ولذلك 
فإنهم قد ينتزعون لعبة أو دمية من طفل آخر للعب 
بهاء أو يقومون بالاعتداء على الآخرين عندما يكون 
في حالة استياء. 

ويشير الدسوقي (7605: 19 88) إلى أن 
الأطفال المصابين بالنشاط الحركي الزائد لا يستطيعون 
التحكم في اندفاعيتهم أو ضبط سلوكياتهم طبقاً 
لمتطلبات الموقف,؛ والطفل الذي يعاني من هذه 
الاضطرابات لا يقصد في معظم الأحوال إثارة المشاكل 
السلوكية فهو يعرف الصواب والخطأ ولكنه متسرع 
ومندفع في رد الفعل واتخاذ القرارء ولا يفكر إلا بعد 
حدوث المشكلة ولذا فإنه يشعر بالذنب وتأنيب الضمير 
ولكن هذه المشاعر لا تعوقه عن القيام بهذا السلوك في 
المستقبل. 

ويوضح (1991 :14) 0مأكصطن1 عد تعط0و] أن 
الأطفال ذوي النشاط الحركي الزائد يصدرون 
سلوكيات لا تتناسب مع عمرهم الزمني» فهم 
اندفاعيون في أفعالبم التي قد تقودهم إلى الظهور 
بشكل متهور وعدم الخوف في بعض الأحيان» وقد 
يظهرون رد فعل للموقف دون تفكير وبغيرتوقع, 
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فالاندفاعية هي الإخفاق أو الفشل في التفكير قبل 
التصرف» وأيضاً نقص في المثابرة بالإضافة إلى نقص في 
التنظيم» والتسرع في الاستجابة للمواقف. 

ويشير 8831116 )١11957(‏ إلى أن طفل النشاط 
الزائد يجد صعوبة في التريث في الإجابة وانتظار الدور 
عند الكلام وعند اللعب الجماعي. 

ويذكر مصطفى :7٠٠١7”(‏ 570) أن الططفل 
الذي يعانى من النشاط الحركي الزائد دائماً يقاطع 
المدرس في الفصل أثناء الشرح» فهو يسأل ويتكلم 
ويجيب دون أن يسمح له بذلك وغالباً ما تكون أسثلته 
وإجاباته غير متعلقة بالدرس»؛ كما أنه يجيب على 
الاختبارات قبل أن يستمع إلى التعليمات التي يلقيها 
المدرس» كما أنه يتدخل في شئون الآخرين. 

ويؤكد الشخص(771:1147١٠)‏ على أن 
الاندفاعية تؤثر بشكل سلبي على التحصيل الدراسي 
لكل من الأطفال العاديين وذوى النشاط الزائد لأن 
الطفل الاندفاعي لا يستطيع التركيز على التفاصيل 
والكلمات الدقيقة ويصب تركيز اهتمامه لفترة طويلة 
على موضوع واحد وبالتالي تكثر أخطاؤه في الجمل 
ذات الكلمات المتعددة المعاني كما أنه ذاكما ينظ إن 
بداية الجملة ونهايتها ويغفل وسط الحملة. 

عمااسبق نستنتج أن الطفل المندفع هو ذلك 
الطفل المتسرع الذي ليس لديه القدرة على التحكم 
بالذنات» حيث نجده لا يفكر قبل أن يقوم بعمل شيء»؛ 
ولا يدرك نتائج سلوكه جيداً..الأمر الذي يجعله يقع في 


أخطاء وكثير من المشكلات كضعف العلاقات مع 
الآخرين واتنخفاض التحصيل الدراسي. 

؟ - عدم القدرة على الانتباه: 

إن اضطراب الانتباه يجعل الأطفال لا يستجيبون 
بشكل طبيعي للمثيرات البيئية وتكون استجاباتهم غير 
انتقائية وسلبية وليس لبا معنى. 

ويشيرهاس 813859 (19940: /517) إلى أن 
تشتت الانتباه من الاضطرابات التي تسيب العديد من 
الملشكلات وتتمثل في عدم القدرة على التفاعل مع 
الآخرين سواء في نطاق الأسرة أو المدرسة ثما يؤثر على 
عملية التحصيل الدراسي. 

ولقد أثبتت الدراسات أن الأطفال الذين 
يدوق تششاطا تر قي ذاكدا غالبا منا تون ذفان 
مصحوباً لديهم بعدم القدرة على الاثتياه تما يؤدى إلى 
عدم القدرة على الاحتفاظ بالانتباه لفترة طويلة نسبياً 
عند ممارستهم للأنشطة التي يقومون بهاء الأمر الذي 
يجعل هؤلاء الأطفال لديهم سرعة القابلية لتشتت 
الانتباه فيؤدى إلى انخفاض مستوى التحصيل الدراسي 
لديهم » وظهور مشكلات وصعوبات في التعلم فضلاً 
عن سوء التوافق الشخصي والاجتماعي. (إبراهيم» 
15:54 :). 

وقد أوضحت دراسة بورينو (1998 ,مصتترهط) 
ودراسة لاهي وبيلهام (1998 ,تتقطاءط يغ برعطم]) أن 
ضعف الانتباه وزيادة النشاط الحركي عرضان 
لاقتطرات واغد» وليينا طين لاعتطرابين مفهبلين. 
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حيث استقر رأي المختصين في مجال الاضطرابات 
السلوكية على وجود ثلاثة أعراض رئيسية تظهر إما 
بشكل متلازم تلازماً كلياً أو تلازماً جزئياً/ أو منفردة» 
وهذه الأشكال هي : الشكل المشترك الذي يظهر فيه 
السلوك على شكل قصور في الانتباه والحركة المفرطة 
والاندفاع على تارك لويس ان أما الشكل الثاني 
فيسيطر سلوك نقص الانتباه على المريض بشكل أكبر 
من الحركة المفرطة والاندفاع» أما الشكل الثالث فيظهر 
فيه سلوك الحركة الزائدة بشكل أكبر من سلوك نقص 
الانتباه (1994,4 بشطة). 

وفي هذا الصدد يؤكد فليك (1998) 11101 على 
أن تتشتت الانتباه من أكثر الخصائص شيوعا لدى 
الأطفال من ذوى ضعف الانتباه المصحوب بنشاط 
زائدء وهذالا يعنى أنهم لا ينتبهون على 
الإطلاق.فالحقيقة أنهم يحاولون الانتباه» ولكن هناك 
مؤشرات داخلية وأخرى خارجية تؤدى إلى تنشتت 
انتباههم وتشغلهم عن التركيز فيكون من الصعب 
عليهم الانتباه إلى التعليمات المطلوب سماعها وفهمها 
من أجل إنجاز العمل الذي كلفوا به فيكون الفشل في 
الأداءء وعدم الإنجازء هو النتيجة المتوقعة لعدم 
الانتباه. 

ثما سبق يتضح لنا أن النشاط الزائد المصحوب 
باضطراب في الانتباه يؤثر على الطفل بشكل سلبي 
سواء على تحصيله الدراسي أو في علاقاته مع أقرانه نما 


يؤدى إلى النبذ والكره من جانب الأقران. الأمر الذي 


يؤدى إلى انطوائهم وانعزالهم عن الآخرين» نما يؤثر 
سلا على توافقهم النفسي والاجتماعي. 

ويمكن القول إن هذه السلوكيات تظهر في 
مرحلة مبكرة من مراحل العمر وأن ظهورها يخلق 
عر اختيا ف ججاء التترة» سوءر الدرسة أن 
البيت.فالشخص الذي يعانى من بعض هذه السلوكيات 
ولكن علاقنه بمن حوله في امجتمع ليست متأثرة جدا 
بالأعراض السابقة لا يجوز وصفه بأنه مريض يعانى من 
اضطرابات النشاط الزائد وعدم الانتباه» قد يكون 
الطفل زائد النشاط ولكن يعمل جيداً في أي مجال. 

- الحركة المفرطة أو النشاط الزائد “ع م117 
21 : 

يشير (2000) [ء5دنكل[» طعتبدء5 إلى أن الأطفال 
ذوى النشاط الحركي الزائد يتميزون بعدم القدرة على 
الاستقرار في مكان واحد لفترة طويلة» ويغادر مقعده 
في الوقت الذي يتوقع فيه الجلوس» ولديه صعوبات في 
اللعب والا نخراط في النشاطات الترفيهية ويبدو أن له 
طاقة لا تهدأً. 

ويوضح عأنا50 :7001١(‏ 85) أن الأطفال 
زائدي النشاط الحركي دائماً ما يظهرون درجة عادية 
من النشاط في المواقف الجديدة أو الغريبة عليهم»؛ 
ولكن سرعان ما يعتادون على هذه المواقف فتعود 
درجة نشاطهم إلى الارتفاع ليفوق نشاط أقرانهم 
العاديين؛ وهم لا يرغبون في الاشتراك بأي نشاط يحتاج 
إلى قدر بسيط من النظام» ويظهر عدم التناسق الحركي 
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بينهم عند مقارنتهم مع النشاط الحركي المتناسق 
للأطفال العاديين. 

وأوضحت ساندرا (9 :1997 ,3تلقة5) المظاهر 
التي يكون عليها الطفل المفرط النشاط الحركي» حيث إنه 
لديه قصور في استجاباته» ويظهر العديد من الأعراض 
الحركية التي تتجاوز عن الحد الطبيعي ومنها: 

- حركته مستمرة ويجرى ويقفز بإفراط في 
المكان بشكل غير مناسب. 

- دائم الحركة. 

- لا يستطيع الجلوس ويقفز من على الكرسي. 

- حركته مرتفعة وغير ضرورية برجليه وفرقعة 
أصابعه. 

- متململ بيديه ورجليه. 

- يتلوى في مقعده. 

- لا يلعب بهدوء. 

ويذكر (1997) 1581813 أن الحركة المفرطة 
للطفل تجعله يتعرض لمشاكل سواء في المدرسة أو في 
المنزل أو مع الأقران كما تجعل المعلمين شديدي 
الاستياء ويخرجون عن صوابهم. 

ب - الأعراض الثانوية: 

هناك بعض الأعراض الثانوية المصاحبة للنشاط 
الزائد» من بين هذه الأعراض مايلي : 

١‏ - انخفاض التحصيل الدراسي: 

تذكر عبد الباقي (1114) أن الأطفال ذوي 


النشاط الزائد يعانون من صعويات في التعلم ولديهم 


الكثير من المشكلات التعليمية » حيث إنهم ليس لديهم 
القدرة على إكمال الواجبات المدرسية ولا يركزون في 
حجرة الدراسة ولا ينتبهون لشرح المعلم» ومعظم 
هؤلاء الأطفال لديهم نقص في المهارات المعرفية بسبب 
شرود الذهن ونقص التركيز. 

وتؤكد بعض الدراسات على أن الأطفال ذوى 
النشاط الحركي الزائد يعانون من انخفاض في التحصيل 
الدراسي مثل دراسة السلاموني ١١٠7؛‏ ودراسة أبو 
تضحطفي 41455:ودراسة مسصي :4155 والنش 
أسفرت نتائجها أن هؤلاء الأطفال يعانون من ضعف 
القدرة على التنظيم والتنسيق» والذي يكون له تأثيره 
السيئ على قدراتهم التعبيرية والقدرة على الإنشاء 
والكتابة» لذلك فهم يعانون من فقر واضح في الكتابة» 
ويعجزون عن التعبير عما يشعرون به وعما يرونه. 

؟ - عدم الاتزان الانفعالي: 

إنكقيرا هن الاطال الدبو يكانون من القداط 
الحركي الزائد يبدو عليهم اضطراب انفعالي خاصة 
القلق» والاكتئاب.. كما أن فرط النشاط الحركي 
والاندفاعية تؤدى إلى رفضهم من الأقران وعدم التقبل 
الاجتماعي»؛ بمايؤدى إلى عزلتهم الاجتماعية 
والشعور بالوحدة»؛ كما أن ضغوط الحياة المرتبطة 
بالقلق والاكتئاب تضاعف من أعراض الانتباه. 
(عبدالمعطي وأبو قلة :70١1/‏ 579). 

يشير [[مء12:15 عت تإعنه]3 7٠١50‏ : 18 ) إلى أن 


الأطفال الذين يعانون من عدم الاتزان في الجهاز 
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العصلبي المركزي يتصفون بالعجز وخاصة في 
المخ» الأمر الذي يؤدى إلى حدوث نشاط زائد لدى 
الطفل. 

ويضيف (2003) 81 :اه اماء177 أن الأطفال ذوي 
النشاط الحركي الزائد ذائما ما يأنون بخركات عصبية : 
وتكون لديهم صعوبات في منع السلوكيات التي قد 


تشتت الآخرين. 

من خلال ما سبق يتضح لنا أن الأطفال ذوى 
النشاط الزائد يشعرون بالغضب ويفقدون 
اتزانهم » ويشعرون بالإحباط والاكتئاب وغيرها من 
المشاكل الانفعالية» الأمر الذي يؤثر على نموهم 
الاجتماعي والانفعالي والأكاديمي. 

ثالغاً: تعديل السلوك: 

يشير عابد )١159 :70٠7(‏ أن تعديل السلوك 
هو «عملية تتضمن تشكيل سلوكيات الفرد بحيث 
تحاول خفض معدل حدوث السلوك غير المرغوب أو 
التخلص منه» وتدعيم السلوك المرغوب أو تعزيزه). 

ويذكر عبد الله :7٠١*(‏ 9) أن تعديل السلوك 
من الأمور شديدة الأهمية في مجال التربية الخاصة على 
وجه العموم إذ إن الجهود التي تبذل مع الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة تعتمد في أساسها على تعديل 
سلوكهم وذلك من خلال إكسابهم مهارات معينة 
مرغوبة تساعدهم على أن يأتوا بالسلوكيات المناسبة في 
المواقف المختلفة أو الحد من سلوكيات غير مناسبة 


تصدر عنهم في مختلف المواقف. 


وتشيوتضيئزة (90+8)إكى أن أسلوي ديل 
السلوك يستطيع مساعدة الأشخاص ال تأخرين سمعياً 
أو عقلياً على تحقيق أكبر قدر ممكن من التكيف مع 
واقعهم. 

ثما سبق يتضح لنا أن تعديل السلوك يعنى تغيير 
السلوك غير المرغوب فيه إلى سلوك مرغوب فيه؛ 
وذلك من خلال دراسة العوامل والظروف المؤدية إلى 
حدوث السلوك حتى يستطيع فهم السلوك المراد 
تعديله. 


فنيات تعديل السلوك 

هناك بعض الفنيات التي تستخدم في تعديل 
السلوك؛» وسوف يستخدم الباحث التعزيز» والتعلم 
بالأنموذج» وسوف نعرضها على النحو التالي : 

١‏ - التعزير: 

يستئد التعزيز الإيجابي على النظرية السلوكية - 
التعلم بالاشتراط الإجرائي» ويتمثل المضمون التطبيقي 
لبذه الفنية في تقديم مدعمات (ثناء- مدح) للأطفال 
قاف وها مان التعانات لدي والاتسجاات 
الملائمة أثناء النقاش والبدف من استخدام هذه الفنية 
حث الأطفال على التفكير السليم والسلوك المرغوب 
بخيث يصبح جزءا من حياتهم » والتعزيز قد يكون ماديا 
اظيا أي إثابة العميل لتشجيع أداء السلوك 
المرغوب فيه ليعيد تكراره في المواقف المشابهة. 

يشير عبد الرحيم» وفالح (؟١٠7:‏ ؟١5)‏ إلى أن 
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التعزيز هو حالة سارة أو مثير مرغوب فيه يتبع سلوكاً 
بحيث يعمل على تقوية احتمالية تكراره في مرات 
لاحقة فهو يمثل نوعاً من المكافآت ذات تأثير نفسي 
وروا كو اهل أ ارسي ارفقل هدزنا دا مدقي 
بالنسبة للفرد. 

وتؤكد عبد الباقي (19995: )1١‏ أن الاستجابة 
التي نترك أثراً طيباً وشعوراً بالارتياح تميل إلى التكرار» 
حيث يؤدى هذا الأثر وهذا الشعور إلى تقوية تلك 
الاستجابة وتكرارهاء وقد أكدت نتائج البحوث فعالية 
الدعم الموجب الفوري في تعديل سلوك الأطفال عند 
صدور الاستجابة المطلوبة. 

ويذكر عطا(495١1:٠0ا151-١0؟)أن‏ 
التعزيز يظهر في صورة لفظية وغير لفظية» 
فالاتصال البصري والفم لبما نفس قوة التأثير 
اللفظطي مثل كلمات الثناء والاستجابة وغيرهاء 
ويستخدم التعزيز الموجب لتدعيم السلوك المرغوب 
وتقويته» فتقديم هدية ما لطالب لأنه يحل واجباته 
57 أو لأنه يرفع يديه عند الإجابة تعزز وتدعم 
هذان لوم وومعيرق انها معي ول لرعاماء 
وذلك عن طريق تعزيز السلوك المضادء ويفيد هذا 
الأسلوب في تدعيم السلوكيات المدرسية المرغوبة 
مثل الانتظام في الطابورء حل الواجبات» المشاركة 
في الفصل» النظافة» كما يفيد في علاج مشكلات 
النطق واللغة. 


ويضيف مرسى (7007: )١5١‏ أن التعزيز هو 


منبه ينجه المرشد فيه إلي تعزيز كل سلوك ينسجم مع 
مقتضيات الواقع الاجتماعي» وهذا يطلق عليه تعزيز 
إيجابي أو يتجه إلي كف ما يراه غير مناسب من 
سلوكيات وذلك عن طريق استخدام التعزيز السلبي. 

وتستخدم الدراسة الحالية التعزيز الإيجابي في 
تعديل السلوك لدى الأطفال ضعاف السمع لتقوية 
سلوك قائم؛ والعمل على نموه وترسيخه؛ ومن أنواع 
المعززات الإيجابية ما يلي : 

١‏ -معززات غير مشروطة «غير متعلمة) وهى 
المعززات الطبيعية كالأطعمة المختلفة. 

؟ - معززات مشروطة «متعلمة) وتنقسم إلى : 

أ- مدعمات مادية: مثل البدايا والنقود. 

ب - مدعمات لفظية : مثل استخدام كلمات 
الشكر والاستحسان «شاطرء برافو» تمتاز). 

ج - معززات رمزية : مثل إعطاء الطالب شهادة 
تقدير أو لوحة شرف» أو نجمة. 

وفي هذا الصدد يؤكد الشخص (1997: )”/١‏ 
أن أكثر الطرق فعالية مع الأطفال مضطربي الانتباه 
ومفرطي الحركة هو العلاج السلوكي الذي يعتمد على 
الدعم الإيجابي والمعززات الرمزية. 

؟ - التعلم بالأغموذج: 

يعتبر التعلم بالأنموذج من الفنيات الهامة في 
البرنامج لتعديل الجانب السلوكي » وتستند فنية التعلم 
بالأنموذج إلى نظرية التعلم الاجتماعي لباندورا 
(1997) #تتاكصة8 والتي أشارت إلى أن الفرد يمكنه التعلم 
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من خلال الملاحظة أو تقليد سلوكيات وأفعال الآخرين. 

وترى نظرية التعلم الاجتماعي أن المهارات 
الاجتماعية يمكن أن تكتسب بواسطة ملاحظة 
السلوك النموذج أو القدوة» وتظهر النمذجة 
كأسلوي لتمديل السلوك ورداء السلو كنات الموخويق 
وأجنانا: هده الح دوذ ته لها لاض 
الوجه المطلوب إذا لم يلاحظ الأداء الصحيح لهذا 
الموقف لشخص آخرهء وهنا تبرز أهمية المرشد بدور 
النموذج» وتزداد الحاجة لبذه الفنية مع الأطفال 
بصفة عامة» وضعاف السمع بصفة خاصة» ومعنى 
أن يقوم المرشد بدور النموذج هو أن يتؤدئ أولة 
الاستجابة الصحيحة أمام العميل لكي يلاحظه 
الطفل ويعرف كيفية الآداء السليم عن طريق 
المافشظنة بولمستت منلة العماعة ا لاضن الدون: 
شكري ا افقوم تفده كان حي رسو به 
العميل » ومن ثم يكرر العميل الاستجابة من جديد.. 
وتزداد الحاجة لبذه الفنية مع الأطفال بصفة عامة» 
والأطفال ضعاف السمع بصفة خاصة. 

وفي هذا الصدد يؤكد رشدي :70١5(‏ /77) أن 
اكتساب المهارات الاجتماعية تظهر في صور مختلفة منها 
الرحلات والحفلات المدرسية والأنشطة الفنية 
والرياضية والاجتماعية وغيرهاء وذلك لما لها من أهمية 
كبيرة في تعويد الطفل الاعتماد على النفس في جذب 
المعلومات عن طريق الخبرة المباشرة» كما أنها تساعد 
على تكوين علاقات اجتماعية مع الآخرين واكتساب 


كثير من الاتجاهات والاستجابات السلوكية المرغوب 
فيهاء كما أنه من خلال بمارسة الأطفال للأنشطة الفنية 
والرياضية تكون الفرصة سانحة أمامهم لممارسة 
البوايات الخاصة بهم كالرسم والتمثيل والغناء 
والألعاب وغيرها. 

ويشير الباحث الحالي إلى مبررات استخدام 
النمذجة السلوكية في هذه الدراسة فيما يلي : 

- تعد النمذجة ذات فعالية في عملية التعلم 
خاصة في استخدام التذكر والاسترجاع. 

- تؤدى فعالية النموذج السلوكي في إثارة 
التشويق من خلال استخدام حاستي السمع والبصر. 


الدراسات السابقة 

أولاً: دراسات تناولت النشاط الزائد لدى الأطفال 

قام بتنام (2003) تاعلامء5 ع متدصاناط بدراسة 
هدفت إلى معرفة السبب في النشاط الزائد هل يرجع إلى 
البيئة أم إلى الناحية المرضية» وتكونت عينة الدراسة 
3 اعاققلا انوك النتتاط الوامن وتوفيلت 
الدراسة في نتائجها إلى أن النشاط الزائد قد يكون 
راجعاً في الأساس إلى وجود خلل وظيفي في المخ, 
وأيضاً قد يرجع النشاط إلى عوامل بيئية. 

وفي دراسة قام بها لاهى وآخرون 21 اء, لإعطة.آ 
(1999) هدفت إلى اختبار مدى صلاحية مقياس 
الاضطراب العقلي للأطفال ذوى النشاط الزائد من 
خلال تقدير الوالدين والمعلمين»: وطبقت الدراسة على 
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عينة قوامها ١١7‏ طفلاً تتراوح أعمارهم بين ٠ - ٠‏ 
سئوات» وتم دجهم مع 77 طفلاً آخرين» ووجد أن 
المقياس له فاعلية في التشخيص المبكر للاضطراب 
العقلي واضطراب نقص الانتباه المصاحب للنشاط 
الزائد وذلك من خلال تقدير كل من الوالدين 
والمدرسين. 

وفي دراسة قامت بها أبورية (1١١١7)هدفت‏ إلى 
معرفة أثر استخدام برنامج تكاملي للتدريب على 
بعض فنيات التحكم الذاتي في تعديل سلوك فرط 
النشاط عند الأطفال» وتكونت عينة الدراسة من ٠١‏ 
تلميذا وتلميذة بالصف الرابع قسمت إلى مجموعتين 
ضابطة وتجريبية» وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة الضابطة 
والمجموعة التجريبية وذلك لصاح المجموعة التجريبية 
التي تتلقى التدريبات على البرنامج التكاملي لخفض 
فرض النشاط. 

وكذلك هدفت دراسة خاشفجي (1119) إلى 
التعرف على فعالية برنامج التدريب على ضبط الذات 
والتعزيز الإيجابي في خفض النشاط الزائد لدى عينة 
مكونة من (/751) تلميذة من تلميذات الصفوف الثالث 
والرابع والخامس بالمرحلة الابتدائية بمدارس الرياض في 
عمر زمني ما بين (1 - ١١‏ سنة) تم تقسيمهم إلى ثلاث 
مجموعات متساوية» المجموعة التجريبية الأولى استخدم 
معها أسلوب ضبط الذات والمجموعة التجريبية الثانية 
استخدم معها التعزيز الاجتماعي» والمجموعة الثالثة 


ضابطة. وأشارت النتائج إلى انخفاض مستوى النشاط 
الزائد لدى المجموعتين التجريبتين بدرجة دالة مقارنة 
بالمجموعة الضابطة بعد البرنامج» كما أشارت النتائج 
إلى عدم وجود فروق دالة بين أسلوب ضبط الذات 
والتعزيز الإيجابي في خفض النشاط الزائد. 

وقام كل من ودور وآخرون 21 اء, 770005010 
(1998) بدراسة هدفت إلى تحديد عوامل الحياة الأسرية 
والوالدية التي تصاحب ظهور اضطراب النشاط الزائد 
لدى عينة من الأطفال» وتكونت عينة الدراسة 
من(358) من الذكور نمن يعانون من النشاط الزائد» 
واستخدمت الدراسة مقياس الاتجاهات الوالدية» 
ومقياسا لتقييم الوظيفة الأسرية والصحة النفسية 
للأسرة» والعلاقات الوالدية وتأثير الدعم الاجتماعي 
وذلك باستخدام مقياس من مقاييس التوافق» 
وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى أهمية الدور الذي 
تلعبه العوامل الأسرية في التأثير على مشكلات 
الأطفال وحدوث النشاط الزائد بوجه خاص. 

وفي دراسة قام بها كل من 31 اء , تقة[عاتنا8 
(1994) هدفت إلى ملاحظة نماذج السلوك لدى مجموعة 
من الأطفال ذوى النشطط الزائد وأخرى من 
العدوانيين» وثالثة ضابطة» وتكونت عينة الدراسة من 
5 طفلاً تم تقسيمهم إلى ثلاث مجموعات واستخدمت 
الدراسة أداة «(جلسات لعب الغرفة»)» وتوصلت في 
نتائجها إلى الاختلاف الواضح بين الأطفال العدوانيين 
في معظم نماذج السلوك (التسلطي - الفوضوي - 
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العدواني - الانطوائي - الاندفاعي). 

وقام صبرة )١195(‏ بدراسة هدفت إلى التعرف 
على العلاقة بين المستويات الاجتماعية والاقتصادية 
والثقافية للأسرة وحجم الأسرة والنشاط الزائد لدى 
عينة من تلاميذ المرحلة الأولى من التعليم الأساسي» 
وتكونت عينة الدراسة من 55٠‏ طفلا من المعاقين 
ديا متم :43 اكور 414 إناك' واستكريك 
الدراسة مقياس النشاط الزائد» واستمارة المستويات 
الاقتصادية والثقافية والاجتماعية للأسرة» وتوصلت 
الدراسة في نتائجها إلى ما يلي : 

١‏ - عدم الارتباط بين النشاط الزائد 
والمستويات الاجتماعية والثقافية للأسرة بالنسبة لعينة 
الذكورء أما بالنسبة لعينة الإناث فوجدت علاقة 
ارتباطية سالبة ودالة إحصائية بين النشاط الزائد 
والمستويات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية للأسرة. 

١‏ - وتوصلت أيضاً إلى عدم وجود علاقة 
ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين النشاط الزائد وحجم 
الأسرة لدى عيئنة البحث الذكور والإناث. 

7- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الذكور والإناث في النشاط الزائد لصالح الذكور. 

وفي دراسة قام بها الشريف )١11411(‏ هدفت إلى 
معرفة العلاقة بين فرط النشاط والاستعداد الذهني 
وأساليب معاملة الأم للطفل في رياض الأطفال» 
وتكونت عيفة الدراسة من (44) طفلا من [اشدئ 
التقاكا © 0)طناد هو العادين» وتوصستدق الدراونة 


في نتائجها إلى ما يلي : 

روجو قرز 0193 حينانا وز الداليت معان 
أمهات الأطفال زائدي النشاط ومعاملة أمهات الأطفال 
العاديين في أسلوب النبذ لصاح أمهات الأطفال زائدي 
النشاط. 

تويجود زوق ذالة يحضائيا ق اساليي الخماية 
الزائدة والتسامح الزائد والتقبل لصالح أمهات الأطفال 
العاديين. 

- أمهات الأطفال زائدي النشاط تتسم 
معاملتهن بالقسوة والشدة؛ وعدم الاهتمام والتسامح. 

وللتعرف على أثر النشاط الحركي الزائد على 
الانتباه السمعي والبصريء قام السمادوني )١11910(‏ 
بدراسة هدفت إلى معرفة الآثار السلبية على الانتباه 
السمعي والبصري لدى الأطفال ذوى النشاط الزائد» 
وتكؤدك عي القرايةة تن 30 طفتلة : وتوصلت 
الدراسة في نتائجها إلى وجود انخفاض ملحوظ في 
مستوى المهارات التعليمية لدى الأطفال ذوى النشاط 
الزائد عند مقارنتهم بالأطفال العاديين. 
ثانيً: دراسات تناولت النشاط الزائد لدى المعاقين 

قام فايد(١١٠25)‏ بدراسة هدفت إلى مدى 
فعالية استخدام رسوم الأطفال في تشخيص وخفض 
حدة الانفعالية من خلال تنمية التروي لدى عينة من 
الأطفال ذوى الإعاقة السمعية» وتكونت العينة من 
6 ثلفيذا وتلميةة من مدرمتة الآمل للضم وطعافق 
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السمع»؛ واستخدمت الدراسة اختبار رسم الرجل» 
وقوائم تقدير المشكلات السلوكية الصورة الخاصة 
بالمعلم» وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى أن الأطفال 
ذوى الإعاقة السمعية الذين يعانون من النشاط الزائد 
والاندفاعية تظهر في رسوماتهم للشخص عام ترابط 
بين التفاصيل الدقيقة في رسم الرجل فضلاً عن 
الاتقال سريعاً من رسم الرأس إلى الذراع والرجل 
دون ظهور التفاصيل الدقيقة للجزء المرسوم. 

وقامت عبد العظيم )١1119(‏ بدراسة همدفت 
إلى الكشف عن المشكلات السلوكية لدى الطفل 
الأصم في المرحلة العمرية من 4 -؟١‏ عاماء ومقارنة 
ذلك بالمشكلات السلوكية للطفل عادى السمع؛ 
وتكونت العينة من /١‏ طفلاً منهم 4٠‏ طفلاً أصم ”١(‏ 
ذكر+ ٠١‏ أتشى) و٠‏ طفلاً عادي السمع (١؟‏ 
ذكر+١75‏ أنثى)» واستخدمت الباحثة الأدوات التالية: 
مقياس المشكلات النفسية» واختبار «جودارد» للطفل 
الأصم» والمقابلة الشخصية مع معلمي الأطفال» 
وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى معاناة الأطفال الصم 
للمشكلات السلوكية بصورة أكثر من غيرهم من 
الأطفال عادى السمع وتمثلت تلك المشكلات في 
الحركة الزائدة والسرقة والكذب والعدوان والسلوك 
الانسحابي والسلوك المضاد للمجتمع والسلوك الجنسي 
الشاذ. 

وفي دراسة (1998) عع1) ,بطاعتمم]عاكد والتي 


هدفت إلى علاج النشاط الزائد لدى الأطفال ذوى 


الإعاقة السمعية مستخدمة بعض الاستراتجيات منها 
التعلم بالأفوذج والتعليم المرحلي والإرشادي والتعليم 
المتدرج والتعليم بالاكتشاف وذلك من خلال استخدام 
المعلمين كوسائط لعرض البرنامج العلاجي التدريبي 
على التلاميذ» وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى وجود 
فروق ذات دلالة لإحصائية بين التطبيق القبلي 
والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية ولصالح التطبيق 
البعدي نما يعنى فعالية استخدام البرنامج العلاجي 
القائم على التعلم بالأنموذج والتعليم المرحلي 
والإرشادي والتعلم بالاستكشاف في خفض حدة 
النشاط الزائد لدى أفراد المجموعة التجريبية بعد 
استخدام البرنامج. 

وقام إلدك (1994) 81011 بدراسة هدفت إلى 
التعرف على النشاط الحركي الزائد من خلال التعرض 
للمشكلات السلوكية لدى الأطفال ذوى الإعاقة 
النحبحية :وكرت م رهحة الدراستستي طن 
واستخدمت الدراسة قوائم تقدير السلوك لتحليل 
وتجميع البيانات» وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى ما 

١‏ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الأطفال ذوي الإعاقة السمعية» والأطفال عادى 
السمع من حيث المشكلات السلوكية وفي مقدمتها 
النشاط الزائد لدى الأطفال المعاقين 558 أعلى منها 
عند الأطفال عادي السمع. 


؟- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
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الأطفال ذوى الإعاقة السمعية الأصغر سنا والأطفال 
ذوي الأعاقة السدعية الأكيرسها من تعيدة مستوى 
النشاط الحركي الزائد لصالح الأطفال ذوي الإعاقة 
العبعة لسعو 

وفي دراسة قام بها كيلي وآخرون له اء, تإاعك1 
(1993) والتي هدفت إلى معرفة المظاهر المختلفة التي 
يز اضطراب نقص الانتباه وفرط الحركة لدى الأطفال 
الصم» وتكونت عينة الدراسة من 778 طفلاً أصم 
بمتوسط عمري ١5,8‏ » وتناولت الدراسة أهم أعراض 
هذا الاضطراب لدى الأطفال الصم» وتوصلت 
الدراسة في نتائجها إلى أن أعراض نقص الانتباه وفرط 
الحركة لدى كل من العاديين والصم متشابهة» وإن 
عاك أعرافن الأشاه أكار ونوا وشدة لدى الصم 
عن العاديين. 

وقام ديسموند وآخرون 31,]ء ,20مطروعد[ 
(1993) بدراسة هدفت إلى مقارنة النشاط الزائد 
والمصحوب باضطراب انتباه بين المعاقين سمعيا وراثياء 
والمعاقين سمعيا إعاقة مكتسبة» وكانت الإعاقة بسبب 
الحصبة الألمانية أو التلف المخي أثناء الولادة وبين 
العاديين» وكذلك الاتجاهات الوالدية تجاه الأبناء 
المعاقين سمعياً ولديهم اضطراب انتباه؛ وتكونت عينة 
الذرايتة ضع :90:0) طاليا قن 180 )يتنه معيمة 
على الثلاثة مجموعات (74) صم وراثياء (49/ا) صمم 
مكتسبء (80) طفلاً عادي السمع وأمهاتهم: 
واستخدمت الدراسة مقياس اضطراب الانتباهء 


وكذلك استمارة الملاحظلة عن طريق المدرسين 
واستخدمت مقياس الاتجاهات الوالدية» وتوصلت 
نتائج الدراسة إلى ما يلي : 

١‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
درجات اضطراب الانتباه بين يجحموعتي الصمم 
المكتسب والصمم الوراثي في اتجاه الصمم المكتسب. 

؟ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
مجموعتي الصمم الوراثي والصمم المكتسب ومجموعة 
الأطفال عادي السمع في اتجاه مجموعتي الصمم. 

وقام الشخص(11953١)‏ بدراسة هدفت إلى 
معرفة إلى أي مدى يتوافر السلوك التكيفي أو النشاط 
الحركي الزائد لدى الطفل المعاق سمعياًء وتكونت عينة 
القرامة مق 1216 طقل وطقلة0 ديه حاقون نبي 
والنصف الآخر عادى السمعء وتتراوح أعمارهم بين ٠‏ 
تم : واستخدم الباحث مقياس (ن -ز) لقياس 
النشاط الزائد عند الأطفال» ومقياس السلوك التكيفي» 
ومقياس المستوى الاقتصادي والاجتماعي» وتوصلت 
الدراسة في نتائجها إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الأطفال المعاقين سمعياً والأطفال عادى السمع من 
حيث النشاط الحركي الزائد لصالح الأطفال المعاقين 
متبفياء وعال ايدقي | نيفق الوتعاظ الراند عل 
المعاقين سمعياً أعلى منه عند عادي السمع» وأوضحت 
الرائعة أرقا وتعوة قرو مضتو لاان مسهي ةين 
الأطفال البنين المعاقين 55 والأطفال البنات المعاقات 
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النشاط الحركي لاد انطلى عن القن المعافان ستمعيا 
عن البنات المعاقات سمعياً» بالإضافة إلى ذلك كشفت 
الدراسة عن وجود فروق بين الأطفال الصم الذين 
يقيمون إقامة داخلية بمدرسة الصم والأطفال الصم 
الذين يقيمون مع أسرهم (رعاية خاصة) من حيث 
درجة السلوك التكيفي لصالح الأطفال الصم الذين 


يقيمون إقامة داخلية بمدرسة الصم. 


تساؤلات الدراسة 

١-هل‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة 
الضابطة على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج 
المقترح؟ 

؟ -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد المجموعة التجريبية على مقياس النشاط الزائد قبل 
وبعد تطبيق البرنامج المقترح ؟ 

*” - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد المجموعة التجريبية على مقياس النشاط الزائد في 
التطبيق البعدي ودرجاتهم في التطبيق ما بعد فترة 


المتابعة؟ 


أدوات الدراسة 

أولاً:العينة: 

كونت غينة النوامة ع 110 ) تلميلا بومثينات 
السمع» من مدرسة الإمام سعود الكبير الابتدائية 


«برنامج دمج) بمدينة الرياض » من تتراوح أعمارهم 
مابين 4 - ١١‏ سنة» وتتراوح نسبة ذكائهم بين -1١‏ 
4 على كان ركسا لاكطفال وفها المقناس الناقاء 
لملفات الطلاب الموجود في ملف الطالب والمجدد مع 
بداية العام الدراسي» وهؤلاء التلاميذ قد حصلوا على 
الدرجات العالية على مقياس النشاط الزائد؛ وتم 
نميه إن عمرعتن تمريبية وطنابطة وقدة الخادسة 
بين أفراد المجموعتين. 

ثانياً: أدوات الدراسة: 

استخدم الباحث الأدوات الآتية : 

/ مقياس (ن - ز النشاط الزائد (إعداد‎ - ١ 
تقنئين الباحث.‎ »)١185 الشخص»‎ 

؟ - البرنامج الإرشادي إعداد / الباحث. 

وبيان ذلك فيما يلي : 

١‏ - مقياس (ن - ز) النشاط الزائد: 

يحتوى المقياس على ؟؟ عبارة مرتبطة بمظاهر 
نشاط السلوك الزائد» واتبع الشخص )١1985(‏ طريقة 
ليكرت في قياس الانجامات حيث يتم تقدير موقع 
الطالب من السلوك على أساس التدريجات الأربعة 
التالية : لا يحدث على الإطلاق(صفر) »؛ يحدث في بعض 
الأنعزان 0 درت ندرا (9). يداني 10 
ومن هنا يمكن حصر الدرجة الكلية التي يحصل عليها 
الطفل في المقياس بين صفرء 11 درجة» ويعتبر الطفل 
العادي ذا نشاط زائد إذا حصل على 58 درجة فأكثر 
أماالتتدة الشناقن من فيحين أن مد لل 3 
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درجة فأكثر. 


تقنين المقياس في صورته الأولية 

قام الشخص )١1981(‏ معد المقياس بتقنينه على 
عينة قوامها )٠١0(‏ طفلاً وطفلة من الأطفال العاديين 
والاأطفان لاقي (سين حت وى كاوهي أن 
المقياس يصاح لقياس النشاط الزائد لدى كلمن 
الأطفال العاديين والأطفال المعاقين ا 

وقام الشخص بالتحقق من صدق وثبات 
المقياس بالعديد من الطرق مثل طريقة إعادة 
الاختبار» حيث بلغ معامل الثبات ٠.89‏ وطريقة 
التجزئة النصفية : تم استخراج معامل الارتباط بين 
جزئي المقياس «الزوجي » الفردي) حيث بلغ 0ه 
وباستخدام معادلة سيبرمان وبراون أصبح معامل 
الثبات ١,11‏ 

وكذلك قام الشخص عساب صدق مقياس 
النشاط الزائد من خلال عدة طرق منها: طريقة معاملات 
الارتباط , طريقة المقارنة الطرفية» الصدق العاملي. 


تقئين المقياس في الدراسة الحالية 

للتأكد من ثبات المقياس في الدراسة الحالية قام 
الباحث بالتأكد من ذلك قبل تطبيق المقياس على أفراد 
عينة الدراسة فقد استخدم في ذلك طريقة إعادة 
الاختبار» وفيه قام الباحث بتطبيق المقياس على عينة 
تزامينا41) لوكذا مويدروة القسام نعود الكو 


الابتدائية «برنامج دمج ضعاف السمع)»» تتراوح 
أعمارهم مابين (/ )١١-‏ سنة» وتتراوح نسب 
ذكائهم بين 90-1١‏ درجة» ثم قام الباحث بعد ذلك 
بتطبيق المقياس على نفس الأفراد بعد مرور 1١5‏ يوما 
من التطبيق الأول» وبحساب معامل الارتباط بين 
درجات الأفراد في التطبيق الأول» ودرجات الأفراد في 
التطبيق الثاني بلغ معامل الارتباط .٠,19‏ 


صدق المقياس 

استخدم الباحث لحساب صدق المقياس الصدق 
الظاهري حيث تم عرضه على مجموعة من أساتذة 
التربية الخاصة والعاملين في مجال التربية الخاصة لمعرفة 
رأيهم» وتم موافقتهم على المقياس. 

وتم تطبيق المقياس على عينة التقنيين وقوامها 
409) تلفي مدرييتة الإباد تعره الكتين ا لإنناتية 
«برنامج ضعاف السمع» بمدينة الرياض » وفيما يلي 
بيان بطرق التقنين التي اتبعها الباحث : 

١‏ - صدق المحكمين: 

قام البااحث بعرض المقياس على السادة 
المحكمين من أساتذة قسم التربية الخاصة بجامعة الملك 
سعودء والعاملين في جال التربية» وتم الموافقة على 
تطبيق المقياس. 

؟ - الاتساق الداخلي. 

تم التأكد من حساب معاملات ارتباط المفردات 


بدرجة البعد الذي تنتمي إليه؛ وجاءت النتائج أن 
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جميع معاملات ارتباط مفردات مقياس النشاط الزائد 
بأبعاده المختلفة معاملات دالة إحصائيا عند مستوى 
(0 وهذايؤكد تمتع جميع مفردات المقياس 
بدرجة مرتفعة من الثبات الداخلي؛ وكذلك تم حساب 
معاملات ارتباط الأبعاد بعضها البعض بالدرجة 
الكلية؛. وجاءت معاملات الارتباط ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى .)0,٠١(‏ 
البرنامج الإرشادي 

قام الباحث الحالي بإعداد البرنامج الإرشادي 
في ضوء الخطوات التالية : 

الأسس التي يقوم عليها البرنامج : 

أ - الأساس العام: 

- النشاط الحركي الزائد وهو السلوك المراد 
تعديله من خلال البرنامج العلاجي أو الإرشادي أو 
النفسي. 

- إن الأطفال ضعاف السمع في حاجة إلى 
تقديم خدمات إرشادية. 

- التخفيف من حدة بعض السلوكيات غير 
الفيؤلة اجتتماعيا. 

ب - الأساس النظري أو العلمي للبرنامج: 

يعتمد الباحث في هذا البرنامج على معطيات 
النظرية السلوكية في تعديل السلوك عند الأطفال 
ضعاف السمع من خلال وضع برامج فعالة لتغيير 
نماذج السلوك غير المقبولة» حيث يرى أصحاب النظرية 
السلوكية أن جميع أنواع السلوك هي محصلة مكونات 


البيئة والظروف الاجتماعية المحيطة بالفرد» وبناءً عليه 
يمكن إحداث تغيير في بيئة الفرد وتحسين الظروف 
الحيطة به من خلال استخدام أسلوب التعزيز. 

كما يستند هذا البرنامج إلى نظرية التعلم 
الاجتماعي التي ترى أن الفرد يتعلم السلوك عن طريق 
التقليد والمحاكاة من خلال عملية التنشئة الاجتماعية 
وما يلاحظه الفرد في سلوك الآخرين في البيئة التي 

ج - الأساس النفسي للبرنامج: 

ويتمثل في : 

١‏ - إتاحة الفرصة للأطفال ضعاف السمع 
ذوى النشاط الحركي الزائد للتعبير عن مشاعرهم 
وانفعالاتهم بحرية. 

؟ - إثارة التشويق والمتعة لدى الأطفال ضعاف 
السمع ذوي النشاط الحركي الزائد. 

٠”‏ - أن يرتبط محتوى البرنامج بميول واهتمامات 
الأطفال ضعاف السمع ذوى النشاط الحركي الزائد. 

د - الأساس التربوي للبرنامج: 

يهدف هذا الأساس إلي التقليل من الاندفاعية 
لدى التلاميذ ضعاف السمع» حيث إن التقليل من 
تلك الاندفاعية يسهم بشكل كبير في القدرة على 
التروي والتفكير وعدم التسرع في إصدار الاستجابة»؛ 
ويتضمن الأساس التربوي أبضا سدية القيم الإضابية 
للطفل الأصم حيث يمكنه ذلك إكساب العديد من 
السلوكيات الايجابية» خاصة فيما يتعلق بتقليل النشاط 
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الحركي الزائد. 


أهداف البرنامج 

يهدف البرنامج الإرشادي إلى تحقيق مجموعة من 
الأهداف وهى على النحو التالي : 

أولاً: الأهداف العامة: 

تتمثل الأهداف العامة فيما يلي : 

- خفض سلوك النشاط الزائد لدى الأطفال 
ضعاف السمع. 

- خفض الاندفاعية لدى الأطفال ضعاف 
السمع ذوى النشاط الزائد. 

ثانياً: الأهداف الخاصة بالبرنامج: 

وينبثق من البدف العام مجموعة من الأهداف 
الفرعية تتمثل في : 

أ - الأهداف المعرفية: 

١‏ - مساعدة الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الزائد على اكتساب فهم أعمق لمشكلته. 

١‏ - إكساب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الكاقد قينا ذاقنا ذا عور عله ولق الآخرين من 
عواقب وخيمة نتيجة النشاط الحركي الزائد. 

- مساعدة الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الزائد على اكتساب مفاهيم تساعده على تعديل سلوكه. 

ب - الأهداف الوجدانية: 

١‏ - مساعدة الطفل على تفريغ انفعالاته أو 
الطاقة المكبوتة من خلال حرية التعبير عن مشاعره 


وانفعالاته. 

- إتاحة الفرصة للطفل ضعيف السمع ذي 
النشاط الحركي الزائد على تنمية المشاركة الوجدانية 
والتعاون مع الآخرين. 

ج - الأهداف السلوكية: 

١‏ --تدريب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الحركي الزائد على التحكم في سلوكه الحركي الزائد 
وتقليل عدوانيته. 

- تدريب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الحركي الزائد على تحمل مواقف الإحباط. 

*- تدريب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الحركي الزائد على اكتساب المهارات الاجتماعية 
وزيادة روح المشاركة الفعالة مع الآخرين. 


كيفية تطبيق البرنامج 

البرنامج الحالي قائم على التعليم بالأنموذج 
والتعزيز» وقد تم تطبيقه بشكل جماعي حيث إن 
التطبيق بالشكل الجماعي أكثر تأثيرً من التطبيق بشكل 
فردى مع الأطفال ذوى النشاط الزائد وقصور الانتباه؛ 
حيث إن جلسات التطبيق الجماعي تشبه مواقف 
العلاقات الاجتماعية في الحياة الطبيعية وبالتالي يمكن 
لأفراد المجموعة أن يساعدوا بعضهم في اكتساب 
المهارات والسلوكيات المرغوية.(2003 21 اه ,طاطء/1؟) . 

وذلك مع وضع في الاعتبار أن البرنامج يركز 
على خصائص الأطفال وحاجاتهم وقدراتهم» الفروق 
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الفردية بينهم » يتبع أسلوب التعزيز والتشجيع للأطفال 
والذي يؤدى إلى خلق الدافعية لدى الأطفال بواسطة 


ثالثاً: فنيات تعديل السلوك 

١‏ - التعزيز: أمعصءرمكصء1 

يستند التعزيز الإيجابي على النظرية السلوكية - 
التعلم بالاشتراط الإجرائي (اسكنر)» ويتمثل المضمون 
التطبيقي لبذه الفنية في تقديم مدعمات (ثناء - مدح) 
الكطتال الحاكرة بع عاتن الأتفاينات لسعف 
والاستجابات الملائمة أثناء النقاش والبدف من 
استخدام هذه الفنية حث الأطفال على التفكير السليم 
والسلوك المرغوب بحيث يصبح جزءا من حياتهم؛ 
واعوين تن كتوق نابي أوالنظليا + آي زقانة لعجل 
لتشجيع أداء السلوك المرغوب فيه ليعيد تكراره في 
المواقف المشابهة. 

ويشير عقل (19195: )5372١- 71١‏ إلى أن 
التعزيز يظهر في صورة لفظية وغير لفظية؛ فالاتصال 
البصري والفم لهما نفس قوة التأثير اللفظي مثل 
كلمات الثناء والاستجابة وغيرهاء ويستخدم التعزيز 
الموجب لتدعيم السلوك المرغوب وتقويته» فتقديم 
هدية ما لطالب اأشاكدل .واجدانة يميا أو الأنه يرقم 
يديه عند الإجابة تعزز وتدعم هذا السلوك؛» ويستهدف 
أيضاً تغيبر السلوك الناطئ وذلك عن طريق تعزيز 
السلوك المضادء ويفيد هذا الأسلوب في تدعيم 


السلوكيات المرغوبة في الملدرسة مثل الانتظام في 
الطابورء حل الواجبات المشاركة في الفصل» النظافة» 
كما يفيد في علاج مشكلات النطق واللغة. 

إن تقديم المثير المرغوب (الدعم) عقب وقوع 
الاستجابة من الطفل ضعيف السمع مباشرة يزيد من 
احتمالات وقوع هذه الاستجابات مستقبلاً. الأمر الذي 
يؤدى إلى إنقاص السلوكيات الغير مرغوب فيها. 

؟ - التعلم بالأغموذج: 

تبر السعة جرء! عاما من البرنائج وال 
يعتمد عليها الجانب السلوكي كفنية من فنيات تعديل 
السلوك» وتتم من خلال ملاحظة سلوكيات وأفعال 
الآخرين. 

وهى فنية تنتمي إلى نظرية التعلم الاجتماعي 
«باندورا)» ويعتبر باندورا من أوائل من تحدثوا عن 
التعلم عن طريق الاقتداء» وأن مهارات اجتماعية 
يمكن أن تكتسب بواسطة ملاحظة السلوك النموذج أو 
القدوة» وتظهر النمذجة كأسلوب لتعديل السلوك 
ونا النذلوكزاف المرعوية) فاسان قل يعجو العمل 
عن أداء الاستجابة على الوجه المطلوب إذا لم يلاحظ 
الأداء الصحيح لهذا الموقف لشخص آخرء وهنا تبرز 
أهمية المرشد بدور النموذج» وتزداد الحاجة لبذه الفنية 
مع الأطفال بصفة عامة» والصم بصفة خاصة» ومعنى 
أق يفو الرشسرصدور المسيزتع عو الانؤض أولا 
الاستجابة الصحيحة أمام العميل لكي يلاحظه الطفل 


ويعرف كيفية الأداء السليم عن طريق الملاحظة» 
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وليست هذه العملية إلا لعب الدور معكوسا أي أن 
يقوم المرشد بما كان يجب أن يقوم به العميل» ومن ثم 
يكرر العميل الاستجابة من جديد.. وتزداد الحاجة لبذه 
الفنية مع الأطفال بصفة عامة» والأطفال الصم بصفة 
خاصة. 

ويشير إبراهيم (11917) إلى أن النموذج لكي 
يكون أكثر تأثيراً للطفل يجب أن تتوافر فيه شروط 
منها : 

- أن يكون النموذج ذا جاذبية للطفل. 

- أن يكون النموذج مقبولاً من الطفل. 

- التشابه في العمر والجنس بين الطفل 
والنموذج. 

وبناءء على ذلك فإن النموذج يقدم السلوك 
المطلوب بواسطة شخص محبب لدى الأطفال يكون من 
قبل المعلم أو الأخصائي النفسي أو الاجتماعي»؛ 
والبرنامج يتم تطبيقه بصورة فردية حيث يتم تقديم 
المعززات لكل فرد على حدة» وأيضاً يتم بشكل 
جماعي حيث يتم تقديم المعززات بصورة جماعية كما 
يحدث أيضاً في التعلم بالأموذج. 


تحكيم البرنامج 

تم عرض البرنامج في صورته الأولية على 
أساتذة التربية الخاصة للحكم عليه من حيث: 
الأهداف والأهمية» وخطوات إعداد الجلسات» 
وكذلك مدى ملاءمة الجلسات للعينة من حيث: 
المحتوى والزمن» والفنيات المستخدمة» والإجراءات 
التنفيذية» والأنشطة والوسائل المساعدة» وقد أسفر 
التحكيم عن التنويه ببعض التعديلات» قام الباحث 
بإجرائها. 


الوقت اللازم لتنفيذ البرنامج 

يستغرق البرنامج ؟ جلسة بواقبع ثلاث 
جلسات في الأسبوع تتراوح الجلسة مابين 40-1١‏ 
دقيقة. 
جلسات البرنامج الإرشادي 

يتضمن البرنامج الإرشادي )١5(‏ جلسة» 
ويوضح الجدول التالي جلسات البرنامج وموضوعاتها 
وفنياتها: 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح الجلسات والفنيات المستخدمة في البرنامج الإرشادي. 


رقم الجلسة موضوع الجلسة 

الجلسة الأولى التعارف والتعريف بطبيعة البرنامج للأطفال المعوقين سمعياً 
الجلسة الثانية نشاط ترفيهي. 

الجلسة الثالثة محاضرة عن فقد السمع وأثاره ودور المحيطين به. 
الحلسة الرابعة أنشطة فنية. 


تابع الجدول رقم .)١(‏ 


الفنيات والأساليب المستخدمة 
المحاضرة» المناقشة» الحوار. 
المحاضرة - التعزيز. 
المحاضرة» المناقشة» النمذحة» لعب الدور (شريط فيديو). 
التعزيز المادى - التعلم بالانموذج. 


رقم الجلسة 
الجلسة الخامسة 
الجلسة السادسة 
الجلسة السابعة 
الجلسة الثامنة 
الجلسة التاسعة 
الجلسة العاشرة 
الجلسة الحادية عشرة 
الجلسة الثانية عشرة 
الجلسة الثالثة عشرة 
الملسة الرابعة عشرة 
الجلسة الخامسة عشرة 
الجلسة السادسة عشرة 
الجلسة السابعة عشرة 
الجلسة الثامنة عشرة 
الجلسة التاسعة عشرة 


الجلسة العشرون 


وبالتالي في ضوء الجدول رقم 2»)١(‏ تتحدد 


الجلسة إحدى والعشرون 
الجلسة الثانية والعشرون 
الجلسة الثالثة والعشرون 


الجلسة الرابعة والعشرون 


موضوع الجلسة 
نشاط ثقافي. 

نشاط اجتماعي . 

مسائل حسابية. 


نشاط اجتماعي. 


تنمية مهارات السلوك التوكيدي. 


نشاط حركي. 
نشاط ترفيهي. 
نشاط رياضي. 
نشاط حركي. 
درس قراءة. 
نشاط رياضي. 


نشاط فئ. 


اليب عل أضريظ السلرلك: 
التدريب على ضبط الانفعالات. 


نشاط ترفيهي. 
أنشطة فنية متنوعة. 


مواقف تفاعلية. 


التدريب علي التعاون بين الطلاب السامعين وضعاف السمع. 


مواقف تفاعلية وأنشطة رياضية. 


١‏ - معلومات عن فقدان السمعء والآثار 
المترتبة على هذا الفقدان (نحاضرات » شرائط فيديو). 

؟ - تدريب الطفل ضعيف السمع ذي النشاط 
الحركي الزائد على التحكم في سلوكه الحركي الزائد 


وتقليل عدوانيته. 


الحركي الزائد على تحمل مواقف الإحباط. 


5 2-4 0 3 2 .ع اما أأناء 
سري محمد رشدي: فعالية برنامج إرشادي في خحفض النشاط الزائك... 


الفنيات والأساليب المستخدمة 
الاقتداء بالأفوذج. 
لتعزيز - الأنموذج. 
التعزيز -الأنموذج. 
لتعزيز - الأنموذج. 
لتعزيز - الأنموذج. 
التعزيز. 
نحاضرة - التعزيز. 
لتعزيز - الأنموذج. 
لتعزيز - الأنموذج. 
التعزيز - المناقشة. 
التعزيز. 
التعزيز - الأنموذج. 
التعزيز. 
الأفوذج. 
التعزيز - الأنموذج. 
التعزيز وا محاضرة. 
التعزيز. 
لعب الدور والنمذحة. 
نشاط فين - التعزيز. 
لعب الدور - التعزيز. 


الحركى الزائد على اكتساب المهارات الاجتماعية 
وزيادة وج المشاركة الفعالة مع الآخرين. 


تطبيق البرنامج 

تم تطبيق البرنامج على الطلاب ضعاف السمع 
ذوى النشاط الحركي الزائد بمدرسة الإمام سعود الكبير 
الابتدائية بمدينة الرياض(برنامج دمج)؛ نمن حصلوا على 
درجات مرتفعة في مقياس النشاط الزائد» وتم تطبيقه على 
المجموعة التجريبية وعددها (5) أطفال من الذكورء في 
حين لم تتعرض امجموعة الضابطة والتي تتكون من (1) 
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أطفال من الذكور لذلك البرنامج» وقد استمر تنفيذ 
البرنامج خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
١١‏ 7 ه بواقع ثلاث جلسات في الأسبوع مدة 
كل جلسة تتراوح ما بين 40-7١‏ دقيقة تقريباً ويتقدم 
الباحث بالشكر للأستاذ منصور القحطانى أخصائى 
لمساعدة الباحث في الجانب التطبيقي. 
مكان تنفيذ البرنامج 

تم تنفيذ البرنامج في حجرة أخصائي التخاطب» 
حجرة التربية الفنية» ملعب المدرسة. 
المتابعة 

بعد مرور شهرين من تطبيق البرنامج » تم تطبيق 
مقياس النشاط الزائد على عينة الدراسة التجريبية من 


الأطفال ضعاف السمع ذوى النشاط الزائد للتأكد من 


نتائج الدراسة وتفسيرها 

الفرض الأول: وينص على ما يلي : 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة 
على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج 
الإرشادي لصاح أفراد المجموعة التجريبية. 

قبل التحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث 
بمعرفة الإحصاء الوصفي (المتوسطات والانحرافات 
المعيارية) للمجموعتين التجريبية والضابطة بعد تطبيق 
البرنامج » وبيان ذلك فيما يلي : 


الجدول رقم (؟). يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية في القياس البعدي على مقياس النشاط الزائد للمجموعة التجريبية والمجموعة 


الضابطة. 
المقياس القياس امجموعة 
النشاط الزائد بعدى بحر يبية 
النشاط الزائد بعدى ضابطة 


يتضح من الجدول رقم (5) أن متوسطات 
درجات أفراد المجموعة التجريبية قد انخفضت عن 
متوسطات المجموعة الضابطة بعد الانتهاء من تطبيق 
لبرنامج وذلك على مقياس النشاط الزائد. 

وللتحقق من صحة هذا الفرض»؛ استخدم 


الباحث اختبار مان ويتنى '(106ط77 - ه71 لدراسة 


عدد الأفراد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
0 ست ا 
0 0 ا 


الفروق بين المجموعة التجريبية والضابطة بعد تطبيق 
بالجدول التالي : 


0 


سري محمد رشدي: فعالية برنامج إرشادي في خحفض النشاط الزائك... 


الجدول رقم (). يوضح مستوى دلالة الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج. 


المقياس القياس المجموعة عدد الأفراد متوسط الرتب مان ويتنى مستوى الدلالة 
النشاط الزائد بعدى تحريبية 9 6,55 دالة عند مستوى 
6 
النشاط الزائد بعدى ضابطة 8 ه١١‏ فيه 


يتضح من الجدول رقم (”) وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ٠5‏ و٠‏ بين متوسطات 
رتب المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس 
النشاط الزائد ما يؤكد وجود انخفاض في النشاط الزائد 
وأعراضه لدى أفراد المجموعة التجريبية بالمقارنة بأفراد 
المجموعة الضابطة» وبذلك تحقق الفرض الأول. 

ومن خلال الفرض الأول يمكن التعرف على 
أن البرنامج القائم على التعزيز والتعلم بالأنموذج 
الذي تم استخدامه قد أثبت فعاليته حيث انخفضت 
درجات أطفال المجموعة التجريبية على مقياس النشاط 
الزائد مقارنة بأطفال المجموعة الضابطة» وبالنسبة 
للقياس القبلي فقد انخفضت لديهم مظاهر فرط 
النشاط وهى «الحركة . عدم القدرة على 
الانتباه» الاندفاعية» ويرجع ذلك إلى الفنيات 
المستخدمة في البرنامج حيث إن فنية التعزيز تعد من 
طرق تدعيم السلوك الإيجابي من خلال تقديم شيء 
حبب للطفل مثل تقديم عبارات المدح والثناء» وتقديم 
معززات مادية... الأمر الذي أدى إلى تعديل بعض 
السلوك عند الأطفال؛: وهذا ما أكده الشخص 
(44) على أن أكثر الطرق فعالية مع الأطفال 
مضطربي الانتباه ومفرطي الحركة هو العلاج 


النتتوكالندى يمك على المدعيه الامحابي 
والمعززات الرمزية. 

نما سبق يمكن القول إن البرامج التي تعتمد على 
تعديل سلوك الأطفال تهدف إلى تكوين سلوكيات 
جديدة مناسبة وإنقاص السلوكيات الغير مرغوب 
فيهاء ويمكن تعديل سلوك نقص الانتباه وفرط الحركة 
لدى الأطفال من خلال التحكم في عواقب السلوك 
المرغوب فيه عن طريق استخدام أساليب الشدعيم 
المختلفة. 

أما بالنسبة للنمذجة فقد كان لما تأثي ركبيرفي 
لاضن التقناط الؤاكد/:فالتنذجة تعد ججرءا هاما من 
البرنامج الذي يعتمد على الجانب السلوكي والذي يعتمد 
على نظرية التعلم الاجتماعي حيث ترى أن الفرد يمكنه 
التعلم من خلال ملاحظة سلوكيات وأفعال الآخرين. 

وبالتالي يمكن القول إن النمذجة السلوكية 
أسلوب يمكن من خلاله إعطاء القدوة للطفل بنموذج 
يحتذى به ويقلده في كل تصرفاته ويتقرب إليه. 

وتتفق نتيجة هذا الفرض مع دراسة شقير 
»))١5945(‏ وأبو رية .)5٠٠١(‏ 

الفرض الثابئ: وينص على ما يلي : 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
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المجموعة الضابطة على مقياس النشاط الزائد قبل وبعد 
تطبيق البرنامج الإرشادي. 


1 
بالتعرف على الإحصاء الوصفي (المنتوسطات 
والانحرافات المعيارية) للمجموعة الضابطة قبل وبعد 


الجدول رقم (54). يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية في القياسين القبلي والبعدي على مقياس النشاط الزائد بعد تطبيق البرنامج. 


المقياس القياس المجموعة عدد الأفراد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
النشاط الزائد قبلى 3 ره 211 
1 ضابطة 
النشاط الزائد بعدى 3 ره 211 


يتضح من الجدول رقم (5) أن متوسطات 
درجات أفراد المجموعة الضابطة قبل تطبيق البرنامج هي 
نفسها متوسطات درجات المجموعة الضابطة على 
مقياس النشاط الزائد وذلك بعد تطبيق لبرنامج. 


وبمكن التحقق من صحة هذا الفرض باستخدام 
اختبار مان ويتنى 77/216065 - 21322 لدراسة الفروق 
بين الجموعة الضابطة» وقد جاءت النتائج كما هي 
موضحة بالجدول التالي : 


الجدول رقم (0). يوضح مستوى دلالة الفروق بين متوسطات رتب امجموعة الضابطة على مقياس النشاط الزائد قبل وبعد تطبيق البرنامج. 


يتضح من الجدول رقم (5) عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى 5٠و‏ بين متوسطات 
رتب المجموعة الضابطة قبل تطبيق البرنامج ومتوسطات 
رتب المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج على 
مقياس النشاط الزائد وأعراضه لدى المجموعة 
الضابطة » حيث لم يحدث فيها أي تغير سواء قبل تطبيق 
البرنامج أو بعد تطبيق البرنامج. 

ويمكن تفسير هذا الفرض بأن المجموعة الضابطة 


المقياس القياس المجموعة عدد الأفراد متوسط الرتب مان ويتني مستوى الدلالة 
النشاط الزائد قبلي الضابطة 9 كن 
64 , غير دالة 
النشاط الزائد بعدي الضابطة 9 كن 


لم يظهر عليها أي انخفاض في مظاهر فرط النشاط 
وهذه النتيجة منطقية لأن هذه المجموعة لم تتغير 
ظروفها المحيطة بها ولم تتلق أي برامج أو تدريبات 
لتخفيف حدة هذه المظاهرء وبناءً عليه لم نجد أي 
فروق في درجات أفرادها على مقياس النشاط الزائد في 
القياس القبلي» أي قبل تطبيق البرنامج أو حتى بعده 
لأنها لم تتعرض للتطبيق. 
الفرض النالث : وينص على ما يلي : 


.+ سري محمد رشدي: فعالية برنامج إرشادي في خحفض النشاط الزائك... 


توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
المجموعة التجريبية في التطبيق البتعدي ودرجاتهم في 
التطبيق ما بعد فترة المتابعة على مقياس النشاط الزائد 
وذلك لصالح القياس ما بعد فترة المتابعة. 

وقبل التحقق من صحة هذا الفرض» قام 


الباحث بالتعرف على الإحصاء الوصفي لتقديرات 
المجموعة التجريبية للقياس البعدي» وما بعد فترة 
المتابعة؛ وقد جاءت النتائج كما هي موضحة في 
الجدول التالي : 


الجدول رقم (5). يوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية في القياسين البعدي وما بعد فترة المتابعة على مقياس النشاط الزائد (المجموعة 


المقياس ا مجموعة القياس 
النشاط الزائد التجريبية بعدى 
النشاط الزائد ما بعد فترة المتابعة 


عدد الأفراد المتوسط الحسابى الانحراف المعيارى 
5 7 1000 
14 ل 3 


يتضح من الجدول (1) أن متوسطات أفراد 
المجموعة التجريبية في مقياس ما بعد فترة المتابعة قد 
انخفضت عن متوسطات درجات أفراد المجموعة 
التجريبية في القياس البعدي الأول على مقياس النشاط 
الزائد. 


وللتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث 
اختبار مان ويتني لدراسة الفروق بين القياس البعدي» 
وقياس ما بعد فترة المتابعة للمجموعة التجريبية على 
مقياس النشاط الزائدء كما هو موضح في الجدول 
التالى: 


الجدول رقم (/7). يوضح مستوى دلالة الفروق بين متوسطات رتب امجموعة التجريبية في القياسين البعدي وما بعد فترة المتابعة على مقياس 


النشاط الزائد. 
المقياس المجموعة القياس عدد الأفراد متوسطات الرتب مان ويتنى مستوى الدلالة 
النشاط الزائد بعدى ثيه دالة عند مستوى 
التحريبية 1 
النشاط الزائد ما بعد فترة المتابعة ره 6 


يتضح من الجدول (7) وجود فروق دالة 
لضان عي كرف 60 بين متوسطات رتب 
لمعه السوبينة اشاس البختي الأول بشني 
متجانى النفاط ال امه ووتورسطات وكي امو 


التجريبية في القياس البعدي الثانى على مقياس النشاط 
الزائد. 

ويفسر الباحث هذه النتيجة أن البرنامج 
الإرشادي قد أظهر فاعليته وخاصة في الفنيات 
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المستخدمة فيه «التعزيز» التعلم بالأنموذج» نما جعل 
الأطفال يكتسبون معلومات ومهارات ساعدتهم على 
خفض النشاط الزائدء وأن هذا التغيير الذي لوحظ 
تاتابن من دافع داخلي لدى الأطفال ذاتهم رغبة في 
تعديل بعض السلوكيات الغير مرغوبة» بالإضافة إلى 
تغيير الا تجاهات السالبة لديهم من قبل الآخرين. 


تعقيب على نتائج الدراسة 

أظهرت النتائج أن البرنامج الذي اقترحه 
الباحث في دراسته الحالية ذو فعالية في تخفيف النشاط 
الزائد لدى طلاب المجموعة التجريبية بالمقارنة بأفراد 
المجموعة الضابطة التي لم تتلق البرنامج» وتتفق هذه 
النتيجة مع نتائج العديد من الدراسات السابقة التي 
خلصت إلى نتائج مشابهة وهى أن البرامج الإرشادية 
تؤدى إلى تخفيف النشاط الحركي الزائد مثل دراسة 
(1998) عع066, طعتمم]عاك والتي هدفت إلى خفض 
النشاط الزائد لدى الأطفال ضعاف السمع مستخدمة 
بعض الاستراتجيات منها التعلم بالأنموذج والتعليم 
المرحلي والإرشادي والتعليم المتدرج والتعليم 
بالاكتشاف وذلك من خلال استخدام المعلمين 
كوسائط لعرض البرنامج الإرشادي على التلاميذء 
وتوصلت الدراسة في نتائجها إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين التطبيق القبلي والتطبيق البتعدي 
للمجموعة التجريبية ولصالح التطبيق البتعدي نما يعنى 
فعالية استخدام البرنامج الإرشادي القائم على التعلم 


بالأنموذج والتعليم المرحلي والإرشادي والتعلم 
بالاستكشاف في خفض حلدة النشاط الزائد لدى أفراد 
المجموعة التجريبية بعد استخدام البرنامج» واستمر 
ذلك الا نخفاض إلى فترة ما بعد المتابعة. 

وبذلك تتفق هذه النتيجة مع دراسة الشخص 
(؟1945١).:‏ ودراسة (1998) عع61,رطء تصؤاء)5: ودراسة 
(1994) علنواظ. 

توصيات 

بعد مناقشة الننائج التي أسفرت عنها الدراسة 
الحالية في خفض النشاط الحركي الزائد لدى أطفال 
المجموعة التجريبية من خلال تعريضهم للبرنامج 
الإرشادي القائم على التعلم بالأنموذج والتعزيزء 
يوصى الباحث بما يلي : 

١‏ - إنشاء خدمات أو مراكز يتوافر فيها مدربون 
أو مؤهلون للمساهمة في علاج النشاط الحركي الزائد 
لدى الأطفال. 

؟ - إتاحة الفرصة للأطفال في تمارسة الأنشطة 
الرياضية والترفيهية والثقافية والاجتماعية لأنها تتيح 
الفرصة للأطفال في تفريغ الطاقات الزائدة والتعبير عما 
بداخلهم. 

7 - عقد دورات تدريبية للفائمين على تربية 
وتعليم الأطفال ذوى الإعاقة السمعية لتدريبهم على 
استخدام الأنشطة التي تتضمنها البرامج الإرشادية 
لخفض النشاط الزائد. 


.+ سري محمد رشدي: فعالية برنامج إرشادي في خحفض النشاط الزائك... 


بحوث مقترحة 

١‏ - إجراء بحوث على عينة من الأطفال المعاقين 
سمعياً في مرحلة مبكرة من العمر للتنبؤ بالسلوك 
المضطرب ولاسيما النشاط الزائد. 

؟ - إجراء بحوث تتناول برامج إرشادية لفئئات 
الإعاقة الأخرى قائمة على التعلم بالأنموذج والتعزيز 
والتي تسهم في علاج النشط الزائد. 

8 - إجراء دراسات مسحية توضح مدى انتشار 
فرط النشاط الزائد لدى الأطفال ذوي الحاجات 
الخاصة بمختلف الإعاقات» واستخدام الأساليب 
والطرق المختلفة لخفض هذا السلوك أو معالحته. 


المراجع 

أولةً: المراجع العربية: 
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إبراهيم» مجدي عزيز. تنمية تفكي رالتلاميذ ذوى 
الاحتياجات ا خاصة. ط١.‏ القاهرة: عالم 
الكتب» 8١١1م.‏ 
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جاد. بوسف وهبه. ا لخصائص السلوكية والعقلية لدى 
الأطفال ذوى ا حركة ا مفرطة. رسالة ماجستير» 
معهد دراسات الطفولة» جامعة عين شمس » 
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حنفي. على عبد رب اللسني. مدخل إلى الإعاقة 
السمعية. الرياض : أكاديمية التربية الخاصة» 
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خاشفجي, نحاسن جماء الدين. فاعلية برنامج التدريب 
على ضبط الذات والتعزيز الإيجابي في خفض 
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ا مرحلة الابتدائية. رسالة ماجستير» كلية التربية» 
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الخطيب. جمال. تعديل سلوك الأطفال ا معوقين» دليل 
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» مقدمة في الإعاقة السمعية. ط .١‏ 

الأردن: دار الفكرء عمان, 5١١٠م.‏ 
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بالنشاط الزائد. القاهرة: الأنجلو المصرية» 
5م 
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رياض الأطفال». جلة كلية التربية» جامعة 
أسيوطء العدد(7), (19941م), ص 70 - 
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شقير» زينب. «فاعلية برنامج معرفي سلوكي متعدد 
المصادر (مقترح) في تعديل بعض خصائص 
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المصرية 0 ١١7م.‏ 

عبد الرحمن, محمد السيد؛ وخليفة. مئ. تدريب 
الأطفال ذوى الاضطرابات السلوكية على 
الهارات النمائية. القاهرة: دار الفكر العربي »؛ 
لال" 


عبد الرحيم, عماد؛ والهنداوي», علي فالح. مدخل إلى 
علم النفس. الإمارات العربية المتحدة: دار 
الكتاب الجامعي» العين» 7١٠5م.‏ 

عبد الرحيم. فتحي. سيكولوجية الأطفال غير 
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الكويت : دار القلمء ٠199م.‏ 

عبد العظيم, هالة عبد القادر. الشكلات السلوكية 
للطفل الأصم. رسالة ماجستير؛ معهد 
الدراسات العليا للطفولة» جامعة عين شمس» 
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عبد القادر, هالة. ا مشكلات السلوكية للطفل الأصم. 
رسالة ماجستير» معهد الدراسات العليا 
للطفولة» جامعة شمس» 1199١م.‏ 
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» تعديل السلوك للأطفال التخلفين 

عقليا باليسخام ساو النقاط الطعورةة 
دراسات تطبيهية. القاهرة: دار الرشادء 
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عبد اجيدء فايزة يوسف. السنشعة الاجتماعية للأيناء 
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الاجتماعية. رسالة دكتوراه» كلية الآداب» 
جامعة عين شمس» ٠114١م.‏ 

عبد المعطي, حسن مصطفى؛ وأبو قلة, السيد عبد 
ا حميدل. مدخل إلي التربية ا خاصة. ط١.‏ 
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عقل, محمود عطا. الإرشاد انفسي والتربوي «(مداخل 
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القريطي, عبد المطلب. سيكولوجية ذوي الاحتياجات 
ا خاصة وتربيّتهم. القاهرة: دار الفكر العربي» 
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قناوي, هدى محمد. الطفل تنشتنه وحاجاته. ط". 
القاهرة : مكتبة الأنجلو المصرية» 1999م. 

منسي» محمود. «دراسة العوامل المرتبطة بصعوبات 
تعلم اللغة العربية لدى تلاميذ المرحلة 
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(6مم))., ص 055 -8ل. 

منصور, محمد جميل. النشاط الفرط لدى الأطفال» 
وتربوية» الرياض: دار البدى» ٠1191١م.‏ 
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ان1لص 81 ركا رعدهن) عت 112ماء11 عن مسمملستتطاءك 
1 دأطعلماد 101 متطومعل0دع1 مننلناء كنات 
50101 7 1كتأع داعم قط اأتعلعل مم لامع اج 
59 5010015 2177 علرعاء صا عومتلدء1 
.(المطداى) امعط ععمعع اع 1مآا عام انحط 
.2004 2و[ ,(1) 106 ,0ل1معع] ععوع11مء 75تعلاعدء 1' 
تغط 55 /1م /لاع1010 لاعم:ء//:ع1 95.5 - 87 
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:110]ملث انلخ , لاعدكتدخظ]ا عت .1 رأطماتردء5 
لالتلطة] 10 ااعمطاوعغ1) 220 دنالوه 
0711117 011 1/1112 ل 701117101 .عصكء 1لعطط 
.2 - 40 ,(9) 62 ,23:5161831م ,2000 

,20515 ,بللتطء عتتكتاعهكم :25 عط1 ,نآ وعكنامدك 
8117 .طاعتوعوع1 كلاه ,الاعطاعع 11222 
1 عم2116ع1م0 ,لاع قلاع ل 

12م 10ع77ع0 نا لناء تتتنن وظ.ه) ولاعتصد]ء)ك 
غ11 أمع0ناد 0 ععمعلء5 عمتطعوعا 
5 م(68) 6 ,.أصآ ,.طث ,.15دط[ ,5,1998ع11اطه015 
12- 

لوع1ع010طاعاء 220 ,م طنه201660ه0ن .., .811 يسمكتاك 
0 ووع]5 15اع015010 (إأعلتمة 01 15إع1200 
7م321 10 عتعاممه علطم مول 
,, 1/1165261021996 01 5325000511112 كامة ءال 
1135-7 ,(5) 43 ,1020602 

وآ و)لاع0غ1 عق ع113111 .10 ,شآ رطدء؟1آ 
101 121617761101 6011251125 منا0 رع مر 
الع 0م لاأمعائة طلخا معمللتاء 
07 01117101 .01500 17الأعواء مقط 
7 ,2011115211719 5211001 10/101101 
0 -108 ,.ع126 ,(3) 

تالماعم عطا 01 2هكتد ممه ل وكا رغد للا 
لله 0152111 ع طتلدع1 م1 داتع لزعل 
07 7011717101 ,0150101 177 لأعو ناعم نإا/ا اع قعل - 
7 ,(1) 110 ,تإع10مطء:57م ,1,2001ه1011طه 
10- 

ع1 .ى إ2جع1ء1207 عه .كا ,123101 ,.1 11000113210 
01 1121021185 لا[لمتهة1 220 ع متأمعمتوهم 
[0 0117101ل .77 1الأعواعم قط طلخا معمللتطاء 
,169 -161 ,(2) 39 ,اه 1[عنردم 1110»ه 
:22 ,40 ,37 لطعنزوط لوطعمع 01 دع الطعتم 
681-57 

لداععم5 .رط رعستوعمعل4 ع .[ , ع1031ء:ووآا 
101 طاعة10مم3 1[دم1اع12م ذف , مهمد عتالء 
.15 ردنا ,لاماومظ , تتتعطعوعا 


ىدي سري محمد رشدي: فعالية برنامج إرشادي في خحفض النشاط الزائك... 


ان دع ندل لتطن) 01 167؟تاع وعم 17 عدمتعسلعظ] صا سدع ه21 عسطتاءكصتدهن) 01 دوعص كتاءء]11 
0211 عسمتتدء11 


مسعلد؟ تلطوم؟ لعتسخطهطة وجرعم 
,101011011 [هاء © م5 0 126770117116111 .01كىى 270/2[ 455061016 
((1511© اال 4لتهى 117119 ,011011ع1الم 0 عو 011) 
[15 [1:علم00) أماومط ,2455 نعدمط 0.جر ,47010 301101 [0 1111900171 , 100/1 41 
1:0[100.21 © 511110510 12-1110111 
(.30/10/14308 «متدعتاطنام 1م لع أمعععة :2/4/1430 لع تتاعععك]) 


.ع متعمدع 01 لنتدط ,م 1تتقطء 8 مه غد 11001 ,ا الأعوقعم:3 بمسمضعمءط ع صناء مم00 :801:05 توع1 
تنعط طخت معمل لتك 02 (جاكتاعهاءم7تط عطا ععتالع1 10 مسوعع 50م ع طتاءكطتنامء 2 01 تإعمع اع تلا عطا ع ستادع تأوء101 غ2 قططتة تإلتطد عط" تأعهناعوطا4م 
.(1984) وطعلقطك - لخ نإ 2112250 عتتاكدعطط جا كتاعواءمتتط عطا لعناممة تتعطء توعوع1 أمعوعم عطا ,لإلتند عط 1ه دع تكتاءء زلاه عط عتتعتطاعة 10" .مع تدم س1 
9 0551525 تامع أوع] عط :5 متامتع 5:0 مغما 0ع01510 دلأملام 18 02 لعأكتقمهء ع[مصحدد عط]' .تدعاء 0ه ,أسماممم ,ع65زوه0م 1070م عتتاكوع20 قلط1" 
لط .كد10 7 1كتأعوطءم لوط عطا :01ظ دكتتقخط أدوع1 عطا لع تتاععع1 كاءط7اعط منامع أوء) عط1' .15[أمنام 9 08 عستأواكممء متامعع [مغغصم عط عصة ,كلتمنام 
.001164 تاععط6 ققط عاعع: 2 5ع]7استحط 45 - 30 01 10525ووع5 150 110111 5م0زووعء5 24 01 تناع 10م ع متاعسطتامء 

]1112م كستتدعط 115 مع مل اتطء 01 :ا 1كتأعومعم7زط عصاع تلع صا 5الناوع عاطهك[تقجدع؟ امه أمعاعقل]ء عتكقط 6 1070م تمع 0م ع1" 
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دور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن بعد 


خليل إبراهيم السعادات 
أستاذ تعلي م الكبار والتعليم ا مستمر بقسم التربية » كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية» ص.ب 2 ١5‏ الرمز ١١42١‏ 


71 .771011001 © 500001-10 :111011 - بل 


(قدم للنشر في 6١570/5/1اه؛‏ وقبل للنشر في 577/71/١571١اه)‏ 


الكلمات المفتاحية: دور مؤسسات المجتمع » مؤسسا ت المجتمع» التعليم المستمر عن بعد. 
ملخص البحث: هدفت هذه الدراسة لمعرفة دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد من وجهة نظر المتدربين 
في مركز التدريب التربوي التابع لوزارة التربية والتعليم بمدينة الدمام بالمملكة العربية السعودية. 

وتكونت عينة الدراسة من ١١4‏ متدرباً. وأوضحت نتائج الدراسة أن المتدربين يرون أن مؤسسات المجتمع تقوم 
باستخدام تقنيات التعليم الحديثة عن بعد لتثقيف موظفيها باستمرار في المجالات المختلفة» وأنها تعطي قيمة وأهمية 
كبيرتين للتعليم المستمر عن بعد. وأن مؤسسات المجتمع تحاول تدريب موظفيها باستمرار بواسطة التعليم المستمر عن 
بعد» وأن هذه المؤسسات تشجع موظفيها على التعليم المستمر عن بعد. كما أظهرت نتائج الدراسة عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في استجابات المتدربين تعود للعمر وطبيعة العمل والخبرة» ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 


تعود للدورات السابقة لصالح الذين لديهم دورة تدريبية واحدة. 


المقدمة 
تداخلت في هذا العصر المهمات والمسؤوليات التربوية 
والتعليمية ولم تعد عمليات التعليم والتعلم وإجراء 
الأبحاث والدراسات 2 على المؤسسات التعليمية 
الرسمية كالمدارس والمعاهد والجامعات. بل أصبح 
للؤسسات امجتمع المختلفة دور كبير في هذه العمليات» 
فطبيعة العصر وظروفه ومعطياته والتطورات التقنية 


القيره يت عدن هد امؤسينات الشاركة اف هذه 
العمليات. وأصبحت عمليات التعليم والتعلم 
والتدريب تقدم أيضا خارج المؤسسات التعليمية 
الرسمية» وبخاصة مع التطورات التقنية البائلة التي 
أحدثت نقلة نوعية كبيرة في المجال المعرفي حيث 
أصبحت تستخدم في التعليم والتدريب عن بعد وتقدم 


الأبحاث العلمية في هذه الجالات. 


ويتطلب ذلك تبني نظام تعليم مستمر يكفل 
تقديم فرص تعليمية وتدريبية تكميلية أو تعويضية لمن 
يحتاج إليها من الكبارء ولمواجهة هذه القضايا وغيرها 
تبنت المجتمعات على المستوى العالمي والإقليمي وا حلي 
مفهوم المشاركة الاجتماعية من المجتمع المدني 
والمنظمات غير الحكومية والأهلية (حواله, )٠٠١5‏ 
وقد برز دور مؤسسات المجتمع في المساهمة في تحقيق 
التنمية الشاملة للمجتمع » ولتعاظم دورها فإنها تقوم 
ببعض وظائف مؤسسات الدولة التي بدأت في تغيبر 
توجهاتها وأهدافها (عبدالشافي» .)5٠١8‏ 

وأصبحت مؤسسات المجتمع المختلفة نظراً 
لمشاركتها المؤوسسات الرسمية في عمليات التنمية 
الاقتصادية والاجتماعية والتعليمية بحاجة إلى تعليم 
وتدريب منتسبيها وموظفيها بجميع درجاتهم والعاملين 
فها تعليما وقدرها يريع يتوافق مع حاجاتهم الآنية. 
وفرضت طبيعة العصر السريعة المتغيرة على هذه 
المؤوسسات استخدام التقنيات الحديثة في هذه العمليات 
فأصبح التعليم والتدريب المستمرين عن بعد خيارا لا 
بد منه لمذه المؤسسات. فكثير من العاملين في المصانع 
والشركات والمؤسسات الأهلية والحكومية يحتاجون إلى 
تطوير معلوماتهم وقدراتهم من خلال التعليم 
والتدريب المستمرين ولكنهم لا يستطيعون ترك 
أعمالبم ومن هنا كان الحل الأمثل هو التعليم 
والتدريب عن بعد (عامر /ا١١5).‏ 


وفي هذا السياق تقوم المؤسسات التي يعملون 


بها بضمهم لبرامج تعليمية وتدريبية تتوافق مع 
الحاجات والمهارات التي يحتاجون إليها في مجال عملهم 
وتقدم عن بعد. فبعض الأفراد لا يتوافقون في العمل في 
التخصصات التي حصلوا عليها من التعليم النظامي 
وتتولد لديهم الرغبة في تغيير تخصصاتهم فيلجؤون إلى 
التعليم المستمر عن بعد لتحقيق ذلك (سالم» .)50١5‏ 

كما أن بعضهم ليس لديه القدرة على التفرغ 
من العمل بسبب الظروف المادية أو بسبب عدم قبول 
المسؤولين بالعمل لفكرة تفريغ الموظف للتعليم مع 
استمرار الراتب» وذلك يدعو الفرد إلى الجمع بين 
العمل والتعليم للحصول على قدر أعلى من المعرفة أو 
للحصول على شهادات؛ أو دبلومات ترفع من مكانته 
الوظيفية في العمل (إبراهيم» .)5٠١1/‏ 

إن التعليم والتدريب المستمرين عن بعد وسيلة 
هامة من وسائل التنمية في المجتمع من خلال تنمية 
الأفرادء وحيث إن غالبية الأفراد الملتحقين ببرامج 
التعليم المستمر عن بعد من العمال والمهنيين والموظفين 
فإن برامج هذا التعليم يجب أن تكون موجهة نحو تلبية 
حاجاتهم » وبتطور مستوى الكفايات المهنية للموظفين 
والمهنيين تتطور مستويات المهن ومن ثم الإنتاج بكافة 
أشكاله ويصب ذلك في تنمية المجتمع (نشوان؛ 5 .23٠١‏ 

ويذكر بانتازيز (2002 06121]صه©) أن التعليم 
المستمر عن بعد يقلص من وقت التدريب وبإمكانه أن 
يؤدي إلى زيادة في إنتاجية الموظف وأداء المؤسسة. وقد 
أصبحت بيئة العمل في كثير من الأنحيان مكائاً للتعلم 
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بل تعد هي الأساس في تعلم قطاع مهم من المعرفة 
(محمودء 2009). ومن هنا فإن اشتراك القطاع اللخاص 
وكيضاء ا نكي العنويب: والندليية يننا ارا أمنافيا 
لعمليات التنمية (الحيله» .)3١١17‏ ويشير لين وآخرون 
(6621.,2008 ,..مانط) إلى أنه في كل سنة تستثمر 
المؤوسسات في جميع أنحاء العالم مبالغ ضخمة من 
الأموال في تقنية المعلومات» والإنفاق العالمي في تقنية 
المعلومات كما توقعته مؤسسة غلويال إنسايت 610691 
51850م1) قابل للزيادة إلى أكثر من 7,7 ترليون دولار 
في عام ٠٠١1/‏ وحله. والرقم يزداد مع تقدم السنوات 
وزيادة الاستثمار في تقنية المعلومات» فقد تغيرت 
تركيبة القوى العاملة أو العمالة في المجتمع المعاصر 
يقة كبيرة لكي تتفاعل مع مجتمع المعلومات فيما 
يتصل بإنتاج المعرفة بدلاً من معالجة المادة التي تؤدي 
إلى منتجات مادية بحتة (البادي» .)3٠١1/‏ 
وقد توجهت عديد من الشركات الكبيرة للتعلم 
الإلكتروني كأفضل ثمارسة عملية بهدف تقديم تدريب 
كاف لموظفيهم للحصول على أحدث المعلومات في 
مجالاتهم (,2000 ,1.602021165 عه 1131). ويتوقع بعض 
الكتاب أن تغيرات جوهرية في البناء الاجتماعي وفي 
شكل المؤسسات ستحدث بحيث تحتفظ المؤسسات 
الناجحة بمجموعة أصغر من العاملين الدائمين 
وبمجموعة أكبر من الأشخاص الذين يكلفون بمهام 
محدذه أو مؤقتة. ويترتب على الطبيعة الجديدة للعمل 
زيادة الحاجة إلى المؤهلات العليا وأصحاب المهارات 


الطموحة الملمين بالتقنيات الحديثة فضلاً عن القدرات 
التنظيمية المتقدمة (خضرء .)30١8‏ 

ومن هنا يأتي اهتمام مؤسسات المجتمع بتقديم 
الخدمات والمعلومات بعد أن كان الاهتمام منصباً على 
تقديم المتتجات. وقد فرضت الطبيعة المتغيرة والمتنامية 
للمعارف الحديثة على الفرد أن يطور ما يعرفه بشكل 
مستمر بل ويغير من وظيفته واهتماماته أكثر من مرة نما 
زاد الطلب على مؤسسات تقديم المعلومات والمعارف 
- التعليم عن بعد - (صالح, .)260١0‏ 

وتمكن المؤسسات التي تقدم التعليم عن بعد 
موظفيها من اختيار وقت البرنامج التدريبي ومكانه 
(,2004 ,]أنه8). ويؤكد إيموند 00مصتدوظ على أن 
التعليم المستمر عن بعد يمكن المتدرب من إكمال الجزء 
الذي يخصه من البرنامج التدريبي فقط وليس كل 
البرنامج » كما يمكن البيئة الإدارية من إمكانية تقييم 
تقدم الموظفين بشكل مستمر (2005 2212111 
وتأنسا على ما برق ويظلظيبية النذون العاف 
لمؤسسات المجتمع في عمليات التعليم والتدريب» فإن 
الدراسة الحالية تحاول التعرف على دور مؤسسات 


امجتمع في التعليم المستمر عن بعد. 


أهمية الدراسة 
تنبثق أهمية الدراسة ما يلى : 
> الكشف عن إمكانات مؤسسات المجتمع في 


-قد تؤدي نتائج هذه الدراسة بمؤسسات 
امجتمع لتطوير قدراتها على تقديم التعليم والتدريب 
المستمر عن بعد. 

“قد يشجع اطلاع إداربي مؤسسات الجتمع 
التي لا تتبع أسلوب التعليم عن بعد على نتائج هذه 
الدراسة على التفكير في تدريب موظفيهم عن بعد. 

-توضح نتائج هذه الدراسة للقائمين على 
مؤسسات المجتمع أن التدريب والتعليم عن بعد الموجه 
للموظفين يوفر الوقت والجهد والمال. 

- تعد هذه الدراسة من الدراسات القليلة التي 
تتعرض لدور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن 
بعد في المملكة العربية السعودية» وذلك بعد اطلاع 
الباحث على مجموعة من الرسائل العلمية لدرجتي 
الماجستير والدكتوراه وكذلك مراجعة بعض المجلات 
العلمية كمجلة جامعة الملك سعود للعلوم التربوية 
والدراسات الإسلامية» ورسالة التربية وعلم النفس» 
وإصدارات مركز البحوث التربوية بكلية التربية بجامعة 
الملك سعود. 


أهداف الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة 
التالية 

١‏ ما دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر 
عن بعد من وجهة نظر المتدربين في مركز التدريب 
التربوي بمدينة الدمام بالمملكة العربية السعودية. 


مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن بعد باختلاف 
العمرءو طبيعة العمل» و الخبرة في مجال العمل» 


والدورات التدريبية السابقة؟ 


حدود الدراسة 

اقتصر موضوع الدراسة على التعرف على دور 
مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد من وجهة 
نظر المددربين في مركز التدريب التربوي التابع لوزارة 
التربية والتعليم بمدينة الدمام بالمملكة العربية السعودية 
للعام 575١ه.‏ 


مصطلحات الدراسة 

دور مؤسسات امجتمع: يقصد بالدور في هذه 
الدراسة الجهود والخدمات التي تقوم بها وتقدمها 
مؤسسات المجتمع لمنتسبيها في مجال التعليم والتدريب 
المستمر عن بعد. 

مؤسسات المجتمع: مجموعة من المؤوسسات 
والشيعيات والكتفادانت فب الشفكوسة وغير الرسمية 
التي ينضم إليها الأفراد بشكل اختياري وتطوعي 
لممارسة العمل العام وتتمتع بالاستقلالية ولا تسعى إلى 
الربح وتهدف إلى تحقيق النفع العام للمجتمع 
(إبراهيم» :7٠١7‏ ص 40). 

ويقصد بها في هذه الدراسة جميع المؤسسات 
الحكومية وغير الحكومية غير المعنية بالتربية والتعليم 
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العام والجامعي والتي تقدم خدمات للمجتمع ف 
المجالات التعليمية والاقتصادية والتجارية والمهنية 
وغيرها. 

التعليم المستمر عن بعد: يقصد به في هذه 
الدراسة البرامج التعليمية والتدريبية التي تقدم 
للموظفين في مؤسسات المجتمع باستخدام تقنيات 
التعليم عن بعد بشكل مستمر والتي تتنوع بين الاتصال 
التلفازي والمؤتمرات المرئية والشبكة المعلوماتية 
والاتصال التزامني وغير التزامني. 

مركز التدريب التربوي بالدمام: هو مركز تابع 
لوزارة التربية والتعليم بمدينة الدمام بالمملكة العربية 
السعودية وهو يقام دورات تدريبية للمديرين 
والمشرفين والمعلمين في مجالات عملهم. 


الدراسات السابقة 

نظو لأسيب ة متشاركة مؤسيينات الجسده في 
عمليات التعليم والتدريب فسيتم تناول بعض 
الدراسات التي تحدثت عن المشاركة المجتمعية ومن ثم 
إسهامات مؤسسات المجتمع في التعليم عن بعد وذلك 
على النحو التالي : 

أوضح السمالوطي )٠٠١5(‏ أن المشاركة 
امجتمعية في مصر خيار استراتيجي لا مفر منه في الوقت 
المعاصرء وأن مؤسسات الجتمع يجب أن تركز على 
صيانة رأس المال المادي والبشري وتنمية وبناء القدرات 
البشرية باعتبار الإنسان العنصر الفاعل للمشاركة 


والمحرك والمستفيد من عملية التنمية. وأوصى بتطوير 
النظام التعليمي والتربوي بحيث يسمح بإدخال ثقافة 
المشاركة والتطوع ؛ وإصلاح البنية المؤسسية والإدارية 
لمؤسسات المجتمع المدني. 

وتطرق البيلاوي )39٠١5(‏ إلى معايير جودة 
العملية التعليمية في ضوء تفعيل المشاركة المجتمعية» 
وذكر أن المشاركة المجتمعية أصبحت أحد المجالات في 
بناء المعايير» ورصد بعض فوائد المشاركة المجتمعية 
للمتعلم ومنها تنمية مهارات التعامل مع الكبار» ودعم 
القيم الإيجابية نحو الأسرة والمجتمع» ودعم التعلم 
والثقة بالنفس والوعي بالمسارات المهنية واختيارات 
المسستقيا + 

وحول تفعيل دور المشاركة المجتمعية حددت 
حواله )35٠١5(‏ بعض المرتكزات التي تسهم في تفعيل 
هذه الأدوار ومنها تحديد آليات المشاركة بوضوح 
وإعلانها بتجريد الأهداف والأدوار والنتائج المتوقعة 
منهاء وتنمية الوعي لدى المسؤولين والعاملين في كل 
من مؤسسات المجتمع المدني ومؤسسات الدولة بأهمية 
المشاركة , وتدريب المسؤولين عن إدارة المجتمع المدني 
بجميع مؤسساته. 

وأشار إبراهيم (5 95٠١‏ إلى دور مؤفسسات 
المجتمع المدني في تحقيق أهداف التعليم للجميع ومنها 
الاستناد إلى ثقافة العمل التطوعي في المؤسسة وتوفير 
آليات لتنظيم عملية التطوع وتأهيل وتدريب المتطوعين 
المشاركين في برامج التعليم» ما يدعم قدرات المؤسسة 


مالا اد ودراسة حاجات المجتمع ومتطلباته 
والاستفادة من إمكاناته لتحقيق أهداف التعليم 
للجميع. واستعرض بعض التجارب الدولية لمؤسسات 
المجتمع المدني» وخلص إلى أن أهداف التعليم لا يمكن 
تحقيقها من خلال المؤسسات الرسمية فقط ولكن من 
خلال الشراكة مع مؤسسات المجتمع المدني. 

ودرس السعادات )35٠١7(‏ جدوى إنشاء مركز 
للتعليم عن بعد بجامعة الملك سعودء حيث تكونت 
عينة الدراسة من 0١‏ عضو هيئة تدريس بكلية التربية 
بالجامعة. وأوضحت نتائج الدراسة أن المركز سيتمكن 
من خلال وسائط التعليم عن بعد من استيعاب 
وتدريب الموظفين والعاملين في مؤسساتهم 
الاجتماعية» وأنه سيسهم في تنمية الكوادر البشرية 
وسيقدم برامج مبنية على حاجات المجتمع وأفراده. 

وحول أهمية التعليم والتدريب المستمرين عن 
بعد للمؤسسات الاجتماعية أوضحت مهدي )٠٠١1(‏ 
في دراستها أن التدريب لا يقتضي بالضرورة غياب 
الموظفين عن العمل؛ وأن صاحب العمل لم يعد 
يتحمل كلفة إيفاد الموظفين إلى الخارج من أجل 
التتدريب» كما أن بعض الموظفين قد لا يرغبون في 
تدريب يتطلب الغياب عن الوطن وأن التعليم عن بعد 
ينجح في تذليل هذه العقبة. وأنه يمكن تدريب عدد أكبر 
من الأفراد وبسرعة أكبرتما لو كان ذلك في الوسائل 
التقليدية» وأنه يمكن لعدد قليل من المدربين الوصول 
إلى عدد كبير من المتدربين. 


وأشارت الخليفة )25٠١9(‏ في ورقنها حول 
توظيف الحياة الثانية من التعليم والتدريب أنه نتيجة 
للتغيرات التي طرأت على تقنية الاتصالات وشبكة 
الإنترنت» فقد بدأ بعض المهتمين والمتخصصين 
بالتفكير في إمكانية توظيف بيئات العوالم الافتراضية في 
التعليم والتدريب» وذلك عن طريق الوصول إلى 
الموظفين في أماكن عملهم. فقد قامت شركة سيسكو 
0 ببناء جزيرة تدريب في عالم التعلم الافتراضي 
مزودة بفصول دراسية لتدريب العاملين بالشركة. تبعتها 
شركة آي بي إم 18231 على نفس النهج. وفي كلية الطب 
التابعة للكلية المدنية بلندن تم تصميم نشاطات تدريبية 
في علم التعلم الافتراضي لتشخيص وعلاج المرضى 
الافتراضيين. 

وتوصل السعادات )23٠١9(‏ في دراسته حول 
إمكانية التدريب باستخدام تقنيات التعليم عن بعد 
والثتي تكونتت عيميها سن 1140 حدريا وامزكتز 
التدريب التربوي بمدينة الدمام أن وسائط التدريب عن 
بعد تستطيع استيعاب عدد كبير من العاملين في 
المؤسسات الحكومية والأهلية» وأن توظيف التقنية 
الحديثة لأغراض التدريب يؤدي إلى التدريب المستمر 
أثناء الخدمة. 

وقام جرى (2004 (إ613) بدراسة حول التعليم 
غير النظامي عن بعد؛ حيث صمم برناجا لدعم التعليم 
غير النظامي عن بعد. وتكون مجتمع الدراسة من (57) 
غضواًفي مجلس تعلديم الكبار في ألبرنا بكتنذا وقد 
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تطوعوا لإجراء هذه الدراسة لكونهم مسهلين لعمليات 
التعلم عن بعد. وكان البدف من الدراسة هو معرفة 
تأثير المناقشات الجماعية المباشرة بواسطة الإنترنت في 
تطوير مهارات العمل. وقد أظهرت النتائج أن 
المشاركين اكتسبوا نظرة جديدة مجالبم وكان من بين 
دوافع المشاركة الحصول على فرص لتعلم مهارات 
وتمارسات جديدة خاصة بالعمل» وقد أدى ذلك إلى 
تطوير ذواتهم ومهاراتهم. 

وقد وجد كلاما وآخرون ..21,.)ء (9تصسمك]1 
7 أن المتعلمين خارج إطار المؤسسات التعليمية 
لديهم إمكانية الوصول إلى جماعات اجتماعية مؤثرة 
من الخبراء والأقران وذلك من خلال المناقشات 
المباشرة والذين يكونون مع بعضهم الشبكة الجديدة. 
(١,؟‏ 2.0طع9). 

وههدفت دراسة ماكدونالد وآخرون 
(2007 ,.1 ,.أء 836002214) لمعرفة فاعلية برا امج 
التدريب الإلكتروني. وتكونت عينة الدراسة مسن 
عشرين متدرباً من شركة ستين هوف أفريقيا وهي أكبر 
شركة لإنتاج الأخشاب في جنوب أفريقيا وتقوم بتصنيع 
الأثاث. ووجدت الدراسة أن المتدربين استجابوا لطرق 
التدريب الإلكترونيء؛ وأفادوا بأنهم يفضلون 
النشاطات المعتمدة على الخبرة العملية والمناقشات 
المتزامنة» وقد مكنهم البرنامج التدريبي عن بعد من 
فهم وتحليل مفاهيم وخبرات جديدة بطرق متعددة. 
وخلصت الدراسة إلى أن هذه الطريقة مناسبة لتدريب 


الكبار عن بعد في جنوب أفريقيا. 

أمادراسة روي ورويموند لمة (ه50]) 
(2008 ,15392020 فقد هدفت لمعرفة مدى استخدام 
المشروعات الصغيرة والمتوسطة للتعليم الإلكتروني؛ 
وإلى أي مدى يحقق التعليم الإلكتروني حاجاتهم 
التدريبية. وتكونت عينة الدراسة من )١5(‏ مؤسسة 
صغيرة ومتوسطة في منطقة الأطلنطي بكندا. وقد تم 
جمع المعلومات بواسطة المقابلات مع المالكين أو 
الإداريين أو الإداري المسؤول عن التدريب» وتراوح 
عدد الموظفين في هذه المؤسسات بين )5١(‏ و(5805) 
موظف. ووجدت الدراسة أن معظم هذه المؤسسات 
لديهم معرفة جيدة بالتعلم الإلكتروني. ولديهم تعريف 
له يوافق ما هو متواجد في الأدبيات: كما أظهرت 
النتائج أن هذه المؤوسسات تستخدم التعليم الإلكتروني 
لتدريب موظفيها لدرجة معينة حيث أشار 
بذلك(721720) من العينة. 

يتضح من الدرا اسات السابقة أهمية مشاركة 
مؤسسات امجتمع المختلفة في عمليات التدريب 
والتعليم» وأن هذه المشاركة أصبحت ضرورية في عصر 
الاهتمام بتقنية المعلومات» وأن استخدام وسائط 
وتقنيات التعليم عن بعد وتوظيفها في عمليات تدريب 
موظفي المؤسسات الاجتماعية أصبح مطلباً اجتماعياً 
وتنموياً تتكامل به جهود مؤسسات المجتمع غير الرسمية 
مع المؤسسات الرسمية. كما اتضح فاعلية التعليم 
المستمر عن بعد في تعليم وتدريب الموظفين في أماكن 


1 حليل إبراهيم السعادات: دور مؤسسات اجتمع ف التعليم... 


عملهم والتعلم من بعضهم البعض عن طريق التعلم 
الإلكتروني التزامني. وتبين فائدة التعليم المستمر عن بعد 
لمؤسسات المجتمع حيث ترفع قدرات الموظفين المهنية 
وينعكس ذلك على حسن الإدارة وزيادة الإنتاج. 


إجراءات الدراسة 

مجتمع وعينة الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من(4١١)‏ متدرباً في مركز 
التدريب التربوي بمدينة الدمام بالمملكة العربية 
السعودية» وعينة الدراسة هي نفس مجتمع الدراسة. 
وصف عينة الدراسة 

فيما يلي وصف مجتمع الدراسة وفقاً للعمر» 
وطبيعة العمل» والخبرة في مجال العمل؛ والدورات 
التدريبية السابقة في الجداول من رقم )١(‏ إلى (5). 


الجدول رقم .)١(‏ وصف أفراد عينة الدراسة وفقاً للعمر. 


العممر العدد ادكه 
كسام ”7 ا 
ادوم 7" 9 
95 فأكبر 7 ١55‏ 
المجموع دل 110 


الجدول رقم (؟). وصف أفراد عينة الدراسة وفقاً لطبيعة العمل. 


طبيعة العمل العدد ادكه 
مدرس 0 1 
مشرف تربوي "١‏ كرما 
مدير مدرسة 15 لا 
لم يحدد ١‏ /ا١‏ 
المجموع لحل 11 


الجدول رقم (”). وصف أفراد عينة الدراسة وفقاً للخبرة في مجال 
العمل. 


الخبرة في مجال العمل العدد [[لأسحة 
0-١‏ سنوات 07> ده 
٠١-‏ سنوات 0" ”1 
١5-١‏ سنة 19 ١5‏ 
7 سنة فأكثر 7 كن 
المجموع لحل 1 


الجدول رقم (4). وصف أفراد عينة الدراسة وفقاً للدورات 


التدريبية السابقة. 
الخبرة في مجال العمل العدد لقي 
لا يوجد 3 
دورة تدريبية واحدة 8 ”1 
أكثر من دورة تدريبية 1 تسلف 
لم يحدد ١‏ 1 
المجموع ملحل 600 


أداة الدراسة 

بعد الاطلاع على الدراسات السابقة صمم 
الباحث استبانة تكونت من عشر عبارات حتى لا يثقل 
على المتدربين ولأنها تحقق أهداف الدراسة» وذلك 
لمعرفة دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد 
من وجهة نظرهم. 


صدق الأداة 

لمعرفة صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة 
فقد استخدم معامل ارتباط بيرسون لمعرفة صدق 
العبارات وارتباطها بالدرجة الكلية للاستبانة وقد 


أوضح معامل الارتباط أن جميع العبارات دالة عند 
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رقم (0) يوضح ذلك. 


لقياس ثبات الأداة فقد استخدم معادلة 


ألفاكرونباخ وبلغ معامل الثبات )٠.17(‏ وهي قيمة 


الخدول :رقم (8). معام الازتباط والانحراف. المتباري ومستتوكا. .نر تزوةازرل عل كبات اللاداة. 
الدلالة لعبارات دور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن بعد. 
لانخحراف المعياري 


١ 


١ 


3 


رقم العبارة | معامل الارتباط 


المكلن 
لل 
لكلل 
مل ةا 
اقل 
هالت 
ككل لى١‏ 
كلللانى ١:‏ 
الالامىهء 


لالا ىه 


مستوى الدلالة 


نتائج الدراسة 
السنؤال الأول: ما دور مؤسسات المجتمع في 
التعليم المستمر عن بعد من وجهة نظر المتدربين في 
مركز التدريب التربوي بمدينة الدمام؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام التكرارات 
والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وجدول رقم (1) 


يوضح ذلك. 


الجدول رقم (5). العكرارات والنسب المؤوية والمتوسطات الحسابية لعبارات دور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن بعد. 


رقم 
العبارة 
١‏ 
5 


م 


أوافق تاماً 
كِ 7 
3 دلا 
١5 31‏ 
1 1 
و 5518 
١ 3‏ 
م١1 1١5‏ 
١55 58‏ 
1١7‏ 155 
؟ ه7١‏ 
1١ 3‏ 


أوافق 


ركد 


إلى حد ما لا أوافق لا أوافق تماماً المتوسط 
1 كُ 1 3 1 الحسابي 
7 ع١‏ اقيض 0 و0 لسر 
اا 1١‏ 1 5 /ا/ 11 
دا 18 011 1١‏ كعم 50 
١7‏ / 1 3 /ا١‏ 57 
521 1 1 5 / 5 
1١» 37 3”‏ 1 /ا١1١1‏ 718 
1١7 7‏ ا 5 ا ارضينل 
الوه 37 ما ١ ١‏ ١م‏ 5 
عه 1١77 1١‏ / 4 وخر 
لا 1١‏ 1 4 34 لا 


الحسابية. حيث يتضح من الجدول رقم (1) أن عبارة المؤسسة إذا ما استخدم هذا الأسلوب بطريقة فاعلة 
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حصلت على أعلى المتوسطات الحسابية (7,97) ويدل 
ذلك على موافقة أفراد عينة الدراسة على فاعلية هذا 
الأسلوب في رفع وتطوير إنتاجية المؤسسة إذا ما أحسن 
استغلاله. يلي ذلك إدراك إداريي مؤسسات المجتمع أن 
التعليم عن بعد يعد نمطا من أنماط التعليم المستمر 
بمتوسط حسابي قدره (7,50) ويدل على ذلك أهمية 
وضرورة التعليم المستمر بجميع أشكاله وأنواعه. 

ويرى أفراد عينة الدراسة أن مؤسسات المجتمع 
توص باتتهووزاز علي اتعخلال التقيناث التعليفية 
الحديئة لتطوير قدرات الموظفين المهنية والمعلوماتية 
بمتوسط حسابي قدره (779) ويشير ذلك إلى اهتمام 
المؤسسات التي يعمل بها المستجيبون بتقنيات التعليم 
واستغلالها في عمليات تطوير قدرات ومهارات 
الموظفين. ووافق أفراد عينة الدراسة على أن إداريبي 
مؤسسات المجتمع يعون أهمية التعليم المستمر عن بعد 
للفرد والمؤسسة والمجتمع بمتوسط حسابي قدره (/7,77) 
ويشير ذلك إلى ما للتعليم المستمر عن بعد من أهمية 
بالغة للفرد والمؤسسة والمجتمع خاصة في عصر تقنية 
المعلومات» وقدأكدت الدراسات والأدبيات على 
ذلك» فقد ذكر بيتس أن قطاع الأعمال يعطي قيمة 
كبيرة وأهمية بالغة للتعليم عن بعد وذلك لتعزيز 
التنافسية من خلال مواصلة القوة العاملة لتعلمها 
وتحسين مستوياتها العلمية دون تجشم عناء السفر 
والابتعاد عن العمل (بيتي» :7٠١‏ ص٠‏ 5). 
يلي ذلك قيام مؤسسات المجتمع باستخدام 
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تقنيات التعليم عن بعد الحديثة لتثقيف موظفيها 
باستمرار في المجال الاجتماعي والصحي والتربوي 
بمتوسط حسابي قدره (7,75) وقد تعود موافقة أفراد 
العينة على ذلك إلى توافر التقنيات الحديثة واستغلالها 
في عمليات التعليم المستمر في المؤوسسات التي يعملون 
بها وبشيربيتس إلى أن التطور اللافت الحاصل في 
السنوات الأخيرة يتمثل في تزايد اهتمام قطاعي التجارة 
والصناعة بالتعليم المستمر عن بعد (بيتس» 25٠١٠‏ 
ص١2‏ ). 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج بعض الدراسات 
السابقة ومنها دراسة السمالوطي(5 )23٠١‏ التي ذكرت 
أن على مؤسسات المجتمع المدني أن تركز على صيانة 
رأس المال المادي والبشري وتنمية وبناء القدرات 
البشرية» ودراسة السعادات )3٠١7(‏ التي أشارت إلى 
أن مركز التعليم عن بعد سيتمكن من استيعاب 
وتدريب الموظفين في مؤسساتهم الاجتماعية. ودراسة 
مهدي )23٠١7(‏ التي أوضحت أن المتدربين لن يتركوا 
العمل أثناء فترات التدريب» وأن صاحب العمل لن 
يتحمل تكلفة إيفاد الموظفين إلى الخارج للتدريب. 

ودراسة روي وريموند 152/2020 20 (إ0ك]آ1 
98 التي بينت أن مؤسسات الأعمال المختلفة 
تستخدم التعليم عن بعد لتدريب موظفيها بشكل 
مستمر. 

أما بقية النتتائج فقد جاءت كالتالي حيث أفاد 


أفراد عينة الدراسة أن مؤسسات المجتمع تولي أهمية 
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كبيرة للتعليم المستمر عن بعد بمتوسط حسابي قدره 
(25) يدل ذلك على وعي القائمين على هذه 
المؤسسات بأن التعليم المستمر أصبح عاملاً أساسياً من 
عوامل الحفاظ على مهارات الموظف. ويدل على ذلك 
موافقة أفراد عينة الدراسة على أن مؤسسات المجتمع 
تحاول تدريب موظفيها باستمرار بواسطة التعليم 
المستمر عن بعد حيث أتت هذه العبارة في المرتبة التالية 
بمتوسط حسابي قدره (27,58). يلي ذلك تشجيع 
مؤسسات المجتمع موظفيها على التعليم المستمر عن بعد 
بمتوسط حسابي قدره (7,772) ثم إرسال مؤسسات 
امجتمع موظفيها لمراكز التعليم المستمر عن بعد لتطوير 
قدراتهم وكفاءتهم المهنية والوظيفية بمتوسط حسابي 
قدره(7,149). وتوفير مؤسسات الجتمع وسائط 
وتجهيزات التعليم المستمر عن بعد لمنتسبيها بمكتوسط 
حسابي وقدره (07,14). 

وجميع هذه العبارات أتت في سياق اهتمام 
مؤسسات المجتمع بالتعليم المستمر عن بعدء فقد رأى 
أفراد عينة الدراسة أن لدى مؤسسات المجتمع الإمكانية 
للقيام بعمليات التدريب والتعليم المستمر عن بعد 
وتجهيز القاعات بالأدوات المناسبة أو إرسال موظفيها 
لمراكز التعليم والتدريب عن بعد لتنمية مهاراتهم 


الوظيفية والمهنية. 

وتتفق هذه النتائج مع نتائج بعض الدراسات 
السابقة مثل دراسة حواله )23٠١5(‏ التي أشارت إلى 
أهمية المشاركة المجتمعية وتدريب المسؤولين عن إدارة 
امجتمع المدني بجميع مؤسساته. ودراسة الخليفة 
(53؟) الذئ. ذكرت أن يحضن الشركات قافت ببناء 
قاعات ومعامل افتراضية لتدريب موظفيها عن بعد. 
ودراسة السعادات )3٠١9(‏ التي أشارت إلى أن 
وسائط التدريب عن بعد تستطيع استيعاب عدد كبير 
من العاملين في المؤسسات الحكومية والأهلية» وأن هذا 
يؤدي إلى التدريب المستمر أثناء الخدمة. ودراسة 
ماكدونالد وآخرين 2007 ,.21,.]ء (002210ع312) التي 
أوضحت نجاح عمليات التدريب عن بعد التي قدمت 
للعاملين في مصنع أخشاب بجنوب أفريقيا. 

السؤال الثاي: هل تختلف استجابات المتدربين 
نحو دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد 
باختلاف العمرء وطبيعة العمل» والخبرة في مجال 
العمل» والدورات التدريبية السابقة؟ 

للإجابة عن هذا السؤال فقد تم استخدام اختبار 
تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية في استجابات 
المتدربين باختلاف العمر وجدول رقم (7) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (7). اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية باختلاف العمر. 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات 
بين ا بجموعات 0 الالسداسة 
داخل ا مجموعات ١1‏ ل 


متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
ا 510 1 
0 غير دال 


»+ خحليل إبراهيم السعادات: دور مؤسسات اجتمع قي التعليم... 
وتوضح النتيجة أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إخضيائة اق امتعجانات التدروون نعو لخي العس: 
وا ستخدم اختبار 2 تحليا التباين لدلالة الفمروق 


الجدول رقم (8). اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية باختلاف العمر. 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف 
بين ا مجموعات 0 لمن كلا1م ١‏ 20001 
داخل المجموعات اليل يي لديل 3 


وتوضح النتيجة أنه لا توجد فروق ذات دلالة 


العمل وجدول رقم (0) يوضح ذلك. 


مستوى الدلالة 
0-1 


غير دال 


الإحصائية في استجابات المتدربين باختلاف الخبرة في 


العمل. مجال العمل وجدول رقم (5) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (8). اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية باختلاف الخبرة في مجال العمل. 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف 
بين المجموعات 1 ورف دن ل سال 
داخل المجموعات ١‏ الت د لل فد ل 


وتوضح النتيجة أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في استجابات المتدربين تعود لمتغير الخبرة في 
يجال العمل. 


الجدول رقم .)١٠١١(‏ اختبار تحليل التباين لدلالة الفروق الإحصائية باختلاف الدورات التدريبية السابقة. 


مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف 
بين المجموعات 3 ١521‏ هوهلاه 7 لحت نه 
داخل المجموعات ١‏ ل ام 


وتوضح النتيجة وجود فروق ذات دلالة 


مستوى الدلالة 
ار 


غير دال 


الإحصائية في استجابات المتدربين باختلاف الدورات 


التدريبية السابقة وجدول رقم )٠١(‏ يوضح ذلك. 


مستوى الدلالة 
50 


دال عند مستوى ٠.0‏ 


إحصائية في استجابات المتدربين تعود لمتغير الدورات 
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التدريبية السابقة. وأجرى اختبار شيفيه لمعرفة مصدر 


الفروق الإحصائية وجدول رقم )١١(‏ يوضح ذلك. 


الجدول رقم .)١١(‏ اختبار شيفيه لمعرفة مصدر الفروق الإحصائية 


للدورات التدريبية السابقة. 


الدورات التدريبية السابقة رويطل 
لا يوجد الس 

أكثر من دورة تدريبية لك سن 
دورة تدريبية واحدة الام 


وتوضح النتيجة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المتدربين الذين لديهم دورة تدريبية واحدة 
والمتدربين الذين لديهم أكثر من دورة تدريبية واحدة 
لصاح المتدربين الذين لديهم دورة تدريبية واحدة. أي 
أن المتدربين الذين لديهم دورة تدريبية واحدة يرون 
بدرجة أكبر من غيرهم أن مؤسسات المجتمع لها دور 
كبير في التعليم المستمر عن بعدء وأنهم ربما أرادوا 
الحصول على المزيد من الدورات التدريبية عن بعد في 
مؤسسات المجتمع التي تقدم مثل هذه الدورات. 


خلاصة الدراسة 
أوضحت نتائج الدراسة أن لمؤسسات المجتمع 
دوراً في التعليم المستمر عن بعد وذلك كما يلي : 
إمكانية ارتفاع مستوى الإنتاج لدى المؤسسة 
التي تستخدم التعليم المستمر عن بعد إذا ما وظف هذا 
الأسلوب بطريقة فاعلة. 


-إدراك إداريي مؤسسات المجتمع أن التعليم 


عن بعد يعد نمطا من أنماط التعليم المستمر. 

- تحرص مؤسسات الجتمع على استغلال 
التقنيات التعليمية الحديثة باستمرار لتطوير قدرات 
الموظفين المعلوماتية والمهنية. 

- وعي إداربي مؤسسات المجتمع بأهمية التعليم 
المستمر عن بعد للفرد والمؤسسة وامجتمع. 

“قيام مؤسسات المجتمع باستخدام تقنيات 


التعليم الحديئة عن بعد لتثقيف موظفيها باستمرار في 


تعطي مؤسسات المجتمع قيمة وأهمية كبيرة 
التعليم المستمر عن بعد. 
الهج والوظلفية 

-توفر مؤسسات المجتمع وسائط وتجهيزات 
التعليم المستمر عن بعد لمنتسبيها. 


-عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
استجابات المتدربين تعود للعمرء وطبيعة العمل» 
والخبرة في مجال العمل. 

-وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 


المتدربين الذين لديهم دورة تدريبية واحدة والمتدربين 
الذين لديهم أكثر من دورة تدريبية لصالح المتدربين 


الذين لديهم دورة تدريبية واحدة. 


المقترحات والتعوصيات 

بناءً على نتائج الدراسة فإنها تؤكد على ما 
بعل. 

توفير مؤسسات المجتمع لوسائط وتجهيزات 
التعليم والتدريب. 

-أهمية إيفاد الموظفين في مؤسسات المجتمع 
لمراكز التعليم المستمر عن بعد لتطوير قدراتهم المهنية 
والوظيفية. 

-ضرورة حث وتحفيز الموظفين من قبل إدارات 

- تخصيص حوافز تشجيعية مادية ومعنوية من 
قبل إدارات المؤوسسات الاجتماعية للموظفين الذين 


بجال التعليم المستمر عن بعد. 
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(ملحق) 
أخي المتدرب الكريم اخترم 


السلام عليكم ورحمة الله وبركاته. 

تهدف هذه الاستبانة إلى معرفة وجهة نظرك حول دور مؤسسات المجتمع في التعليم المستمر عن بعد. 

والمرجو منكم التفضل بالإجابة على عبارات الاستبانة التي لن تأخذ من وقتكم الثمين سوى عدة دقائق 
علماً بأن هذه المعلومات سوف تستخدم لأغراض البحث العملي فقط. 


شاكرين لكم تعاونكم وتجاوبكم وجزاكم الله خيراً. 


معلومات عامة: 

* العمر: 5١-50‏ [00-ه8 []5”- ففأكبر 

" طبيعة العمل: لا مدرس لا مشرف تربوي ل] مدير مدرسة 
" الخبرة في يجال العمل: لأا ١‏ - ه سنوات لا-١٠سنوات‏ 


١0١-١١5‏ سنة [] ١١‏ سنة فأكثر 


" الدورات التدريبية السابقة: [] لا يوجد []دورة تدريبية واحدة [] أكثر من دورة تدريبية 


دور مؤسسات امجتمع في التعليم المستمر عن بعد: 
١:‏ 0 إلى : لا أوافق 
١‏ الال لتلب7 تن أوافق تماما أوافق لا أوافق 7 


-١‏ تحاول مؤسسات المجتمع تدريب موظفيها باستمرار بواسطة التعليم المستمر عن بعد. 
- تحرص مؤسسات المجتمع على استغلال التقنيات التعليمية الحديثة باستمرار لتطوير 
قدرات الموظفين المهنية والمعلوماتية. 

-٠‏ تقوم مؤسسات امجتمع باستخدام تقنيات التعليم عن بعد الحديثة باستمرار في الخجال 
الاحتماعي والصحي والتربوي. 


4 - يؤدي التعليم المستمر عن بعد إلى رفع مستوى الإنتاج لدى المؤسسة إذا ما استخدم 


هذا الأسلوب بطريقة فاعلة. 

ه- تعطي مؤسسات ابجتمع قيمة وأهمية كبيرة للتعليم المستمر عن بعد. 

*- توفر مؤسسات المجتمع وسائط وتحهيزات التعليم المستمر عن بعد لمنتسبيها. 

- تشجع مؤسسات امجتمع موظفيها على التعليم المستمر عن بعد. 

- ترسل مؤسسات ابجتمع موظفيها لمراكز التعليم المستمر عن بعد لتطوير قدراتهم 
وكفاءقم المهنية والوظيفية. 

5- يعي إداريو مؤسسات المجتمع أهمية التعليم المستمر عن بعد للفرد والمؤسسة وامجتمع. 
-٠‏ يدرك إداريو مؤسسات المجتمع أن التعليم عن بعد يعد نمطا من أنماط التعليم المستمر. 


محلة جامعة الملك سعود» م2737 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (5)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١ه)‏ 4ل 


31 11512112 0116111111115) 112 018211122101315 7أع501 01 1016 ع1 


522021 ستطصغاطز لتلهطكا 
12011011 0ل [0 01:17111©111 10212 ,011011 ©11 ا 20111111111118) 0110 011011 1سا 1التك 4 [0 017كىس 210/2 
((11ك1ء نادلا ملتهى 117119 ,411011ع1الم 6ه عو 011) 
[15 000:1 أماومط ,2455 نعدمط 0.جر ,14 ط 470 301101 زه 1111900111 , 10071 41 
11011١ 500001-10 © 11101100171‏ - ب[ 
(.3/2/14318 ممتأدعتاطنام :10 لع أمعععة :15/6/143011 لع تتاعععك]) 


عع عع ه015 125تالتاطامء ,220005 تمدع 01 اأعل50 ,ع101 5م2210 تصدعنه (زاع 50 :01:05 و16 

0 17167 01 0126م عطا امن متأ دعتالء ععصة 15ل ع متناستاصمء مز 221005 لمدع01 (زأع 50 01 غ101 عطا الامصعا 0 1735 (5610 عط 01 عد0متتام عط" تأعهناوطا4م 
.5قع 126 118 735 56007 عط 04 عامصصدد عط" .دأطوعث 521101 طا نأك لمتمصصصدد[آ صا صمتتدعتلء 08 كتأامتستحط عط غة تعامعه ع متسمتهت عط غج دععمتدن عط 
مز وعع:(10مطاء تأعطا عتدعتلء مغ 10015 220 لزع 010صطاعع] ععصها15ل ع5نا 0152217201005 7م501 غقطا ع5 دعع صتخا عطا غخقطا لعامطد 5103 عط 04 التسوع ع1" 
اهمه وعع:103متدء تتعطا صنهنا م1 تنا 230005 تصدع01 اماع50 أغأهطا لمنة , 0مأدعتلء ععصهةأذ1ل ع تلتاصتاممء عتلة؟ نإغطا للة ,كأععمكة أمعع 01 
015022 25لتاقتادمء طعتامغطا 0ع أدعتالء عط ما و5عع:(10مت2ء تتاعغطا ع1125امعمء 72)1005تصدعه عدعط) 320 ,0م أدعتالء ععصقأاولل ع لتتتستاممء طعتامغعطا 
لمة اهز 01 عم رعع38 م1 عنال 16500255 5ع0126 12 دععمعتء 1ل أصدء كتمع زد 00 عنتع8 عتعطا غقطا لع:5501 وكله 03ناد عطا 02 الداوعئم عط]' .ممتدعسلء 
001 تتقطتطاع5 عمتستهت عده 0ه مال دععصتهه 01 :12101 م1 كلل صتتلاع5 125قلة1 12710115م 10 عتدل دععطعت1 117ل أصدء لتمعنزد 735 عتعطا 200 ,ععمعتعمع 


حلة جامعة ا ملك سعود»ء ٠!”‏ » العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (”)» ص ص ١‏ -- 557 الرياض (١١90م/477‏ 1اه) 


اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الغلاث الأولى 
من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها 


“فيس موسى نجم 
أستاذ مساعد مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها 
قسم ا مناهج والتدريس» كلية العلوم التربوية» جامعة آل البيت 
ا مفرق » ا مملكة الأردنية الباشمية » ص .ب ١/٠٠١ 5 ٠‏ الرم ز ١0611١‏ 
70/110071 © 6111 [11111 :1-111011 


(قدم للنشر في 55/١١170/1اه؛‏ وقبل للنشر في 9 ه) 


الكلمات المفتاحية: معلمو الصفء؛ الاتجاهات نحو الرياضيات؛ الاتجاهات نحو تدريس الرياضيات. 
ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة 
التعليم الأساسي في الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها. ولتحقيق هذا الغرض» تكونت عينة الدراسة من 
)١167(‏ معلما ومعلمة من معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى» والذين تم اختيارهم عشوائيا من مدارس 
حكومية في مدينة عمان. وتكونت أداة الدراسة من مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسهاء والذي 
تناول المجالات الآتية: درجة صعوبة الرياضيات» الاهتمامات والميول نحو الرياضيات» التخطيط لتدريس 
الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات» وتقويم تعلم الطلبة. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى الآتي : 

- وجود اتجاهات سلبية لدى معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى نحو كل من الرياضيات وعملية التخطيط 
لتدريس الرياضيات. في حين كانت اتجاهاتهم إيجابية نحو كل من تنفيذ درس الرياضيات وتقويم تعلم الطلبة في 
الرياضيات. 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المعلمين والمعلمات على جالات المقياس 
الآنية: درجة صعوبة الرياضيات؛ الاهتمامات والميول نحو الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات» تقويم تعلم الطلبة» 
وعلى المقياس ككل. في حين أشارت النتائج إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين متوسطي استجابات المعلمين 
والمعلمات على مجال التخطيط لتدريس الرياضيات» وهذا الفرق لصالح المعلمات. 

- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى عن 
مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها تعزى إلى مستوى الصف الذي يدرسه المعلم (الصف الأول 
الأساسي؛ الصف الثاني الأساسي»؛ الصف الثالث الأساسي). 
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فاه حميس موسى حم: اتحاهات معلمي الصفوف الأساسية... 


المقدمة 

يعتبر المعلم من الركائز الأساسية في توجهات التطوير 
التربوي في أي نظام تربوي متجدد ومتطور والذي 
يستهدف التغيير نحو الأفضل » ويمثل العنصر الأهم من 
عناصر العملية التربوية ومدخلاتهاء وذلك لأهمية 
الدور الذي يؤديه المعلم في تشكيل شخصية الطلبة» 
وفي غرس القيم والمهارات المرغوب فيها وترسيخها 
لدى الناشئة؛ وتقع عليه عاتق المسؤولية في إعداد 
أجيال المستقبل لتكون قادرة على التكيف مع معطيات 
القرن الواحد والعشرين» وبمايحمله من تقدم 
واكتشافات علمية وتكنولوجية» والتي أحدثت تغيرا 
كبيرا فق أسبالين الحيناة المختلفسة + الابوساعيسة : 
والثقافية» والاقتصادية» والفكرية. 

ومن هنا تطورت النظرة إلى المعلم والأدوار التي 
يقوم بها حيث أصبحت عملية تخطيط وتطوير المناهج 
الحديثة تأخذ بعين الاعتبار اهتمامات المعلمين بصفتهم 
صناع التغيير والتطويرء وتقع على عاتقهم مسؤولية 
كبرى في تنفيذ تلك المناهج وتجويدها ,50ة1انسء8) 
(1999. كما لم يعد المعلم مجرد حلقة وصل بين الكتاب 
المدرسي وعقول المتعلمين؛ تنحصر مهمته في نقل 
المعارف إليهم» بل غدا المعلم ينهض بالدور الأكبر في 
تحقيق أهداف التربية » ورعاية التفكير وتعزيزه لدى 
الطلبة» وتوجيه عقولبم نحو التفكير» بدرجة أكبرمن 
مجرد تزويدهم بالحقائق والمعلومات؛ ذلك أن تقديم 
المعلومات عمل سهل» ولككن تشكيل العقل المفكر 


عمل صعب (جابر» ١9191/‏ » عبيد؛ 5 7٠١٠١‏ ]11015581) 
(1994 ,تإع10؟نا50 ,21,2005 أء. وفي هذا الصدد يقول 
جورج بوليا 201/8 عع:560) (17م,2002 , 8211) : «إن 
وظيفة المعلم مهمة با وحاسمة 105 191عنمت, 
فالمعلم يملك الخيار بين كبت اهتمامات وإبداعات 
الطلبة» أو جعلهم يمارسون ويتذوقون حلاوة التفكير 
بأغاطه المختلفة). 

وانطلاقاً من هذه النظرة إلى المعلم والأدوار التي 
يقوم بهاء أخذت برامج إعداد وتأهيل المعلمين على 
عاتقها مسؤولية إكساب المعلمين المهارات والمعارف 
اللازمة الأكاديمية منها والمهنية» وإكسابهم اتجاهات 
إيجابية نحو كل من مهنة التعليم والموضوعات التعليمية 
المختلفة التي سيقومون بتدريسها للطلبة. وذلك بغية 
إعداد معلم المستقبل وصقل خبراته والسمو بمعارفه 
لتكعوة ميقا وواسنا متنقصف داشر قر كه العف 
والمدرسة» وعدم قصر دوره فقط على تقديم ونقل 
المعر فة للطلبة. 2 علصدع1 : 2000,53633 ,لماع جم1) 
(195م,2003 ,.21 أء ممتلتطط : 102م ,2001, لمسعجمكا. 

كما أولت النظم التربوية الحديثة اهتماما واضحا 
بمناهج الرياضيات وطرائق تعليمها وتعلمهاء وذلك 
انطلاقا من كون الرياضيات ركيزة من ركائز علوم 
المستقبل» وتعد بما تحمله من أنماط تفكيرية الأداة 
لمباشرة التي مهدت الطريق لتطور التفكير البشري 
وتحقيق الرفاهية والرخاء للبشرية» بفضل عظم 
مساهمتها في إنجاز الكثير من الاختراعات والاكتشافات 
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العلمية التي يسرت على البشر الكثير من الأمور 
الحياتية (1311,1991). ولذا نجد أن الكثير من الدول 
تسارع بخطى حثيثة نحو تطوير مناهج الرياضيات وطرق 
تدريسهاء ما أوجد حركة عالمية مؤثرة لتطوير مناهج 
الرياضيات وطرائق تعلمها وتعليمهاء بدأت بالدول 
المتقدمة وامتدت لتغطي كافة أرجاء المعمورة؛ فيما 
عرف بحركة الرياضيات الحديثة ]713 2167. كما ونجد 
أن المناهج الحديثة للرياضيات تعطي المعلم دوراً أكبر في 
التوجيه والإرشاد والتنظيم لعملية التعلم» لكي 
يستنهض قدرات الطلبة ويمستحث طاقاتهم للتعلم 
وبمارسة التفكير (148م,1118,1999انه:1). 

وانطلاقاً من كون عملية تدريس الرياضيات هي 
عملية تحويل وتقديم الرياضيات بشكل يمكن الطلبة 
من تقبلها والإقبال على تعلمهابسهولة 
(61,2001,582نة0©) ؛ نجد أن نجاح تلك العملية مرتبط 
بعوامل عديدة؛ ومن تلك العوامل اتجاهات المعلم نحو 
الرياضيات وتدريسهاء ذلك أن فعالية معلم 
الرياضيات التدريسية مرتبطة باتجاهاته نحو كل من 
الرياضيات والتدريس (21,1998,5317 غء ملاأعقصةن) » 
كما أن اتجاهات معلم الرياضيات لها عظيم الأثر في 
تحصيل الطلبة في الرياضيات وفي طبيعة الاتجاهات التي 
يكونها هؤلاء الطلبة نحو الرياضيات؛ فالمعلم الذي 
لديه اتجاهات إيجابية نحو الرياضيات وتدريسها هو 
الأقدر على تكوين اتجاهات إيجابية أيضا لدى الطلبة 


نحوالرياضيات» وفي تحفيزهم وإثارة دافعيتهم نحو 


تعلم الرياضيات ومارسة التفكير بأنماطه ومهاراته 
المختلفة (2م,21,1998 اه 017611). ومن هنا نجد قْ 
معايير ا مجلس الوطني لمعلمي الرياضيات في الولايات 
المتحدة الأمريكية 71017341 (2101231,1989,2000) ما 
يؤكد على ضرورة العمل على تحسين اتجاهات كل من 
المعلمين والطلبة نحو الرياضيات. كما أشار الكثي رمن 
الباحثين إلى أهمية العمل على إكساب المعلم 
الاتجاهات الإيجابية نحو كل من الرياضيات وتدريسهاء 
بالإضافة إلى إكسابهم المهارات التدريسية المختلفة التي 
تمكنهم من العمل على إثارة دافعية الطلبة نحو تعلم 
الرياضيات وممارسة التفكير. 
12 0 011) 

320 5123 ,5,2000ع20ع11 320 1021نا5انا ,2000 ,ه2727 


,89 ,غطع15811 لضهة عع3١,256م‏ ,21,2004 
(21.,2002 أء ماع32 ,2003 ,.21 أء طع200011[ء11 


الدراسات السابقة 

الظالاقا كن أعمينة دور المعلم في تنفيذ مناهج 
الرياضيات وتحقيق الأهداف المرجوة من تدريسها 
وبالصورة المخطط لباء قامت العديد من الدراسات 
بالعمل على دراسة اتجاهات المعلمين نحو قضايا تربوية 
مختلفة » منطلقة في ذلك من أهمية دراسة الاتجاهات»؛ 
حيث تقدم الاتجاهات وصفا لطبيعة المشكلات 
والصعوبات التي تواجه المعلم أ كتمسصتوء31) 
(31..1997. وفي هذا السياق» قام عدد من الباحثين 
بتقصي اتجاهات المعلمين نحو الرياضيات وتدريسها وفي 
مختلف المراحل التعليمية»؛ فقد قام ماكناب وبين 
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(8533:06,2003 320 313<136) بدراسة هدفت إلى 
التعرف إلى اتجاهات الطلبة الجامعيين في تخصص معلم 
للمرحلة الابتدائية نحو الرياضيات وتدريسهاء وقد 
تكونت عينة الدراسة من طلبة مستوى السنة الأولى 
ومستوى السنة الأخيرة من دراستهم الجامعية في 
اسكتلنداء وأشارت نتائج الدراسة إلى أن الرياضيات 
وتدريسها يتسم بالصعوبة وبعدم التشويق لدى عينة 
الدراسة. كما هدفت دراسة كولستد وهيوز 12015180) 
(110185265,1994 4مة إلى قياس اتجاهات المعلمين 
والتربويين نحو الرياضيات» وقد تكونت عينة الدراسة 
83/1 )تسلها وقري انق عبطا قدو روي 
مختلفة (معلم للمرحلة الابتدائية, معلم للمرحلة 
المتوسطة» معلم تربية خاصة» مديرء إداري)؛ وقد 
أشارت نتائج الدراسة إلى وجود اتجاهات إيجابية نحو 
الرياضيات لدى هؤلاء المعلمين والتربويين. كما قام 
روبنسون وآدكنز (401425,2002 لعطة <امحصاطهك]) 
بدراسة هدفت إلى الكشف عن أثر دراسة مساقات 
طرق تدريس الرياضيات في اتجاهات الطلبة في تخصص 
معلم رياضيات للمرحلة الابتدائية (مستوى 8 - >1) 
نحو الرياضيات وتدريسهاء وقد تم قياس اتجامات 
الطلبة نحو الرياضيات وتدريسها قبل دراسة المساقات 
ويعد الانتهاء من دراستهاء حيث أشارت نتائج 
الدراسة إلى نجاح المساقات في تحسين اتجاهات الطلبة 
نحو الرياضيات وتدريسها. وقام فيليبو وكريستو 
(011156011,1998) 320 ناومم111طط) بدراسة هدفت إلى 


الكشف عن أثر برنامج لإعداد المعلمين في تحسين 
اتجاهاتهم نحو الرياضيات» وقد تضمن البرنامج 
مساقات في تاريخ الرياضيات وطرق تدريسهاء 
وأشارت نتائج الدراسة إلى نمجاح البرنامج في تحسين 
اتجاهات المعلمين نحو الرياضيات. كما هدفت دراسة 
بوتني وكاس (0255,1998) 320 (إ0606ا©) إلى الكشف 
عن أثر إعداد وسائل يدوية في مساق طرق تدريس 
للمرحلة الابتدائية نحو الرياضيات» وقد تكونت عينة 
الدراسة من )١6١(‏ طالبا في تخحصص معلم للمرحلة 
الابتدائية» كما تم قياس اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات 
قبل دراسة المساق وبعد الانتهاء من دراسته» وقد 
أشارت نتائج الدراسة إلى نجاح المساق في تحسين 
اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات. 

وقام ميلز (311115,2007) بدراسة هدفت إلى 
التعرف إلى اتجاهات معلمي المرحلة الابتدائية والمرحلة 
الثانوية نحو كل من موضوع الإحصاء وبرامج الإعداد 
والتدريب التي خضعوا لباء وقد أشارت نتائج 
الدراسة إلى أن معظم المعلمين لديهم اتجاهات إيجابية 
نحو موضوع الإحصاءء كما أظهرت النتائج حاجة 
معظم المعلمين إلى المزيد من برامج الإعداد والتدريب. 

ويلاحظ من خلال استعراض الدراسات 
السابقة أهمية العمل على قياس اتجاهات المعلمين» 
سواء أكان ذلك قبل الخدمة (مرحلة الإعداد الجامعي) 
أم أثناءها. كما ويلاحظ من خلال استعراض 
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الدراسات السابقة المسؤولية الملقاة على عاتق برامج 
الإعداد الجامعي للمعلمين في إكسابهم الاتجامات 
الإيجابية نحو الرياضيات وتدريسها قبل ولوجهم الخدمة 
الفعلية» وذلك من خلال إعداد وتقديم مساقات 
جامعية تعمل على إكساب المعلمين الاتجاهات الإيجابية 
نحو الرياضيات وتدريسها جنبا إلى جنب مع إكسابهم 
المعارف والمهارات الأكاديمية والمهنية. 


مشكلة الدراسة 

لفطلاف مدن عي الدور الذي يؤديه المعلم في 
تنفيذ منهاج الرياضيات» وفي تحقيق الأهداف المرجوة 
من تدريسها وخاصة في الصفوف الأولى لالتحاق 
الظلية بالدرية وانطللافاء من أهية العذا على قناين 
ا تجاهات المعلمين نحو كل من الرياضيات وتدريسهاء 
حيث تقدم الاتجاهات وصفا لطبيعة المشكلات 
والصعوبات التي تواجه المعلم في تدريسه للرياضيات 
وذلله مي وزاء تكنلل تلك المشكلات والصعويات: 
تأتي هذه الدراسة بهدف الكشف عن اتجاهات معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة التعليم 
الأساسي في الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 

وديدا بح النراسة إن الإنسابة عو اكه 
الآتية : 

١‏ -مااتجاهات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
نحو كل من الرياضيات وتدريسها؟ 


١‏ -هل تختلف اتجاهات معلمي الصفوف 
الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في 
الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها باختلاف 
جنس المعلم (ذكرء أنثى)؟ 

*- هل تختلف اتجامات معلمي الصفوف 
الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في 
الأردن نحو كل من الرياضيات وتدريسها باختلاف 
مستوى الصف الذي يدرسه المعلم (الصف الأول 
الأساسي؛ الصف الثاني الأساسي» الصف الثالث 


الأساسي)؟ 


فرضيات الدراسة 

انبشق عن السؤالين الثاني والثالث الفرضيتان 
التاليتان: 

١‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى عن مقياس الاتجاهمات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها تعزى إلى جنس المعلم (ذكرء 
أنثى). 

؟ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات معلمي الصغوف الأساسية 
الثلاث الأولى عن مقياس الاتجاهمات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها تعزى إلى مستوى الصف الذي 
يدرسه المعلم (الصف الأول الأساسي؛ الصف الثاني 
الأساسي؛ الصف الثالث الأساسي). 
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أهمية الدراسة 

تكتسب الدراسة الحالية أهمية خاصة وذلك لما 

- يؤمل أن تساعد هذه الدراسة وما ستتوصل إليه 
من نتائج وتوصيات على تقديم تغذية راجعة للتربويين 
وبرامج إعداد معلم الصف حول اتجاهات معلمي الصف 
نحوكل من الرياضيات وتدريسهاء وتحديد حاجاتهم 
وطبيعة ما يواجهونه من مشكلات في تدريسهم لمبحث 
الرياضيات»؛ وذلك للعمل على تلبية هذه الحاجات 
ووضع الحلول لما يواجهونه من مشكلات؛ والعمل على 
رفع سويتهم في مادة الرياضيات وطرائق تعلر 
وتعلمهاء نما سيكون له عظيم الأثر في تحقيق الأهداف 
المرجوة من تدريس الرياضيات. 

- تقدم هذه الدراسة مقياساً للاتجاهات نحو كل 
من الرياضيات وتدريسها. ويعتبرهذا المقياس إضافة إلى 
المقاييس الأخرى التي تناولت الاتجاهات نحو الرياضيات 
والتدريس» ويؤمل أن يساعد هذا المقياس على نمو 
وازدهار البحوث والدراسات المتعلقة بموضوع تدريس 
الرياضيات والاتجاهات نحوهاء وفتح الطريق أمام 
الباحثين لمعالجة القضايا المتعلقة بتدريس الرياضيات 


والاتجاهات نحوها من جوانب أخرى عديدة. 


التعريفات الإجرائية للدراسة 
الاتجاهات نحو الرياضيات وتدريسها 
هي الطريقة أو الأسلوب الذي يعبر فيه المعلم 


عما يكنه أو يشعر به اتجاه الرياضيات وتدريسها إيجابا 
أو سلباء وقدتم قياسها من خلال مجموع العلامات 
التي يحصل عليها المعلم من استجابته عن مقياس 
الاتجاهات نحو الرياضيات وتدريسها الذي تم إعداده 
من قبل الباحث» حيث تناول هذا المقياس المجالات 


.١‏ درجة صعوبة الرياضيات. 

؟. الاهتمامات والميول نحو الرياضيات. 

*". التخطيط لتدريس الرياضيات. 

5 تنفيذ درس الرياضيات. 

. تقويم تعلم الطلبة. 
معلمو الصفوف الأساسية الثغلاث الأولى 

هم المعلمون والمعلمات الذين يقومون بتدريس 
المباحث الدراسية المختلفة - بما فيها الرياضيات - 
لطلبة الصفوف الأساسية الثلاث الأولى (الصف الأول 
الأساسي؛ الصف الثاني الأساسي»؛ الصف الثالث 
الأساسي) من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن؛ 
وتمتد هذه المرحلة من الصف الأول الأساسي إلى 
الصف العاشر الأساسي. 
محددات الدراسة 

تم قياس اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى نحو كل من الرياضيات وتدريسهاء من 
خلال مقياس الاتجاهات المعد من قبل الباحث» 
وبالتالي فإن النتائج مرتبطة بفقرات ذلك المقياس من 
حيث صدقها ومناسبتها للموضوع المراد قياسه. 
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الطريقة والإجراءات 

مجتمع الدراسة 
تكون يجتمع الدراسة من جميع معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاث الأولى في المدارس الحكومية 
في مدينة عمانء والمنتظمين في مدارسهم في الفصل 
الأول من العام الدراسي 8/١٠9/:5١٠5م,‏ والبالغ 


عددهم )١١55(‏ معلم ومعلمة» منهم (579) معلم 
و(/181) معلمة. 


عينة الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من )١07(‏ معلما 
ومعلمة من معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن» والذين تم 
اختيارهم عشوائيا من مدارس حكومية في مدينة عمان 
خلال الفصل الأول من العام الدراسي 
6م ويوضح جدول رقم )١(‏ توزيع 
عينة الدراسة حسب جسس المعلم ومستوى الصف 


الذي يقوم بتدريسه. 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع عينة الدراسة حسب جنس المعلم 
ومستوى الصف الذي يقوم بتدريسه. 


مستوى الصف لي امجموع 
ك2 أنتى 
الصف الأول الأساسي 1 7" ١ه‏ 
الصف الثاني الأساسي 1 33> 1/1 
الصف الثالث الأساسي 33> 64 
المجموع 7 ذه 1١‏ 


أداة الدراسة (مقياس الاتجاهات نحوكل من 
الرياضيات وتدريسها) 

قام الباحث بإعداد مقياس الاتجاهات نحو كل 
من الرياضيات وتدريسهاء حيث استعان الباحث في 
بنائه,» بمراجعة الأدب التربوي من كتب ومقالات 
الدوريات والمجلات العلمية ودراسات تناولت 
الاتجاهات عامة والاتجاهات نحو الرياضيات وتدريسها 
خاصة» وقد تكون هذا المقياس من (50) فقرة تناولت 
المجالات الآتية : 

١.درجة‏ صعوبة الرياضيات» وتضمن (9) 
فقرات. 

”.الاهتمامات والميول نحو الرياضيات» 
وتضمن (1) فقرات. 

”. التخطيط لتدريس الرياضيات» وتضمن (5) 


4 تقويم تعلم الطلبة» وتضمن )٠١(‏ فقرات. 

وقد تم صياغة جميع فقرات المقياس صياغة 
إيجابية » ويستجيب المعلم لكل فقرة من فقرات المقياس 
حسب تدريج ليكرت 16ه11.آ الخماسي» وذلك باختيار 
إحدى الاستجابات الآتية: موافق بشدة» موافق» 
محايد (متردد)» معارض » معارض بشدة. وتعطى 
الاستجابات العلامات التالية على التوالي (4: 5» 7 


؟ ٠‏ ). ولذا افترض الباحث أن المعلم الذي يقل 
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متوسط استجاباته عن (7) تكون لديه اتجاهات سلبية 
نحو الرياضيات وتدريسها. 
صدق الأداة 

للتحقق من صدق المقياس» تم عرض فقرات 
المقياس على عدد من المحكمين المختصين في مناهج 
الرياضيات وأساليب تدريسها وعلم النفس التربوي 
والقياس والتقويم من أعضاء هيئة التدريس في 
الجامعات الأردنية. وقد تم إجراء التعديلات اللازمة في 
ضوء ما أفاد به ا محكمون من ملاحظات واقتراحات» 
وعلى ضوء ذلك خرج المقياس بصورته النهائية. 
ثبات الأداة 

للتحقق من ثبات المقياس» تم تطبيقه بصورته 
النهائية على عينة مؤلفة من )5١(‏ معلما ومعلمة» 
ومن ثم تم حساب معامل الثبات للمقياس باستخدام 
معادلة كرونباخ -0؛ ويوضح جدول رقم (5) قيم 
معامل الثبات لمجالات مقياس الاتجاهات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها. 


الجدول رقم (7). قيم معامل الثبات (كرونباخ -0)) مجالات مقياس 
الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 


امجال معامل الغبات (كرونباخ - 0) 
درحة صعوبة الرياضيات لاره 
الاهتمامات والميول نحو الرياضيات لد 
التخطيط لتدريس الرياضيات 01 
تنفيذ درس الرياضيات مان 
تقويم تعلم الطلبة للدي 
المقياس الكلي 0 


ويلاحظ من الجدول رقم (؟) أن قيم معامل 
الثبات (كرونباخ -») لمجالات المقياس وللمقياس 
ككل مناسبة لاستخدام هذا المقياس لأغراض الدراسة. 
إجراءات الدراسة 

تمت الدراسة حسب الخطوات الآتية : 

- مراجعة الأدب التربوي من كتب ومجلات 
علمية ودراسات تناولت الاتجاهمات عامة والاتجامات 
نحو الرياضيات وتدريسها خاصة. 

- بناء مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات 
وتدريسهاء والتحقق من صدق المقياس وثباته. 

- تحديد مجتمع الدراسة وعينتهاء حيث تم 
اختيار عينة الدراسة عشوائيا (باستخدام طريقة 
القرعة). 

- تطبيق مقياس الاتجاهمات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها على عينة الدراسة. 

- إجراء المعاللجات الإحصائية المطلوبة» 
واستخلاص النتائج ومناقشتهاء واقتراح عدد من 
التوصيات. 
منهج الدراسة 

استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج 
الوصفي المسحي» وذلك من خلال استبانة تقيس 
اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى نحو 
كل من الرياضيات وتدريسها. 
المعالجحة الإحصائية 


للإجابة عن أسثئلة الدراسة» تم استخدام 
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البرنامج الإحصائي للعلوم الاجتماعية (5255), 
والمعالجات الإحصائية الآتية: المتوسطات الحسابية 
والانحرافات المعيارية وذلك للإجابة عن سؤال الدراسة 
الأول» واختبار (ت) للبيانات المستقلة عند مستوى 
الدلالة (0 - 20.00 وذلك للإجابة عن سؤال الدراسة 
الشاني» وتحليل التباين الأحادي (17/8 - 6م0) 

(871074 عند مستوى الدلالة (0 - 0.00) وذلك 


للإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة الدراسة. 


النتائج 
للإجابة عن أسئلة الدراسة» تم تطبيق مقياس 
الا تجامات نحو كل من الرياضيات وتدريسها على 
معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى؛ حيث تم 


التوصل إلى النتائج التالية : 

أولا) النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

للإجابة عن سؤال الدراسة الأول؛ تم إيجاد 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 
معلمى الصفوف الأساسية الثلاث الأولى عن فقرات 
الإشارة إلى أن الفقرات المتضمنة في الجداول قد تم 
ترتيبها تنازليا حسب متوسطها الحسابي : 

)١(‏ مجال درجة صعوبة الرياضيات: يوضح 
المعيارية لاستجابات معلمى الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى على فقرات المجال الأول من مجالات المقياس 


وهو درجة صعوبة الرياضيات. 


الجدول رقم (”"). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى على مجال درجة صعوبة 


الرياضيات. 
الرقم 0 المتوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
١‏ يمكن تبسيط الموضوعات الصعبة في الرياضيات بحيث يسهل فهمها كن ١17/‏ 
7 قلما أستعين بزملائي معلمي الرياضيات لاستيضاح بعض الأمور الرياضية لحل 10 
م لا أشعر أن بحاحة للمساعدة لفهم مادة الرياضيات للح حر 
3 قلما أحد صعوبة في تدريس بعض الموضوعات الرياضية لس كلاره 
3 قلما أستخدم مراجع وكتبا إضافية في الرياضيات لاستيضاح بعض الأمور الرياضية 3 له 
0 أحد أن الرياضيات مادة سهلة ا هم 
7 أرى أن معظم الطلبة يستطيعون تعلم الرياضيات بسهولة 30 ان 
1 قلما أستعين بدليل المعلم لحل الأسئلة والتمارين الواردة في الكتاب المدرسي يضض 7 
3 تدريس الرياضيات لا يتطلب من جهداً أكبر من تدريس الموضوعات الدراسية الأخرى ا 330 
ا لمجال الكلي كلا /53 


مغ ميس موسى حم: اتجاهات معلمى الصفوف الأساسية... 


ويلاحظ من الجدول رقم (") أن متوسطات 
فقرات حال درجة صعوبة الرياضيات قد تراوحت بين 
(5 --7,685), حيث تحصلت الفقرة «يمكن تبسيط 
الموضوعات الصعبة في الرياضيات بحيث يسهل فهمها» 
على أعلى متوسط بمقدار (7,05)» في حين تحصلت 
الفقرة «تدريس الرياضيات لا يتطلب مني جهداً أكبر 
من تدريس الموضوعات الدراسية الأخرى» على أدنى 
متوسط بمقدار (7,7). كما بلغ المتوسط الكلي 
للمجال (75,77) والذي يشير إلى أن الرياضيات تشكل 


موضوعا صعبا بالنسبة لمعلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى. 

؟) مجال الاهتمامات والميول نحو الرياضيات: 
يوضح جدول رقم (4) المتوسطات الحسابية 
والانخرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف 
الأساسية الثلاث الأولى على فقرات المجال الثاني من 
مجالات المقياس وهو الاهتمامات والميول نحو 
الرياضيات. 


الجدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى على مجال الاهتمامات 


والميول نحو الرياضيات. 


فقرات مجال الاهتمامات والميول نحو الرياضيات قد 
تراوحت بين (7,09 -77,75), حيث تحصلت الفقرة 


1 - المتوسط الانخراف 
الرقم الفقرة 000 ا 
١‏ أحد أن للرياضيات فائدة في الحياة اليومية 32 07 
0 أهتم بتدريس الرياضيات قدر اهتمامي بتدريس المواد الأحرى ل ١‏ 
3 لا أشعر بالانزعاج عندما يتحدث زملائي أمامي ف مواضيع لما صلة بالرياضيات لسن حول 
3 لا أشعر بالملل والضيق في حصة الرياضيات م كل 
3 أكون في حصة الرياضيات أكثر نشاطاً وتفاعلاً من حصص المواد الأخرى ا 10 
0. أشعر أن الرياضيات مادة مشوقة وممتعة ومسلية 5 11١‏ 
7 لا يزعجبن كون الرياضيات مادة أساسية للدراسة في المدرسة 1 143 
/ أحب مادة الرياضيات لذ 85م 
3 أرغب أن تكون حصص الرياضيات أكثر ثما هي عليه الآن 8 5١‏ 
لمجال الكلي ا 11 


«أجد أن للرياضيات فائدة في الحياة اليومية» على أعلى 
متوسط بمقدار(7,55), في حين تحصلت الفقرة 


«أرغب أن تكون حصص الرياضيات أكثر ما هي عليه 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه) +١‏ 


الآن» على أدنى متوسط بمقدار .)7,١9(‏ كما بلغ 
المتوسط الكلي للمجال (1,47) والذي يشي رإلى أن 
معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى لديهم 
اهتمامات وميول سلبية نحو الرياضيات. 

(”*) مجال التخطيط لتدريس الرياضيات: يوضح 


جدول رقم (0) المتوسطات الحسابية والا نخحرافات 
المعيارية لاستجابات معلمى الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى على فقرات المجال الثالث من جالات المقياس 
وهو التخطيط لتدريس الرياضيات. 


الجدول رقم (ه). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى على مجال التخطيط 


لتدريس الرياضيات. 


ويلاحظ من الجدول رقم (5) أن متوسطات 
فقرات مجال التخطيط لتدريس الرياضيات قد تراوحت 
بين (/37,1--272,53), حيث تحصلت الفقرة «من المهم 
تحديد الأهداف الخاصة لدرس الرياضيات وصياغتها 
سلوكيا» على أعلى متوسط بمقدار (7,57)» في حين 
تحصلت الفقرة «أعتقد أن فهم المادة العلمية لا يغني 
عن كتابة مذكرة التحضير اليومية» على أدنى متوسط 
بمقدار (5,1). كما بلغ المتوسط الكلي للمجال 
(901,؟). 


الرقم 1 المتوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
١‏ من المهم تحديد الأهداف الخاصة لدرس الرياضيات وصياغتها سلوكيا 3 م 
” أعتقد أن التخطيط لتدريس الرياضيات عستوياته المختلفة (يومي» شهريء فصلي) مهم للمعلم ليكون تدريسه فعالا وم لحكل 
5 أكتب مذكرة التحضير اليومية لقناعيّ بجدواهاء وليس فقط لإرضاء مدير المدرسة والمشرف التربوي للك 8 
0 من المهم تحليل المختوى الرياضي للدرس إلى مفاهيم وتعميمات ومهارات ومسائل رياضية 50 14 
5 لا يمكني أن أقدم حصة ناححة بدون تحضير مسبق لا مع" 3 
1 أعتقد أن فهم المادة العلمية لا يغ عن كتابة مذكرة التحضير اليومية 18 3 
المجال الكلي ا م 


والذي يشير إلى أن معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى لديهم اتجاهات سلبية نحو عملية 
التخطيط لتدريس الرياضيات وإعداد مذكرة التحضير 
اليومية. 

(5) مجال تنفيك درس الرياضيات: يوضح 
جدول رقم (5) المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى على فقرات المجال الرابع من مجالات المقياس 
وهو تنفيذ درس الرياضيات. 


0+ خميس موسى حم: اتجاهات معلمى الصفوف الأساسية... 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الغلاث الأولى على مجال تنفيذ درس 


الرياضيات. 

5 5-5 المتوسط الانخراف 
الرقم الفقرة 0 0 
١‏ أهتم بالتمهيد للدرس وجذب اتتباه الطلبة نحو التعلم الجديد 1 5 

0 أعمل على تنظيم الوقت المخصص وإدارته بالصورة المخطط لما 6 رف 
م أعمل على توظيف استراتيجيات وطرق التدريس المخطط لما لتحقيق الأهداف ةع قكه 
4 | أعمل على توظيف النشاطات والوسائل التعليمية المخطط لها لتحقيق الأهداف لالارة الارء 
ه | من المهم امتلاك المعلم لمهارات طرح الأسئلة اك 0 
3 أعمل على خلق فرص التعاون بين الطلبة وتشجيعهم على الحوار والنقاش والتفاعل حاكن ا 
7 أعمل على استثارة دافعية الطلبة واهتمامهم نحو تعلم الرياضياتء؛ و تحسين اتجاهاقم وميولهم نحوها اا 0 
1/ أعمل على مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة 8 84 

0 أعمل على التواصل مع أولياء الأمور» وفي كسب تقديرهم للعمل المدرسي وتعاوفهم مع المدرسة ادك ا 
٠‏ | أراعي استخدام مبدأ الثواب والعتقاب(التعزيز) م ١‏ 
١‏ | أعمل على توظيف الحاسوب في تعليم وتعلم الرياضيات بالصورة المخطط لما ا 1 

المجال الكلي 1 ا 


ويلاحظ من الجدول رقم (1) أن متوسطات 
فقرات مجال تنفيذ درس الرياضيات قد تراوحت بين 
(15-١4,1)؛‏ حيث تحصات الفقرة «أهتم 
بالتمهيد للدرس وجذب انتباه الطلبة نحو التعلم 
الجديد» على أعلى متوسط بمقدار »)5,5١(‏ في حين 
تحصلت الفقرة «أعمل على توظيف الحاسوب في تعليم 
وتعلم الرياضيات بالصورة المخطط لبا» على أدنى 
متوسط بمقدار .)7,١5(‏ 


كما بلغ المتوسط الكلي للمجال (7,45) 


والذي يشير إلى أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى لديهم اتجاهات إيجابية نحو تنفيذ درس 
الرياضيات. 

(5) مجال تقويم تعلم الطلبة: يوضح جدول 
رقم )1١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
على فقرات المجال الخامس من مجالات المقياس وهو 
ا 


بحلة جامعة الملك سعودء م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7)» الرياض ٠١١(‏ دائضة ١اه)‏ ع > 


الجدول رقم (7). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى على مجال تقويم تعلم الطلبة. 


الرقم 


١ 
3 


3 


(--5,9), حيث تحصلت الفقرة «أهتم بإعداد 


ومتابعة الواجبات البيتية» على أعلى متوسط بمقدار 
(» في حين تحصلت الفقرة «أعمل على تحليل 
نتائج الاختبارات وتفسيرها» على أدنى متوسط بمقدار 
(5”,؟). 


كما بلغ المتوسط الكلي للمجال (7,57”) والذي 


ا المتعوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
أهتم بإعداد ومتابعة الواجبات البيتية 7 ا 
أهتم بوضع أسئلة مثيرة للتفكير بأنماطه ومهاراته المختلفة 2 لاه 
أعمل على معالحة مواطن الضعف لدى الطلبة» وتذليل ما يعتريهم من صعوبات خيس ل 
من المهم إعداد اختبارات التحصيل وفق جدول المواصفات دكن لحكل 
أراعي التنويع في أساليب تقويم تعلم الطلبة للرياضيات باخردس لكل 
أراعي التنويع في أسئلة الاحتبار بين أسئلة مقالية وأسئلة موضوعية دين 105 
أعمل على تعديل طرائق التدريس في ضوء نتائج التقوم نس اا 
أعمل على تشخيص الصعوبات الي تواحه الطلبة في تعلمهم للرياضيات داك ١‏ 
أعمل على اختبار التعلم القبلي (السابق) لدى الطلبة 3 ١1‏ 
أعمل على تحليل نتائج الاختبارات وتفسيرها 30 01 
المجال الكلي ا لحكل 


يشير إلى أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
لديهم اتجاهات إيجابية نحو عملية تقويم تعلم الطلبة في 
الرياضيات. 

(56) ملخص مجالات المقياس: يلخص جدول 
رقم (8) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
على مجالات المقياس. 


الجدول رقم (8). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الغلاث الأولى على مجالات المقياس. 


الرقم 


١ 


١ 


امجال 


تنفيذ درس الرياضيات 

تقويم تعلم الطلبة 

الاهتمامات والميول نحو الرياضيات 
درحة صعوبة الرياضيات 

التخطيط لتدريس الرياضيات 


المقياس الكلي 


المتوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
0 كل 
ا 5 
ا 1 
“ا 5 

ا ىم 

لكا ل 


6+ خميس موسى حم: اتجاهات معلمى الصفوف الأساسية... 


ويلاحظ من الجدول رقم (85) أن متوسطات 
مبجالات المقياس قد تراوحت بين ”,/١(‏ - 2)5,45 
حيث تحصل مجال تنفيذ درس الرياضيات على أعلى 
متوسط بمقدار (7,15)» في حين تحصل مجال التخطيط 
لتدريس الرياضيات على أدنى متوسط بمقدار (5,91؟). 
كما يستدل من النتائج الواردة في جدول رقم (6) على 
وجود اتجاهات سلبية لدى معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى نحو الرياضيات» حيث حصل كل من 
المجالين الأول والثاني من مجالات المقياس ؛ وهما درجة 
صعوبة الرياضيات والاهتمامات والميول نحو 
الرياضيات» على متوسط حسابي أقل من (9): حيث 
بلغ متوسطا هذين المجالين على التوالي (15,؟) 
و(71,48). كما يتبين أن معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى لديهم اتجاهات سلبية نحو عملية 
التخطيط لتدريس الرياضيات وإعداد مذكرة التحضير 
اليومية» حيث بلغ المتوسط الكلي لمجال التخطيط 


لتدريس الرياضيات .)75,71١(‏ 

كما يتضح من النتائج الواردة في جدول رقم 
(8) أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
لديهم اتجاهات إيجابية نحو كل من تنفيذ درس 
الرياضيات وعملية تقويم تعلم الطلبة في الرياضيات: 
حيث تحصل كل من امجالين على متوسط حسابي أكبر 
من (01؛ حيث بلغ متوسطا هذين المجالين على التوالي 
(5,45) و(5,573). 

(؟) النتائج المتعلقة بالسؤال الثابي: 

للإجابة عن سؤال الدراسة الثاني» تم حساب 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 
كل من المعلمين والمعلمات على مجالات مقياس 
الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. ثم 
استخدام اختبار (ت) للبيانات المستقلة » حيث تم 
الحصول على النتائج التالية والموضحة في جدول 
رقم (9). 


الجدول رقم (4). نتائج اختبار (ت) للبيانات المستقلة للمقارنة بين متوسط استجابات المعلمين ومتوسط استجابات المعلمات على مجالات 


مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 


معلم 

العدد ٠/1١‏ 
لمجال 3-5 
المتوسط الانخراف 
الحسابي المعياري 
درحة صعوبة الرياضيات سن كرا 
الاهتمامات والميول نحو الرياضيات سن لكل 
التخطيط لتدريس الرياضيات 55 اله 
تنفيذ درس الرياضيات اس ضي 
تقويم تعلم الطلبة ا 115 
المقياس الكلي 0 ا 


* ذات دلالة إحصائية عند 0 < ه8٠ره‏ 


0 


معلمة 
العدد -؟5/ درجات الدلالة 
7 قيمة (ت) 
الانخراف الحرية الإحصائية 
المعياري 
ا 9 3 :م 
ا" اا ال كمع 
7 قار 4 5 
١١‏ 
2 1 35, 31 
م اكرل ١‏ لكين 
اراي ا 1 13 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


ويلاحظ من الجدول رقم (1) عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات 
المعلمين والمعلمات على مجالات المقياس الآتية: درجة 
صعوبة الرياضيات» الاهتمامات والميول نحو 
الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات» تقويم تعلم 
الطلبة» وعلى المقياس ككل» حيث كانت قيم (ت) 
الماسوزة تور والنة الحتومانا عفيل متو تدلو 
(0 > 06 0). 

كما يلاحظ من الجدول رقم (1) وجود فرق 
ذي دلالة إحصائية بين متوسطي استجابات المعلمين 
والمعلمات على مجال التخطيط لتدريس الرياضيات» 


لك 1 


حيث بلغت قيمة (ت) الحسوبة (5,045) وهي دالة 
إحصائيا عند مستوى الدلالة (0 - 20.06)» وهذا 
الفرق لصالح المعلمات. 

") النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 

للإجابة عن سؤال الدراسة الثالث» تم إيجاد 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 
كل من معلمي الصف الأول والصف الثاني والصف 
الثالث الأساسي على مجالات مقياس الاتجاهات نحو 
كل من الرياضيات وتدريسهاء حيث تم التوصل إلى 
النتائج التالية والموضحة في الجدول رقم .)3٠١(‏ 


الجدول رقم .)٠١(‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي الصف الأول والصف الثاني والصف الثالث الأساسي على 


مجالات مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 


الصف الأول الأساسي 

العدد -١1ه‏ 

المجال 

المتوسط الا نخراف 
الحسابي المعياري 

درحة صعوبة الرياضيات لس ”37 
الاهتمامات والميول نحو الرياضيات 30> كا 
التخطيط لتدريس الرياضيات 3 ا 
تنفيذ درس الرياضيات 8 0 
تقويم تعلم الطلبة لك كن لاك 
المقياس الكلي حكن لل 


5 الصف الثالث 
الصف الثابي الأساسي : الكلي 
الأساسي 

العدد تلمع العدد -عقه العدد -مه ١‏ 
المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانجحراف 
الحسابي المعياري الحسابي المعياري الحسابي المعياري 
378 1 من لك لخي /0 
308 /ااره ال يفيل ارح ١1‏ 
8”»> كلارهء ب هم ا 1 
1ك ١4‏ حكن قا ان لكل 
تسكن 0 كن اا وكا ١١‏ 
حكن ا كن لكل لخن كل 
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ولمعرفة ما إذا كانت الفروق بين متوسطات 
استجابات كل من معلمي الصف الأول والصف الثاني 
والصف الثالث الأساسي ذات دلالة إحصائية» تم 


إجراء تحليل التباين الأحادي عند مستوى الدلالة (0 - 


65 حيث تم التوصل إلى النتائج التالية والموضحة 
في الحدول رقم .)١١(‏ 


الجدول رقم .)١١(‏ نتائج تحليل التباين الأحادي لاستجابات معلمي الصف الأول والصف الثاني والصف الثالث الأساسي على مجالات 


مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات وتدريسها. 


امجال 


درجة صعوبة الرياضيات 


الاهتمامات والميول نحو 
الرياضيات 


التخطيط لتدريس 
الرياضيات 


تنفيذ درس الرياضيات 


تقوتم تعلم الطلبة 


المقياس الكلي 


مصدر التباين 


بين امجموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 

بين امجموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 

بين امهموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 

بين انجموعات 

داخل امجموعات 
الكلي 

بين انجحموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 

بين انجموعات 

داخل المجموعات 
الكلي 


مجموع المربعات 


ا 
22> 


كاه,لالا 


١ مارت‎ 


ادل 


لا 


اال 


فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات 


درجات 


الخرية 


١3 


متوسط المربعات 


كلا 


ها 


6 


ككلانء 


قيمة (ف) 
المحسوبة 


0 


1 


١ 


الى 


لامء, 


الدلالة 
الإحصائية 


0010 


كلا 


ا 


5 


لالكىء 


16 


كل من معلمي الصف الأول والصف الثاني والصف 
الثالث الأساسى على مجالات المقياس الخمسة: درجة 
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صعوية الرياضيات» الاهتمامات والميول نحو 
الرياضياتك "التخطيط لندريس الرياضيات» تيد 
درس الرياضيات» تقويم تعلم الطلبة» وعلى المقياس 
ككل؛ حيث كانت قيم (ف) المحسوبة غير دالة إحصائياً 
عند مستوى الدلالة (0 > 060 .)١0‏ 


مناقشة النتائج 

هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن اتجاهات 
معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى من مرحلة 
التعليم الأساسي في الأردن نحو كل من الرياضيات 
وتدريسها. 

وقد تبين من خلال استعراض النتائج المرتبطة 
بأسئلة الدراسة» ما يأتي : 

أولة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

نص السؤال الأول من أسئلة الدراسة على 
الآتي : ما اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن نحو كل 
من الرياضيات وتدريسها؟ 

وقد أشارت نتائج المتوسطات الحسابية 
لاستجابات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى 
عسن مقياس الاتجاهات نحو كل من الرياضيات 
وتدريسهاء إلى وجود اتجاهمات سلبية لدى معلمي 
الصفوف الأساسية الثلاث الأولى نحو الرياضيات» 
حيث تحصل كل من اللجالين الأول والثاني من مجالات 
المقياس ؛ وهما درجة صعوبة الرياضيات والاهتمامات 


والميول نحو الرياضيات؛ على متوسط حسابي أقل من 
()» حيث بلغ متوسطا هذين المجالين على التوالي 
(905,؟) و(5,48). 

كما تبين أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى لديهم اتجاهات سلبية نحو عملية التخطيط 
لتدريس الرياضيات وإعداد مذكرة التحضير اليومية» 
حيث بلغ المتوسط الكلي لمجال التخطيط لتدريس 
الرياضيات (١7,؟)2‏ كما يتضح من خلال استجابات 
المعلمين عن فقرات هذا المجال» أن الدافع الأكبر 
لإعداد مذكرة التحضير اليومية هو فقط لإرضاء مدير 
المدرسة والمشرف التربوي» وتولد قناعة لدى المعلمين 
أن فهم المادة العلمية يغني عن كتابة مذكرة التحضير 
اليومية. 

كما بلغ المتوسط الكلي لمجال تنفيذ درس 
الرياضيات (7,45): والذي يشير إلى أن معلمسي 
الصفوف الأساسية الثلاث الأولى لديهم اتجاهات 
إيجابية نحو تنفيذ درس الرياضيات» حيث تحصلت 
جميع فقرات هذا المجال على متوسط حسابي أكبر من 
فى 

كما تبين أن معلمي الصفوف الأساسية الثلاث 
الأولى لديهم اتجاهات إيجابية نحو عملية تقويم تعلم 
الطلبة في الرياضيات؛ حيث بلغ المتوسط الكلي لمجال 
تقويم تعلم الطلبة (72,57): كما تحصلت جميع 
فقرات هذا المجال على متوسط حسابي أكبر من (7)؛ 
باستثناء الفقرة الآتية والتي تحصلت على متوسط 


1 حميس موسى حم: اتحاهات معلمي الصفوف الأساسية... 


حسابي أقل من (7): «أعمل على تحليل نتائج 
الاختبارات وتفسيرها». 

ثانيأ) النتائج المتعلقة بالسؤال الثابي: 

نص السؤال الثاني من أسثلة الدراسة على 
الآني : هل تختلف اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
نحو كل من الرياضيات وتدريسها باختلاف جنس 
المعلم (ذكرء أنثى)؟ 

وقدانبثق عن هذا السؤال الفرضية الصغرية 
الآنبة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات معلمي الصغوف الأساسية 
الثلاث الأولى عن مقياس الاتجاهات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها تعزى إلى جنس المعلم (ذكرء 
أنثى). 

وقد أشارت نتائج اختبار (ت) للبيانات المستقلة 
إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات المعلمين والمعلمات على نجالات 
المقياس الآتية: درجة صعويبة الرياضيات» الاهتمامات 
والميول نحو الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات » 
تقويم تعلم الطلبة» وعلى المقياس ككل » حيث كانت 
قيم (ت) ا محسوية غيردالة إخصائياً عند مستوى 
الدلالة (» - 20.05 » وعليه تم هنا قبول الفرضية 
الأولى. في حين أشارت النتائج إلى وجود فرق ذي 
دلالة إحصائية بين متوسطي استجابات المعلمين 
والمعلمات على مجال التخطيط لتدريس الرياضيات» 


وهذا الفرق لصالح المعلمات؛ حيث كانت قيمة (ت) 
الحمسوبة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة (0 - 
وعليه تم هنا رفض الفرضية الأولى على مجال 
التخطيط لتدريس الرياضيات. 

ويمكن القول إن كلا من المعلمين والمعلمات 
لديهم اتجاهات متقاربة - إلى حد ما - نحو كل من 
الرياضيات وتدريسهاء وقد يعزى السبب في ذلك إلى 
تشابه البيئات التعليمية والاجتماعية لكل من المعلمين 
والمعلمات» ما أدى إلى تقليص الفروق بينهما. 

ثالفا) النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 

نص السؤال الثالث من أسثلة الدراسة على 
الآني : هل تختلف اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية 
الثلاث الأولى من مرحلة التعليم الأساسي في الأردن 
نحو كل من الرياضيات وتدريسها باختلاف مستوى 
الصف الذي يدرسه المعلم (الصف الأول الأساسي» 
الصف الثاني الأساسي»؛ الصف الثالث الأساسي)؟ 

وقدانبثئق عن هذا السؤال الفرضية الصفرية 
الآنبة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات معلمي الصغوف الأساسية 
الثلاث الأولى عن مقياس الاتجاهمات نحو كل من 
الرياضيات وتدريسها تعزى إلى مستوى الصف الذي 
يدرسه المعلم (الصف الأول الأساسي»؛ الصف الثاني 
الأساسي»؛ الصف الثالث الأساسي). 

وقد أشارت نتائج تحليل التباين الأحادي إلى 
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استجابات كل من معلمي الصف الأول والصف الثاني 
والصف الثالث الأساسي على مجالات المقياس 
الخمسة: درجة صعوبة الرياضيات؛ الاهتمامات 
والميول نحو الرياضياتء؛ التخطيط لتدريس 
الرياضيات» تنفيذ درس الرياضيات» تقويم تعلم 
الطلبة» وعلى المقياس ككل » حيث كانت قيم (ف) 
المحسوبة قير كال إحمنانا دوق الدلذلة (0 - 
06 وعليه تم قبول الفرضية الثانية. 

وجملة القول» فإنه يتضح من النتائج السابقة 
وجود حاجة إلى بذل المزيد من الجهد للعمل على رفع 
سوية معلمي الصف في مادة الرياضيات»؛ والعمل على 
تكوين اتجاهات إيجابية لديهم نحو الرياضيات» وأهمية 
العمل على الارتقاء بالكفايات والمهارات التدريسية 
لمعلمي الصفء؛ وذلك انطلاقا من أهمية المرحلة 
التعليمية التي يتعامل معها هؤلاء المعلمون» حيث تمثل 
صفوف هذه المرحلة الصفوف الأولى لالتحاق الطالب 
بالدريقة: 


التوصيات 
في ضوء النتائج التي مخضت عنها هذه 
الدراسة» يتوجه الباحث بالتوصيات الآتية : 
- يتوجه الباحث إلى برامج إعداد وتأهيل 
معلمي الصف » وسواء أكانت هذه البرامج قبل الخدمة 
(مرحلة الإعداد الجامعي) أم أثناءهاء بضرورة العمل 
على رفع سوية معلمي الصف في مادة الرياضيات 


وطرائق تدريسهاء والعمل على إكسابهم المعرفة 
الرياضية والإحصائية اللازمة لتحليل نتائج الاختبارات 
وتفسيرها. والعمل على تحفيز المعلمين لإعداد مذكرة 
التحضير اليومية من خلال توضيح أهمية التخطيط 
لتدريس الرياضيات» والعمل على إيجاد آلية جديدة 
لإعداد مذكرة التحضير اليومية بصورة ميسرة ومقبولة 
للمعلمين. كما من المهم هنا العمل على قياس اتجاهات 
المعلمين نحو الرياضيات أثناء مرحلة إعدادهم الجامعي 
(قبل الخدمة)؛ وذلك للتحقق وللعمل على تكوين 
اتجاهات إيجابية لدى هؤلاء المعلمين نحو الرياضيات 
قبل ولوجهم الخدمة الفعلية. 

- إجراء مزيد من الدراسات التي تتناول قياس 
اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية الثلاث الأولى نحو 
المباحث الدراسية المختلفة» والعمل على تحديد 
حاجاتهم وطبيعة ما يواجهونه من مشكلات في 
تدريسهم لتلك التاتسلك» وذللك سعيا وراء تلبية هذه 
الحاجات ووضع الخحلول لما يواجهونه من مشكلات. 

- إجراء مزيد من الدراسات التي تتناول قياس 
اتجاهات المعلمين نحو الرياضيات وتدريسها وفي مختلف 
المراحل الدراسية؛ والعمل على تقصي الصعوبات 
والمعيقات التي يواجهونها في تدريسهم لمبحث 
الرياضيات؛ وذلك سعياً وراء تن-ذليل ما يعتريهم من 
معيقات وصعوبات؛ نما سيكون له عظيم الأثر في 


تحقيق الأهداف المرجوة من تدريس الرياضيات. 
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المراجع والمصادر 
أولاً: المراجع العربية 
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عبيد» وليم. تعليم الرياضيات جميع الأطفال في ضوء 
متطلبات ا معايير وثقافة التفكير. ط١.‏ عمان : 


دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة؛ كم 


ثانيا: المراجع الإنجليزية: 

ع2 متعط 8/2 15 غدط >١1‏ .وتوطعوظ , للوظا 
02111119 1 71011611101125 .<” ع متكلصتط 1" 
.17-0 .(2002) , (181) عناذذ] “اع مرمرععع2]آ1 

اعناطة]ط ستاتتدطلط , كد50 : 1120135 رمطاعفسسددن) 
01 1(7515[همة مذ .0512ل ,062 تمصع لد 
5 'قل1عع2ع] 1021161221125 101111 
.«13125 2 10173105 3116105 320 
017201 0 01117101 ل 171161710110110 
9 ,7(ع 77010لاء © 1 عل 5161122 111 10112011011 
.317-55 .(1998) ,(3) 

لذ :56109 عكه0) ذخ>ى»ة0]1) طاعطدعتاكا , تع حرون) 
10 لاع 1متحطهن) 1"5عطعدع "1 0120 - لاط 
5 ماع11 11 عع مقطن) 2085 1لاعهةآ1 
.(2001) , (62)1 , ك4 - 10.4.7 .«لطد لماع تصنت 
.82 

55 215 كلخ »> .هآ طااتلدال , عتلتكتد]1 
10237 112 ع لملكلصتط 1" لدع21لمعط 112 
“01 01117101كل .<«013551001025) 2165 لطع ط 112 
1011011011 1017161110115[ 111 هه دهعل 
.0 -148 .(1999) , (3002 

اللتقطاما , تمسعجفكا لصد 0ط سدعء81 , علصد]1 
كناع0] :12026125ع812 طاعوع 1 ' 0 عمتمتدع.آ[» 
0 71720117 .«ع متلصتط ]1 أصعل 61د مه 
.9 - 102 .(2001) , (2100116,4002 

لذ ق2ع018 ,1532516120 220 .ا معاعط ردموطلى 
01 أعوم دآ عط 01 51077 101221أاع مآ خل» 
0 05 0طغع11 100221ع1تتاكم] غ115لأعتتتاكمم0) 
30 11065غث 'وتعطعوء '1' عع اكاعوع 1ط 
20 521223165 ع متمتتدع.آ له عستطعدء 1' 


.(451079) .(2001) راطا , نالعا .«ععمعاعد 
075 ع0 تناخ > .5 تكلءلدة1ةا ,واسسسول]1 
220 12055اععم6 ,22061025ع :261235 0اع 1122 
1 511/0165 01101101101 .جوع تالة1؟ 
.6 - 25 .(2002) ,(1) 49,ئ110 1017111 
وكاع ته 51 20ج 1225 ,:19اعكآ: عمصدكتن) , معجمل] 
0135 100110 2 كه 0ع1710>» .111102 
220 ععمدعن5 ع متطعوء 1" ده 5ع1010ام 
ما .(2002) و ناللط .ج15 لمعطاة 1/4 
.(474434) 
عاط عتاتاععم05ط 01 وع0 مخ »> .0131 , مددعدل1 
5 1ع 2ع 1 02]125طع غ112 [م0مطاء د 
120 5ع1ع10م0طقطاع1' 010122102[ ع متند عع ام[ 
.(2000) ,و نالعلط .«عمتطاعوع]]!' عتتضبط تزعط1' 
.181444539 
75010 2201 210112 ) ,1021 : لعل ,)110115521 
2121 1100011115ك>» .ع صم 
.(494503) نلظ .(2005) , رع .«ع متكلصتط 1" 
للط 71 ع 0تمتتدع.آ تعطاعدء 1»> .لتقطاكا , تسععد»1 
15 1515 :ع116ع212 01 021165 لامطتصطه0 0 
عطعدء 1 ع01110) ما عمكلصتط 1 26121 لمعطنة1/1 
د (2000) , (6001 , ل - .ل .10 .«117ناومآ 
> ودع طع تلط 220 عتتقددع5هغ]1 ,20)ك[1»0 
.«102]125 1 10177310 دع0 اكه تعطعوء 1» 
1 ,7( 010[ درو 01101 11ع 11 اك1 11 زه 0117101 ل 
.9 - 44 .(1994) , (1) 
ع 125 لمتاعاء10[)>» .12115112111ل ,قاع 21220 للك ,119 
70 م1010 ]خخ عع تتكاع6 ع مامع010 لدكننة0) 
0 العطاعتء تاعث ننه د5ع21تلطعط 112 
07 7011717101 47716712011 .« 215 لطعط 112 
.0 - 256 .(2004) ,(3) 110, 1107هع لالط 
1" رعم223 320 .5 1202210 رطولاعد11 
مادعع ع3 لله 5ع110عخ ,ؤ5اع1اء ظل[» 
01 0025معع2ه2 :ع متطعوء 1 2125 معط ]112 
5610 562001 لإتممطاوط اأكخخامع5د 
01 10112011011 [0 0111710:1ل .«ة اع طاعةء 1' 
.6 - 55 .(2003) ,(1) 29 ,ع عم 1 
220 21:21:23 تطآرع0121:1) , 42011:2 , طاع 111200 
.11 120115 ,عغ]012::1) 
59 67101115 220 55655125م 
2 ]0 ناءع:01 عطا :ع مكلصتط 1" لدع1 2 تلطعط 112 
عع 1ااعوع21 101 الع 1ل1ع ام[ عم0-مخ)-عم 0 
10 دغطع 51م[ ع 011010 12 5تتعطعدء 1' 
.«وع006ع50 لوعاع 0250ع2 ع1136م10ممم 
01101101 »1سا [0 01117101 ل 1711677101101101 
7 - 211 .(2003) , (37)2 , أعتوء وها 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ آم 


,2121 1[لنن) يوتسقطك :و0 دخآ .ل وكتسستماعل8 
.12 رعطفصه )112 تند حسدرم 
10 لطعم نتتاكم][ مه 01 األعمامم1ء 10> 
5 300101265 اعطعدءع ]1 عكتامدء1/1 
عط له 01 عتتكواك عطا أتامطة وأإعتاع8 0د 
.«عع2ع501 220 215 لاعطتة81 1ه عومتطعهةء 1' 
2201٠‏ 00 و لم1 

220 1025 أمعءنع2 تاعطعوء 1 »> .10 عتسول ,1115لا8 
-2 12 5]2015]125 125طع162' 260104 5ع11010ااك 
01:27 ©1225 101101101101 .«02 دعتال 12 
- 15 .(2007) ,(4) 30 ,«جا 01111 

65 أ :ناعطعدء1' ]01 اأعصداهمن) لمدم داح 
07 5107100705 تبه كع اجرق 271 .00111 
(2000) .فطاع 711" , لماوع كا .121711125 

65 أ :تناعطعدء1' 01 اأعصناهمن) لمدم داح 
6|600[ | | |[ | | | ز[ | |[ | | ز ز ز| ز + 01 
11٠‏ 100 01[ 59101100105 
.(1989) .ثلا ,ماوع ك] 

0 125 , “تعكاعطسقطظ1' , .ى طماملصدخ] , ممتلتطط 
ع تطن) 052 ع01] عط 1» .وكتآ , اأمعصصع 01 
عط طا ععمع اعمط عمكلصتط 1" د21 لمعط 1/12 
1121ل ع 17اعءم05 01 مله تدمع 1ط 
01117101 117101101101 .<«نتاعراعوء '1' [ممطعد 
.(2003) , (2) 3/7 , تأ تمءدع 1 101101101101 01 
195-21 

, 115]010ط1') 2220 001:5 , تامممرمتلتطط 
]0 كاعء811 عط1» .05تتأسقاكده0) 
1ع 210 5م21 لطاع 812 15منهتومع1ط 
5 لم ' 5اعطعمء1' عاااعءم2]05 ع لاع مقط 
01101101 .«<«وع 21 مطعطتة1/ة ملعدده 1" 
.(1998) ,(2) 35 ,كع 1101116711011 111 51110165 
.6 159 

11121 ,255 ) 2120 1091572 .نآ ,تإعضخوط 
لكة 1015 2161065 تعطاعوعا عع اتكاعوع1» 
2 610118 لاعططاع101مم2] :2115ماع ط هص 
1 مج0112ن) .«اعة10مهة 1217نم مقط 
.(1998) .(4) 32 , امامل 

1 01177 ناث مدع 1لطخ > .عتتطول , 0دالتسسع]1 
مه 01 ع15] 1'5عطعوعء1' :ع 1201710 
1111100ها11751ان) 2125 لتطع 112 1012072117 
65 تاعامعن) ذاعء زطناك 17ة]معمرعا] 
.(341549) راط .(1999) , ءبع .<«810.42 

لآ أالاء) ركستة40[1 220 عتمقطمع)ك5 ,سامكستطم]1 
5 2165 متعطنهة ا 01 قاعع ]81 عط 1» 
5 '5تاعلاعوء '1' عع اااع5ع2 0ه 00111525 
2165 2165 لطع طنة 3/1 1017210 


.(474445) راطا .(2002) , نالعاط .+ع متطعدء 1' 
و تاعللة 220 صسطول , دسهكد81 : 351072 , لاع سخا 
1 تخ 10> .قوط تتدو8 
1 511015 101101101 .«وع 21 لطع ط 1/1 
.1-1 .(1998) ,(1) 35 ,كع 121111011 
7[ع160 10 16017117118 .ل .خآ ع0 نامك 
.(1994) .مها لتمسعدكلة ملا 
0 1 41 101 10 1 1 0 00 
, أطاعع00101آ , 5تتعطد 1 [أطناظ ع امع لجعخ اع تاتالا 
.(1991) .كلمهماءعطاءاا 
10 221177 72]125طاعط 4812 .11 .كل ,طاتتداعطنا 
.«5اعطاعدع] 001طء؟5 تله معمدعاء عع 1لتاعوع1م 
012/127 1 1101000ط1ن) :ا ته كزه 0117101 ل 
.4 - 68 .(1997) ,(185)1 ,110116011011 
01270 ,و1120 220 8111:12:02 لسكالا 
5 اث عطا عصتطاع توعوع؟1» 
.1011626101 عاقو8 م1 5ع1) عط 1/21 
.(2000). .(2) 20 ,ترع 0[ طعروط ه1011 1ه عالط 
١77‏ 201:8 , أدام ا 0دند اأأختطوع توعررواط رععة17 
'5آعطعدع'1' عع اتتاعوع] تكله معمطاء11» 
01 10231ع1تاكم] ممه 5أعتاءع8 ع ماع سقط 
.«<ع لمتكلصتط]' لدع ممطعطتة 8/1 ومععل 1 لط 
11١ 10115‏ 1[ تمدع عل “[م 01117101 ل 
89-11 .(1999) , (3001 , 12011/60110601 


ماة خميس موسى بحم: اتجاهات معلمي الصفوف الأساسية... 


220 1121612265 10172105" كناع 12 012551:00111) 0102131311ل 01 0101065 ىر 
م 22215ع 1121 


د زء11 31052 كتستحطك1 
و111لأعهء 1 10نك همأل 171لت) 1141111716115 07 كزه71 .اكةدوعك4 
(1511ء نادلا أنجد8 - أه آلى ركعء17ع1ء5 آهانه الدع االكا [0 «الناعه ]1 , 11مقأعلة ناكار انه فألا 171لان) 0 10701:11116111 
3 م:عء000) أآمارووط ,130040 :عدم 2.0 ,01:0071ل 0 12171900111 ©1705/11©71111 01 ته ك1 آل 
01/1100.1:ز © 12ز[ 1/1711 :12-1110111 
(.29/3/1431181 ماوع تاطتام 101 لع أمعععة :26/11/1430 لع جاععع ]) 


.ع متطعوعا 5ع هطع 022 01105 5ع130)ة ,كع 1ه لطع ط اهم كلتتهة:01] 2616105 ,وتعطعوع 1 مهم تدكه01) :5ل11'00 وع16 
5 الله دع تطاعط 222 كلتتة:01] تتتعطعوع] 2هه125510ء مقنصهة 1010 01 5ع614600ة عطا عندع تأوء1217 0 1735 561037 عطا 01 ع05مكتام ع1" تناع هنتاوطاى 
1 عطا ممق ولدصملصة؟ لعاععاء؟ 1735 5تعاعدع] 2هه55]0ش13ء علقطاعة ته علمحم (153) 2ه عامصحدد 56103 2 ع05م015ام علطا عتاعتطعهة 10" .عوسمتطعوع)] 
15 101772105 واعطعوع] 2زه125510ء عطا 01 5ع26610 عطا علدع تاوع'1طآا 0 1150 غ2 عتتقصم 10و00 2 135 :56003 عطا 01 اعت تتتتاكما عط]' .و[ممطاعه 
265 101305 تإعطع لمعا ,جنع كلل دع هتمع طاهمم 08 ععتوعل :كمتمحدهل 85 لعمتماممء عتتقصمم دعتال ع1 .عوستطاعوع) دع تمصع اهم له 
50107 عطا 01 دالتاوع1 عط]1' .202562195 ع متصتدع1 01 ااعمرووع255 مه 2ودوع]1 215 2اع 1221 ع تالطع طاع 1 مدا ,215 تع طاهطط عمتطاعوع) 101 عسمتمممام 
:كقط لعلدعءرع]1 

205117 820 ,اع 10158 ملاعط1' .215 تاعطاهمط عستطعوع) 101 عمتصصهام لطة 5ع1اه سعط هخم كلتتهه] دع610 غ2 عكتتوععط عاكقط وتعطعوع] 0135520021 - 
.5 210115ع1 01 الاعطزووع255 عله هذ5دع1 1222125 ع صمتأطعصاع [مططا كلتته0] 5م10 كج 

5 200 دع ناش تطاع شح 101:05 5ع0600)ة *كتتعطاعدع] جدهه10دده1ء علقصطعة عصنة علقمط صععء اع وعع رعرع 1ل أغصدء تمع 1د 00 عنتت8 عزعط]' - 
20 5502ع1 11215122215 112016122621125 ردع 1 ةلطاع طنج 101:05 لإعطع لمعا ,جالناع لل دع هطع طامط 01 ععتوعل :كستمحدهل 10110155 عطا صا عستطعوع] 
علقطاعة ته علقحط سعع اع عع دعت ]11ل أصدع تمع ند 2 735 عتعطا علتطا/الا .عتتمصده0دوعتان عط ه عتزمع؟ 10121 لله ,ده لطع ط 202 ع ستمتتدع1 01 الاعطووع255 
.5 عو متطعدع] :101 ع ملتمصهام 01 ستمحصمل عطا صا دعل تئج *وتعطاعوع] جممرومه1[ء 

عطا 0 عدل عستطعوع] 5ع72طعط هط لطه دع تش ططع قح 5لة:01] 5ع0 تاك *5تتعطعدع] دزهمردمم1ء عطا 01 دععمعنع 1ل أغصدء تمع 1د 00 عنته8 عتعط]' - 
.(ع220ع 30 ,علمتع 200 ,علوعع 156) اعنع1 ومهاء 


حلة جامعة ا ملك سعود» 2٠!‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ()») ص ص ”557 - 07١١‏ الرياض (١١90م/1157اه)‏ 


الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة 


إبراهيم بن عبدالله العثمان 
أستاذ مساعد » قسم التربية ا خاصة » جامعة ا ملك سعود 
الرياض» ا مملكة العربية السعودية» ص.ب ١525‏ الرمز ١١42١‏ 


1111011 0111101111110 © 9111011.01 


(قدم للنشر في اه وقبل للنشر في 157١/5/١١‏ ١اه)‏ 


الكلمات المفتاحية: التربية الخاصة؛ كفايات» كفايات المعلمين؛ الطالب المعلم» التدريب الميداني» الكفايات 
التدريسية» تعديل السلوكء البرامج التربوية الفردية» الكفايات التعليمية. 

ملخص البحث: لقد ازداد الاهتمام بدراسة الكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي التلاميذ المعوقين ومعلمي التعليم العام 
حيث قامت بناءً على ذلك حركة تربوية تدعى «حركة التربية القائمة على الكفايات المتعلقة بالصفات الشخصية» 
والطرائق التعليمية الجيدة التي يستخدمها المعلمون»: ولذا هدفت الدراسة إلى إعداد قائمة بالكفايات التدريسية 
اللازمة بالطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة» علاوة على الاطلاع على وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس في 
قسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود لتقدير مدى تطبيق الطلاب المعلمين لبذه الكفايات. كما هدفت هذه الدراسة 
إلى إعداد تصور لإعداد الطالب المعلم في مجال التربية الخاصة. وقد بينت الدراسة أن هناك اهتماماً كبيراً بالاتجاه نحو 
تدريس الطلاب المعلمين بناءً على الكفايات» حيث اتفق أعضاء هيئة التدريس على أهمية الكفايات التعليمية للطالبة 
المعلم في مجال التربية الخاصة بشكل عام مهمة. 

كما بينت الدراسة إجماع أعضاء هيئة التدريس على أن الطلاب المعلمين يطبقون هذه الكفايات بدرجة ضعيفة نسبياً 
لبعض المحاور» مثل : إعداد برامج تعديل السلوك» وتوعية المجتمع بحقوق المعوقين» وتصميم واختيار الوسائل 
التعليمية» والتقويم بمتوسط يتراوح بين -7,٠0(‏ 75,57). أما المحاور الأخرى فأخذت متوسطا أعلى في مدى تطبيق 
الطلاب المعلمين لها مثل: إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية» والعلاقات الإنسانية» وتصميم المناهج في التربية 
الخاصة وتنفيذها بمتوسط يتراوح بين (7,77-57,57). 

وقد أظهرت الدراسة أنه لا يوجد أثر لاتجاهات مفردات عينة الدراسة تعزى إلى اختلاف تخصصاتهن. والشيء الذي 
يثير التساؤل في هذه الدراسة هو: دور كلية التربية بجامعة الملك سعود متمثلة في قسم التربية الخاصة في تنمية الكفايات 
التعليمية للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة؛ وضرورة وضع أعضاء هيئة التدريس في القسم حدًا أدنى 
للمستوى المطلوب في اكتساب الكفايات التعليمية. 
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35 إبراهيم بن عبد الله العثمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


الفصل الأول: (مشكلة الدراسة وأهميتها) 


أولاً: مقدمة الدراسة: 

يعتبر وجود المعوقين في أي مجتمع من المجتمعات 
الحديثة ظاهرة اجتماعية » فرضت نفسها بسبب التعقيد 
القائم في الحياة الاجتماعية المعاصرة» والتي نشأت 
نتيجة لظروف الحروب اللمتتالية وحركة التصنيع 
المستمرة» وخلاف ذلك من مظاهر الحياة العديدة في 
عصرنا الحاضر التي أدت إلى زيادة نسبة المعوقين من 
ناحية وتعدد مظاهر الإعاقة من ناحية أخرى (عبيد» 
*501)), 

ولا يعنى بالإعاقة أو العجز الذي يصيب الإنسان 
أن يكز عجرا كلا أوكاملا الكل فدرنه وععرومن 
ناحية ما من نواحي الشخصية العامة» سواء في النواحي 
الجسمية أو النفسية أو العقلية» كذلك فإن الشخص 
المعوق هو في نفس الوقت قادر تحت ظروف معينة وفق 
تدريبات خاصة:» وينبغي أن ندرك أن من أهم أسباب 
هذا العجز هو التفاعل المستمر بين الفرد وبيئته (الوقفي ؛ 
لما كانت التربية الخاصة وسيلة فعالة في 
مساعدة المعوقين على التكيف السليم مع البيئة التي 
يعيشون فيها وإعدادهم الإعداد السليم لتحقيق أهداف 
الحياة الخاصة التي يعيشها العاديون. لذلك تبرز أهمية 
تربية المعوقين في تزويدهم بما يساعدهم على الاندماج 
مع الأسوياء؛ بعد أن كان العزل للمعاق يأتي نتيجة 


وقفى ]ل خريق فكو الغو ستروضا عليه أو أن 


يعيزل تيده بطق تلقاية كوف من رفون الأخريةق له 
رخافتي ذا نلايدتييه الاتصال هه كن واف نلبية 
بالنسبة له (الموسى» .)١999‏ 

لذلك فإن الاهتمام بالمعاقين وتوفير نوع خاص 
من التربية لبم» تهتم بهم وتوصلهم إلى أقصى حد 
لقدراتهم؛ هوف المرتبة الأولى واجب إنساني 
واجتماعي مستوحى من القيم الدينية والإنسانية؛ ومن 
طبيعة التكامل الاجتماعي وحق الفرد على المجتمع. 
كما أن العناية بهم هي في نفس الوقت تعتير إعداداً 
واستثماراً لطاقاتهم واشتراكهم في دفع الاقتصاد 
القومي وإسهامهم الإيجابي في زيادة حجم الإنتاج 
وطاقة المجتمع2 بالإضافة إلى أن العناية بتعليمهم 
وتأهيلهم يجنب المجتمع أعباء كبيرة متزايدة (الموسى» 
48». ومن ثم فإن إحداث التلاؤم والتكيف بين كل 
من المعاق والبيئة يمكن أن يتم عن طريق التعليم داخل 
الموسسات التعليمية ؤخارجهاء تمايؤدى إلى تحفيق 
التكيف الملائم. إذاً ينبغي أن يقدم امجتمع لأفراده من 
المعوقين الخدمات التربوية والتعليمية التي تصل بهم إلى 
استخدام أقصى ما تسمح به قدراتهم ومواهبهم» في 
مؤسساته التعليمية» مع ضرورة توفير المعلم المتخصص 
في هذا الميدان» القادر على الإسهام في تقديم هذه 
الخدمات لهم بالشكل الملائم»: الأمر الذي يعنى 
ضرورة برنامج الإعداد له في كليات التربية بالشكل 
الذي يحقق أهداف التربية الخاصة» وتلبية المتطلبات 
التعليمية لبذه الفئات. وهذا الإعداد يجب أن يواكب 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ مو 


العصر والاتجاهات العالمية في إعداد المعلم بشكل عام 
ومعلم التربية الخاصة بشكل خاص. 

لقد ازداد الاهتمام بدراسة الكفايات التعليمية 
اللازمة لمعلمي التلاميذ المعوقين ومعلمي التعليم العام 
حيث قامت بناءً على ذلك حركة تربوية تدعى «حركة 
التربية القائمة على الكفايات المتعلقة بالصفات 
الشخصية» والطرائق التعليمية الجيدة التي يستخدمها 
المعلمون) (البطانية» .)5١١1/‏ 

وترى عبيد )3٠١7(‏ أن كفاية المعلم تقوم على 
أساس درجة فعاليته وقدرته على الاستخدام المناسب 
أو التوظيف الماهر مجموعة من الكفايات التعليمية التي 
تساعده على اتخاذ القرارات المناسبة فيما يتعلق بالعملية 
التعليمية. ويرى البابطين )١515(‏ أن رفع كفاية المعلم 
وتحسين مستوى إعداده قبل الخدمة وأثناءها أمر فرضته 
التغيرات الثقافة والاجتماعية والاقتصادية المتلاحقة 
خلال العقدين الماضيين » حتى يستطيع المعلم القيام 
بدوره على أكمل وجه. ويعتقد أن نوعية التعليم 
ومستقبله يتوقفان على أمور كثيرة يأتي في مقدمتها 
مستوى كفاية المعلم. كما يرى أن حركة إعداد المعلم 
وتدريسه على أساس الكفايات التعليمية من أعظم 
الإنجازات التربوية المعاصرة. 

ورغم ما سبق فإن لسان حال الميدان يؤكد أن 
هناك نقصاً في معرفة وتحديد الكفايات الأساسية التي 
يحب توافرها في معلمي المعوقين. لذا كان من المفروض 
على المختصين في المجال وأعضاء هيئة التدريس في 


أقسام التربية الخاصة العمل على تحديد قائمة تتضمن 
الكفايات الضرورية التي يجب أن يمتلكها معلم 
المختلفة المتعلقة بالكفايات اللازمة لمعلم المعوقين. 


ثانياً: هدف الدراسة: 

هدفت هذه الدراسة إلى: 

١‏ -التعرف على الكفايات التعليمية اللازمة 
للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس. 

؟ - التعرف على مدى تطبيق الطلاب المعلمين 
في مجال التربية الخاصة للكفايات التعليمية من وجهة 
نظر أعضاء هيئة التدريس. 

- التعرف على الفروق ذات الدلالة 
الإحصائية بين أفراد الدراسة نحو الكفايات التعليمية 
اللازمة للطلاب؛ وفقاً لمتغير المسار(صعوبات تعلم» 
إعاقة فكرية» إعاقة سمعية). 


ثالناً: أهمية الدراسة 

تكمن أهمية هذه الدراسة في التعرف على 
الكفايات التعليمية اللازمة للطالبة المعلم في قسم التربية 
الخاصة للتعامل مع المعوقين ومدى توافرها لدى 
الطلاب في قسم التربية الخاصة. 

وعلى الوقمت اف الدواطة تكد اتعموارا 
للدراسات السابقة» ومحاولة لسد ثغرة فيهاء فإن 
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الباحث يآمل أن تكوت رافدا من الروافك التي تدعم 
جهود الجهات المسئولة عن إعداد المعلم» ومحاولة 
لإصلاح برامج إعداد المعلمين عن طريق وضع قائمة 
من الكفايات التعليمية بقسم التربية الخاصة في جامعة 
الملك سعود يسعى البرنامج لتحقيقها. 

كما أن نتائج هذه الدراسة قد يستفاد منها في 
صياغة توصيات يمكن أن تسهم في تطوير مستوى 
مهارات المعلم وكفاياته التعليمية لأداء وظيفته بالشكل 
المطلوب في مدارس ومعاهد التربية الخاصة. 

وتطمح الدراسة لوضع تصور لبرنامج مقترح 
لإعداد الطالب المعلم في مجال التربية الخاصة في سبيل 
إكسابهن للكفايات التعليمية. 


رابعاً: أسئلة الدراسة: 

في ضوء أهداف الدراسة سيحاول الباحث 
الإجابة عن الأسئلة التالية : 

١‏ ما مدى أهمية الكفايات التعليمية اللازمة 
للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس؟ 

؟ ما مدى تطبيق الطلاب المعلمين في بجال 
التربية الخاصة للكفايات التعليمية من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس؟ 

- هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في 
فنقهاتت عقلن اع امهف السدرويي :فقا سكي مسال 


(صعوبات تعلم» إعاقة فكرية» إعاقة سمعية)؟ 


5 - ما التصور المقترح لإعداد الطالب المعلم في 
نمجال التربية الخاصة في سبيل إكسابهن للكفايات 
التعليمية؟ 
اهب : مصطلحات الدراسة: 

٠‏ الكفايات التعليمية: عرفها نشوان والشعوان 
(11) بأنها القدرة على تنفيذ النشاط التعليمي 
والتي تستند إلى مجموعة من الحقائق والمفاهيم 
والتعميمات والمبادىئ وتتضح من خلال السلوك 
التعليمي الذي يصل إلى درجة المهارة. 

+ وعرفها النجادي )١1117(‏ بأنها «المعلومات 
والخبرات والمهارات التي ينبغي أن تتوفر لدى المعلم 
ليصبح قادراً على معالجة النواحي التربوية والعلمية 
والتطبيقية والعمل على تحقيق التكامل بين هذه 
الجوانب للوصول على الأهداف التعليمية المرجوة). 

٠‏ ويعرف الباحث الكفايات التعليمية بأنها: 
«جموعة الخبرات والمهارات والمعارف والاتجاهات التي 
يجب على المعلم أن يمتلكها ويمارسها في الموقف 
التعليمي لتحقيق أهداف العملية التعليمية»). 

+ أعضاء هيئة التدريس: يقصد بأعضاء هيئة 
التدريس في هذه الدراسة» كافة أعضاء هيئة التدريس 
العاملين بقسم التربية الخاصة في كلية التربية بجامعة 
المللق سعوة: 

الطلاب المعلمون تخصص معلم التربية 
الخاصة: يقصد بهم في هذه الدراسة الطلاب الذين 
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أنهوا متطلبات الدراسة النظرية في قسم التربية الخاصة 
معاهد التربية الخاصة. 


سادساً: حدود الدراسة: 

تتحدد هذه الدراسة بالحوانب التالية : 

٠‏ الحدود المكانية: اقتتصرت هذه الدراسة على 
أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة في جامعة 
الملك سعود وبلغت العينة ١١/‏ عضوا. 

الحدود الزمانية: تم تطبيق هذه الدراسة في 


الفصل الثاني من العام الدراسي 0ه ١:5ةاه‏ 


الفصل الثابي: (الإطار النظري) 

القسم الأول: التربية الخاصة: 

تعرف التربية الخاصة على أنها مجموع البرامج 
التربوية المتخصصة والتي تقدم لفئات من الأفراد ذوي 
الاحتياجات الخاصة» وذلك من أجل مساعدتهم على 
تنمية قدراتهم إلى أقصى حد نمكن» وتحقيق ذواتهم» 
ومساعدتهم في التكيف (الروسان» .)١998‏ ولقد 
عرف تونبكين وكولاتا )3٠١7(‏ التربية الخاصة على 
أنها مجموعة من البرامج التربوية المتخصصة والأساليب 
المنظمة التي تقدَّم للطلاب ذوي الاحتياجات التربوية 
الخاصة» بهدف مساعدتهم في تنمية قدراتهم إلى أقصى 
مستوى نمكن» ومساعدتهم للتكيف العام وتحقيق 


الذات. وتهدف التربية الخناصة كمجال إلى التعرف على 
الطلاب من خلال أدوات القياس والتشخيص 
المناسبة» وإعداد البرامج التربوية والتعليمية المناسبة» 
مصحوبة بالوسائل التعليمية التي تساعد على التأهيل 
والتطور (0013]08)) .)5١١1‏ 

وتعرّف بأنها نمط من الخدمات والبرامج التربوية 
تتضمن تعديلات خاصة سواء في المناهج أو الوسائل أو 
طرق التعليم استجابة للحاجات الخاصة مجموع 
الطلاب الذين لا يستطيعون مسايرة متطلبات برامج 
التربية العادية. وعليه» فإن خدمات التربية الخاصة تقدم 
لجميع فئات الطلاب الذين يواجهون صعوبات تؤثر 
سلبياً على قدرتهم على التعلم» كما أنها تتضمن أيضا 
الطلاب ذوي القدرات والمواهب المتميزة (الخطيب» 


الحديدى, 0 ")2 


القسم الثابئ: برامج إعداد المعلم والتربية العملية: 

أولاً: الإعداد الأكاديمي لمعلم التربية الخاصة في 
المملكة العربية السعودية: 

شهد القرنان الثامن عشر والتاسع عشر حركات 
فكرية نشطة» واهتمامات تربوية متزايدة بأوضاع 
المعوقين» الأمر الذي تمخض عنه ظهور المؤوسسات 
والمراكز التي تعنى بتربيتهم وتأهيلهم في كثير من بلاد 
العالم المتقدم. ونتيجة لذلك طفقت الجامعات في القرن 
العشرين تضطلع بدور ريادي في هذا السبيل» وذلك 
من خلال استحداث برامج أكاديمية للتربية الخاصة على 
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مختلف المستويات بغرض إعداد الكوادر البشرية المدرية 
للعمل مع المعوقين على اختلافها (الزهيري» .)١1919/‏ 

ويهدف قسم التربية الخاصة بكلية التربية ببجامعة 
الملك سعود إلى العمل على إعداد معلمين ومعلمات 
متخصصين في التربية الخاصة على مستوى 
البكالوريوس؛ مؤهلين للقيام بمهمة تربية وتعليم 
الأطفال المعوقين في المرحلة الابتدائية. ويضم القسم 
ثلاثة مسارات تخصصية هي : مسار الإعاقة السمعية» 
مسار الإعاقة العقلية» مسار صعوبات التعلم» مسار 
الاضطرابات السلوكية والتوحد. 

وتتضمن خطة القسم العديد من المسارات 
المتعلقة بفئات الإعاقة الأخرى مثل : مسار الاضطرابات 
السلوكية والانفعالية» مسار اضطرابات النطق والكلام؛ 
مسار الإعاقة الحسمية والحركية»؛ مسار الإعاقة 
البصرية» مسار الموهبة والتفوق. ولقد تخرج في القسم 
عدد كبير من المعلمين والمعلمين يزيد على ألف معلم 
ومعلمة الذين يعملون الآن في المجالات التي تخصصوا 
فيها سواء في القطاع الحكومي أو الأهلي للرفع من 
مستوى خدمات التربية الخاصة المقدمة للأطفال المعوقين 
في المملكة العربية السعودية (الموسى» .)١519‏ 

اها العنير بين" التررية العوليسة والمندرييت 
الميدابي: 

يبدو أن هناك حاجة إلى التمييز بين التربية 
العملية والتدريب الميداني» إذ إن التربية العملية هي 
الفترة التي يتم بها استخدام أساليب تعليم مختلفة 


لإكساب الطلاب المعلمين المعلومات والمهارات 
والاتجاهمات» وجميعها تسبق أو تصاحب التدريب 
الميداني التقليدي أو تحل محله (صبري» وأبو دقة» 
).عزف السعيد )35١١7(‏ التربية العملية 
عستطعدء1 لمعتاعومط بأنها «جموعة الأنشطة التي يقوم 
بها طلاب كلية التربية وغيرهم من معاهد إعداد 
المعلمين من خلال احتكاكهم المباشر بالتلاميذ في 
المدارس التي يتدربون فيها ويكتسبون المهارات اللازمة 
لمهنة التدريس»). 

ويحتوي برنامج إعداد معلمي ومعلمات التربية 
الخاصة في جامعة الملك سعود على سلسلة من المواد 
النظرية المطروحة إجبارياً على الطلاب» وفي السنة 
الأخيرة يلتحق الطلاب المعلمون بمادة «دراسة حالة» 
وهو نموذج للتدريب الأسبوعي؛ حيث يذهب الطلاب 
المعلمون إلى مدارس التدريب مرة في الأسبوع على 
مدى الفصل الدراسي» ويتدربون تحت إشراف مشرف 
تحدده الكلية. ثم ينتقلون إلى التدريب الميداني لمدة 
فصل دراسي كامل »؛ وهوما يسمى «بالتدريب المتصل» 
حيث يقضي الطلاب المتدربون في مدارس التدريب 
فترة زمنية تختنلف من كلية إلى أخرى من أسبوع إلى 
فصل دراسي كامل» ويتدربون أثناء هذه الفترة تحت 
إشراف معلم الصف (الفصل) أو مشرف التربية 
العملية أو الاثنين معاً. السعيد (5٠:؟).‏ 

ثالغاً: أهداف التدريب الميدابي: 


ومن أبرز أهداف التدريب الميداني في قسم 
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التربية الخاصة كما ذكره مسعود :)5١١5(‏ 

٠‏ أهداف إدارية: وهي التعرف على مكونات 
النظام المدرسي والبيكل الإداري التنظيمي وعملية 
التسلسل الإداري والمسار التنظيمي لاتخاذ القرارات 
وكيفية تشكيل اللجان التعليمية ومجالس الآباء والعلاقة 
بين المدرسة والمجتمع. 

و أهداف انفعالية: وتهدف لتنمية شخصية 
الطالب المعلم وقدراته التعليمية وتنمية الاتجاهات 
الإيجابية نحو المهنة ونحو فئات التلاميذ الذين يتعامل 
10 

» أدهداف معرفية: وتشمل ربط الجانب 
النظري بالتطبيق الميداني والتعرف على متطلبات 
التدريب الميداني وأهميتها وأهدافها وخصائص 
التلاميذ المعوقين. 

و أهداف مهاربة: وتركز على مهارات 
التدريس من جوانبه المختلفة (التخطيط والإعدادء 
التنظيم » التقويم» صياغة الأهداف» تحديد الوسائل 
والأساليب التعليمية ومهارات التواصل مع التلاميذ» 
الإدارة الصفية وغيرها). 

رابعاً: معايير إعداد معلم المعوقين: 

إن الاقتراب من تحديد فلسفة تربوية لإعداد 
المعلم وتوضيح أهداف هذا الإعداد؛» ووضعها في 
صورة أنواع محددة من السلوك بالنسبة للمعلم» وأنواع 
محددة أيضاً من النتائج بالنسبة للمتعلم» تتضح في 
حركة إعداد المعلم على أساس مبِداً الأداء 


0 تعطاعوع "1 0م835 ععمقصطاممءط » و مبداً 
الكفايات 80162600 تعطعدعء'1 82560 ععمعاء مم00 »2 
وذلك لأن أي تغييريحتاج لتحقيق النجاح على مجموعة 
من القوى منها ما هو عادى؛ وما هو فني» ومنها ما 
هو بشري» وتعتبر القوى البشرية هي أساس العمل 
ومنطلق النجاح» فلا الأبنية الحديثة ولا الإمكانات 
التكنولوجية تحفق الأهداف المرجوة من العملية 
التعليمية ما لم يتوافر لبا المعلم الكفء الذي يستطيع 
الاستفادة منها وتوظيفها. 

لقد اهتمت اللجنة القومية المتحدة لتعليم 
المعوقين في الولايات المتحدة الأمريكية؛ منذ عام 
7 »؛ حيث أصدرت ورقة تعكس مدى الاهتمام 
بإعداد معلم المعوقين» حيث تكون القدرات والمهارات 
التي يبحب أن يكتسبها الطالب/ المعلم في معاهد 
الإعدادء والمعايير التي تطبق لتقويم هذه القدرات 
والمهارات» واضحة» ويصبح الطالب المعلم معها 
مسؤولا عن تحقيق تلك المعايير» وتشتمل هذه 
القدرات والمهارات على كل ما لدى المعلم من مهارات 
وقدرات خاصة ومفاهيم واتجاهات»؛ وأنواع سلوك 
يمكن بها المساعدة على نمو التلميذ المعاقٌ في النواحي 
العقلية» والوجدانية» والاجتماعية» والنفسية» 
والجسمية » وتوجد ثلاثة معايير لتحديد هذه القدرات 
والمهارات وتقييمهاء هي : 

.١‏ معايير خاصة بالمعرفة: وهي التي تستخدم 


لتقويم مفاهيم الطالب المعلم المعرفية. 
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”. معايير خاصة بالأداء: وهي التي تستخدم في 
تقويم أنواع السلوك التي يستخدمها في التدريس. 

.٠‏ معايير خاصة بالنتائج: وهي التي تستخدم 
في تقويم قدرته على التدريس » وتتطتين امتتحانا لدان 
ما حصله التلاميذ الذين درس لهم. 

ويقوم الإعداد على أساس الكفايات على 
أسلوب تحليل النظم» الذي يشير إلى استخدام التفكير 
العلمي في حل المشكلات ذات المدى الطويل؛ تنما 
يستلزم النظر إلى إعداد المعلم على أنه نظام يهدف إلى 
تنمية المعلمين الذين يمتلكون المعرفة والمهارات 
والاتجاهات التي تساعد التلاميذ على تحقيق التعلم 
الجيد» وذلك من خلال القراءات والمناقشات» وأنواع 
السلوك التي يمر بها المعلم في محاولته لاكتساب ماهو 
ضروري في ضوء الكفايات التعليمية» حيث اهتمت 
بضرورة إعداد الشخصية المهنية» والتقييم الدوري 
لبرنامج الإعدادء والتدريب» مع ضرورة تنظيم 
وتأسيس برامج تدريبية نظامية» وتنظيم الممارسات» 
وذلك من أجل تمكين الطلاب المعلمين من الكفايات 
الخاصة.وجدير بالذكر أنه يوجد في جامعة شمال 
فلوريدا ١‏ برناجا للكفايات العامة التي يبنى عليها 
برنامج إعداد معلم المعوقين» وفي جامعة جنوب 
كارولينا تستخدم قائمة متدرجة تضم مجموعة من 
الكفايات التي يجب توافرها في معلمي ذوى 
الاحتياجات الخاصة » صممت لقياس مهارة الملاحظة» 


والحاجات» والقدرة على التقييم الذاتي لديهم» كما 


تشتمل على المبادئ الأساسية لتحسين أدوات التقييم 
لاستخدامهاء ومدى فعالية هذه البرامج التي تساعد 
على إعداد المعلم وتدريبه على التخطيط المستقبلي في 
ضوء المتطلبات التربوية لذوى الاحتياجات الخاصة. 
ومن ثم لابد من توافر مجموعة من المواصفات التي لا 
يستطيع بدونها معلم ذوى الاحتياجات الخاصة أن 
يؤدى واجبه» ويجب عليه : 

.١‏ أن يعرف مايجب عليه فعله. 

؟. أن يكون لديه القدرة على الأداء طبقاً لتللك 
المعرفة. 

*". أن يعمل عل أن يؤدى ذلك إلى تحقيق 
التعلم لدى التلاميذ . 


القسم الثالث: تربية المعلم القائمة على الكفايات 
3 :161ع2ع1 13560 1277م داهن : 

لقد أدركت الأمم على اختلافها ضرورة إعداد 
التربويين وعلى رأسهم المعلم» ولقد كانت حركة 
إعداد المعلم القائمة على الكفايات - (إعمعاءممره0) 
(1002م1مء2 102أدعنلظ تاعطعوع1' 0م825 ف 
الولايات المتحدة الأمريكية في أواخر الستينات من 
القرن الميلادي المنصرم» من أبرز الإنجازات التربوية 
التي ألقت بظلالها على كافة برامج تنمية المعلم» 
وامتدت تنمية وتدريب العاملين في المجال التربوي 
بشكل عام سواء كانوا معلمين أم مشرفين أم إداريين» 
فأصبحت هذه البرامج تتبنى المفاهيم التي قام عليها 
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الاتجاه القائم على الكفايات. والمقصود بهذا الاتجاه هو 
تلك البرامج التي ند أهدانا دق لحدرية اللسين: 
وتحدد الكفايات المطلوبة بشكل واضح ثم تلزم 
المعلمين بالمسئولية عن بلوغ هذه المستويات؛ ويكون 
القائمون بتدريبهم مسئولين عن التأكد من تحقيق 
الأهداف المحدودة. 

ولقد ظهرت حركة إعداد المعلم القائمة على 
الكفايات 


تعطعدع1' 0ع 825‏ - لإعمعاعم مداه 0) 


(عءمقصسرو روط ممتتدعسك8 والذي يأخذ بالاعتبار كلاً 
من الجانب المهاري (السلوكي) والجانب المعرفي» في 
موسوعة البحوث التربوية في طبعتها عام 1979١م:‏ 
ولكن جذور هذا المصطلح تعود إلى سنة /1951١م2‏ 
عندما طلب مكتبا البحث والتربية الأمريكيان طلباً 
بتطوير اقتراحات تتعلق بتحديد شامل لبرنامج متكامل 
لإعداد المعلمين الجامعيين (نشوان» الشعوان» 
.))١15‏ 

ولعلنا نجد أن تحديد الكفايات التعليمية أصبح 
لزاماً في برامج إعداد المعلمين قبل الخدمة في الكليات 
والجامعات. لذا كان من الأهمية بناء برامج تربية 
المعلمين قبل الخدمة على الكفايات التعليمية والذي هو 
الاتجاه السائد في كليات التربية في العالم إذ إن بناء 
التربية على هذا الأساس يجعل التدريب أكثر رشداً 
وفاعلية. 

وقداستعرض (الحامدء»5١٠٠7)أهم‏ 
الاتجاهات الحديثة في إعداد المعلم ومنها: الإعداد في 


ضوء مفهوم الكفايات» الإعداد على أساس المهارات »؛ 
توصية تدريب المعلمين في أثناء الخدمة داخل المدرسة» 
الإعداد في ضوء النظم» التكامل بين الإعداد وقبل 
الخدمة والتدريب في أثنائها. ويذكر الحامد(571١)‏ أن 
هذا التوجه من أهم التوجهات الحديثة في الأوساط 
التربوية لإعداد المعلمين» حيث إن تبني البرامج من 
قبل التربويين في هذه الفترة يدل على أنها واحدة من 
أفضل الحلول المطروحة لمشكلة إعداد المعلم»؛ لأنها 
تعكس واقع مايفعله المعلم حقيقة» وما ينبغي أن 
يفعله طبقاً لأعلى المستويات في مجاله. 

أما (النشوان والشعوان؛ »١5٠١‏ والعيوني» 
) فإنهم يؤكدون على أهمية تربية المعلم قبل 
الخدمة على أساس الكفايات. كما يرى (حسانين» 
047 أنه من الطبيعي أن تظهر بعض الاتجاهات الحديثة 
في إعداد المعلم. ويعتبر إعداد المعلم على أساس الكفايات 
التعليمية من أهم الاتجاهات في هذا المجال» وهو الإعداد 
الذي يقوم على أساس حد أدني من القدرة والفعالية 
لدى المعلم لأداء الأدوار المطلوبة منه؛ لأنها تهدف إلى 
تزويد المعلم بمجموعة من الكفايات العامة والخاصة التي 
تؤهله للقيام بدوره ويستطيع مواكبة التطور المعرفي 
الحادث. ولقد تزايد الاهتمام العالمي والعربي بشكل لم 
يسبق له مثيل في العقدين الماضيين حتى ساد معظم 
المؤسسات التعليمية في الولايات المتحدة الأمريكية؛ كما 
طالبت معظم المؤتمرات والندوات التي عقدت في العالم 
العربي بضرورة الأخذ بهذا الاتجاه في إعداد المعلم 
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(خشء» .)199١‏ 
ومصطلح الكفايات من المصطلحات الحديثة في 
التربية» استخدمه العلماء للتركيز على : الصفات 
الشخصية:» والمعارف» والقدرة على تحديد أساليب 

السلوك والأداء في العمل (شريف .)5١١17‏ 

إن لمنهسوء الكقابات معنيين أحسدهما لوي 
والآخر اصطلاحيء أما اللغوي فقد أشارت معاجم 
اللغة إلى (كفى) الشيء (يكفي) (كفاية) فهو (كاف) 
إذا حصل به الاستغناء عن غيره و(اكتفيت) بالشيء 
انايد أن تنه يداو كل رشو ساو فا سد 
صار مثله فهو (مكافئ) له (حجرء .)2١5705‏ أما المعنى 
الاصطلاحي فقد وردت له عدة تعريفات منها: 

ومن التعاريف التي يظهر أكثر دقة وشمولية 
فيما بخص الكفاية ومنها: نورمان دودول: «أن الكفاية 
عبارة عن توضيح قدرة على القيام بعمل ما)» ويعرف 
دوكتيل الكفاية بأنها: «مجموعة منظمة ومنسقة من 
القدرات (أنشطة) التي تمارس من خلال مضامين في 
شكل وضعيات تعليمية معينة يواجه فيها المتعلم 
مشكلات تم طرحها في تلك الوضعيات وعليه أن يعمل 
على حلها». وعرف الدكتور الحذيفي )١57١(‏ كفاية 
إعداد المعلم بأنها: «القدرة على اكتساب مجموعة من 
المعارف والخبرات والمهارات وتكوين الا تجاهمات التي 
تجعله متمكناً من أداء مهمته التعليمية بمستوى محدد من 
الإتقان)». 


وقام الباحثان نشوان الشعوان )١51١(‏ بتعريف 


الكفاية التعليمية على أنها: «القدرة على تنفيذ النشاط 
التعليمي والتي تستند إلى مجموعة الحقائق والمفاهيم 
والتعميمات والمبادئ» وتتضح من خلال السلوك 
التعليمي الذي يصل إلى درجة المهارة». وبهذا يرى 
الباحثان أن الكفاية التعليمية تتطلب وجود عاملين 
أساسيين هما: المعرفة والسلوك. فالمعرفة تكتسب 
أهميتها هنا في أنها تحدد وبدرجة كبيرة أنماط السلوك 

الكفايات المهنية للمعلمين: لكي يمارس 
المعلم دوره في العملية التعليمية بجودة عالية ينبغي 
أن يتوفر لديه عدد من الكفايات المهنية على النحو 
العالي: 

١.الكفايات‏ الشخصية: 

المعلم الكفء هو الذي يمتلك قدراًمن 
الكفايات الشخصية والتي تتمثل في التحلي بقدرات 
ومهارات التفكير العلمي»؛ واتجاهاته؛ والالتزام في 
سلوكه بالنهج الرباني» والثقة بالنفس» وتحمل 
المسؤولية» والقدرة علي البذل والعطاء» والاحتفاظ 
باتزان انفعالي مناسب وضبط النفس» وإنجاز المهام 
التعليمية بإخلاص» والالتزام بمواعيد العمل (راشد» 
١188/4‏ ). 

؟. كفايات العلاقة مع الزملاء والإدارة 
المدرسية: 

تتمثل في إقامة علاقة ودية مع الإدارة والزملاء 
تقوم علي الاحترام المتبادل والاستجابة لما يسند إليه من 
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مهام من قبل المديرء والاستماع لتوجيهات المدير» 
والتعاون مع الإدارة المدرسية والزملاء» وتقديم 
المقترحات الخاصة بتحسين جودة الخدمات التعليمية» 
ومناقشتها مع المدير والزملاء» وتقبل وجهات النظر 
المخالفة (الحليبي ومحمودء .)199157/١5١5‏ 

*. كفايات العلاقة مع الطلاب: 

تتمثل كفايات العلاقة مع الطلاب بالأخوة 
والاحترام المتبادل» وتوفير مناخ صفي يتسم بالتعاون 
والمشاركة والمرونة» ومراعاة حاجات وخصائص 
وميول واتجاهات الطلاب» والاستماع إليهم واحترام 
آرائهم وأفكارهم, وحل الخلافات التي تحدث بينهم» 
ومعايشة شعورهم»؛ ومشاركتهم أفراحهم 
وأحزانهم ‏ والاقتراب منهم خارج الصف لدعم أواصر 
الألفة والتعاطف مع الاحتفاظ بشخصيته كقائد لهم 
(الحليبي ونحمودء .)1995/1١5١15‏ 

. كفايات التدريس: 

يقصد بها: كل ما يصدر من المعلم من أقوال 
وأفعال داخل البيئة الصفية (المغني؛ .)١1987‏ يسهم 
من خلالها في تعليم الطلاب» ونقل الخبرات المرئية 
لمم» والتأثير الإيجابي في نموهم وسلوكهم» وتوثيق 
علاقاتهم بمجتمعهم (العمرو١55١/1999١).‏ 

والتدريس الفعال ليس مجرد تلقين للمعلومات» 
وتعويد للطالب على حفظها واسترجاعها بل هو عملية 
تربوية شاملة متكاملة؛ تهدف إلى تنمية جميع جوانب 


شخصية الطالب. 


ه. كفايات التقويم: 

يقصد بها: العملية المنهجية التي تتضمن جمع 
المعلومات عن مستوى الطلاب باستخدام أدوات 
القياس المختلفة من أجل استخدام هذه المعلومات في 
إصدار حكم على الطالب في ضوء الأهداف المحددة 
مسينا جح اج مكرك ةحافت القرة لعن 
الطالب (سمارة» .)١5:1989 /1١5509‏ 

ويمشل تقويم الطلاب في المؤوسسات التربوية 
أهمية خاصة؛ لأنه المصدر الرئيسي لمعرفة جوانب 
النجاح أو الفشل في أداء الطلاب» من أجل تعزيز 
جوانب القوة» ومعالجة جوانب الضعف (الوكيل 
ومحمودء .)١1494 /1١519‏ كما يسهم في إمداد أولياء 
الأمور بمستوي أبنائهم؛ وفي عملية التوجيه والإرشاد 
الطلابي لمساعدة الطلاب علي اختيار التخصصات 
الستي تستلاءم مع قسدرتهم؛ ومساعدتهم في حل 
مشكلات التكيف الشخصي والاجتماعي (الدوسري» 
ا ) 

وتؤكد الاتجاهمات الحديثة في مجال التقويم 
التربوي للطلاب أن عملية التقويم لا بد أن تتم بشكل 
شمولي» بحيث تتناول جميع جوانب شخصية 
الطالب» وأن يكون التقويم تعاونياًء حيث يشترك فيه 
جميع عناصر العملية التعليمية - الإدارة المدرسية» 
المعلمون» وأولياء الأمور - وأن تستخدم أساليب 
مختلفة في عملية التقويم للإسهام في تقويم جوانب 
عديدة في شخصية الطالب» وأن يكون البدف من 
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التقويم معرفة جوانب القوة والضعف وليس رصد 
الأخطاء فقط (العدلوني؛ .)36١7 / ١571‏ 

5. كفايات التحسين المستمر: 

يعد المعلم من أهم محاور العملية التربوية» 
لذلك يتعين أن يسعى بصفة مستمرة للتزود من المعرفة 
الجديدة؛ واكتساب المهارات المتقدمة» حتى يكون 
قادوا علنى أدا ووو كن فل : :ذلك لان كرف 
المعلم عن تطوير ذاته والاكتفاء بما تعمله في مرحلة 
الدراسة سوف ينعكس بآثاره السلبية على أدائه 
ويتسبب في الإحراج لهء لأن الطلاب في ظل عصر 
انفتاح الاتصالات واستخدام التقنيات الحديثة كالشبكة 
الدولية للمعلومات (الإنترنت) يتمكنون من الحصول 
علي أفكار ومعلومات وأساليب للتفكير أفضل ثما لدى 
المعلم (حنورة» .)50١57‏ 


الفصل الثالث: (الدراسات السابقة) 

تعددت الدراسات السابقة» والأبحاث التربوية 
التي تناولت تقييم برامج إعداد المعلم بصفة عامة 
وإعداد المعلم القائم على الكفايات بصفة خاصة:» ولا 
عجب في ذلك ! قرا لأهمية الدور الحيوي الذي يقوم 
به المعلم الذي يمثل أحد مقومات العملية التعليمية 
والتربوية الأساسية» الأمر الذي يجعل عمليات اختياره 
وإعداده وتدريبه يحظى باهتمام بالغ ورعاية جيدة من 
قبل القائمين والمسئولين عن التربية والتعليم في أي نظام 
تزبويء كما أنهنا ضع المراجعة السقترة مانا 


لحسن سيرها في المسار الصحيح لتحقق أهدافها 
بالشكل السليم (المليص»: .)١57١‏ ولعل خير شاهد 
على هذا الاهتمام المتزايد بإعداد المعلم» العنوان الذي 
اتخذه الملتقى الدولي الواحد والعشرون لإعداد المعلم» 
للجمعية الدولية لإعداد المعلم (151157) والذي عقد في 
دولة الكويت مابين ١١-٠١‏ فبراير ١١٠٠م‏ تحت 
شعار نحو إعداد أفضل للمعلمين: رؤية عالمية. 

أما فيما بخص مجال الكفايات اللازمة للطالب 
المعلم فقد أجريت دراسات عديدة تناولت المعلمين 
بشكل عام وتناولت معلمي التربية الخاصة بشكل 
خاص. وبالرغم من توحد البدف إلا أنه وجد هنالك 
اختلاف في وجهات نظر العلماء حول الكفايات 
الضرورية للطالب المعلم من حيث مجالاتهاء 
ونوعيتهاء وإعدادها. واقترح (شوقء؛ ونحمودء 
71 تسع كفايات» واقترحت البكر )١119/(‏ ست 
كفايات» واقترحت الفخرو والبنعلي )٠١٠١١(‏ خمس 
كفايات. وعند الاطلاع على هذه الكفايات نلاحظ أن 
هنالك اختلافاً بين هذه الكفايات من حيث المحتوى» 
والوسائلء» والأساليبء والأنشطة؛» والخبرات» 
وطرق التدريس» والتقويم» وإدارة الصفء» 
والتخطيط للتدريس » وهذا يعود لطبيعة التخصص 
واختلاف المرحلة الدراسية. فمعلمو الدراسات 
الاجتماعية على سبيل المثال يحتاجون إلى كفايات 
تختلف إلى حد ما عن الكفايات التي يحتاج إليها معلمو 
العلوم أو الرياضيات. كما أن معلم التربية الخاصة 
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بحاجة إلى كفايات تختلف إلى حد ما عن الكفايات التى 


والأنشطة وطرق التقويم وطرق التدريس. 

أما دراسة (البابطين: )١516‏ فقد هدفت إلي 
التعرف على مدى أهمية وتطبيق طلاب التربية الميدانية 
للكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي المرحلتين المتوسطة 
والثانوية من وجهة نظر طلاب التربية الميدانية والمشرفين 
عليهم من أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية ببجامعة 
الملك سعود بالرياض بالمملكة العربية السعودية» وقد 
أكد المشرفون على طلاب التربية الميدانية على أن 
طلاب التربية الميدانية لكلية التربية بجامعة الملك سعود 
يطبقون قائمة الكفايات التعليمية الخاصة بهذه الدراسة 
بدرجة ضعيفة. 

وهدفت دراسة (نشوان والشعوان» )١5٠١‏ إلى 
تحديد الكفايات التعليمية اللازمة لطلاب ومعلمي كلية 
التربية ببجامعة المللك سعود بالرياض في المملكة العربية 
السعودية. استخدم المنهج الوصفي الوثائقي بالاعتماد 
علي الكتدين والدراسات ذات العلاقة بموضوع 
الدراسة » وتوصلت الدراسة إلى عدد من النتائج منها: 
أن كفايات المعلم مرتبطة ارتباطاً وثيقاً بكل من المتعلم 
والمنهج وبيئة التعليم» وأن الكفايات التعليمية جزء لا 
يتجزأ من النظام التربوي وتمثل دور أساسياً فيه. 

في حين هدفت دراسة (الضبيبي» 577١ه)‏ إلى 
تقييم الكفايات التدريسية اللازمة لإعداد المعلم في كلية 
التربية الأساسية في الكويت. وتم التوصل إلى ترتيب 


الكفايات التدريسية اللازمة لإعداد المعلم من وجهة 
نظر أعضاء هيئة التدريس المشرفين على التربية 
العملية؛ وجاءت على النحو التالي: الكفايات 
الشخصية» كفايات تنفيذ الدروس؛ كفايات إعداد 
الدروس» كفايات إدارة الفصل» كفايات التقويم» 
كفايات التقويم المهني على التوالي. وأن الكفايات 
التعليمية المتضمنة في هذه الدراسة مهمة للمعلم في 
المرحلتين المتوسطة والثانوية» ووجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين آراء أعضاء هيئة التدريس المشرفين على 
التربية العملية حول أهمية الكفايات المهنية. 

وفي مجال التربية الخاصة أجرى هارون )١9590(‏ 
دراسة لاستقصاء درجة اكتساب طلاب التربية الخناصة 
للكفايات اللازمة لتدريس المعوقين بالمدارس العادية. 
وقد توزعت هذه الكفايات في خمس مجموعات 
تتضمن: أصول التربية الخاصة» التخطيط التربوي 
والتقويم» الاستراتيجيات التدريسية» المعاللجات 
الخاصة داخل حجرة الصفء, تفريد التعليم. وبينت 
الدراسة أن طلاب التربية الخاصة بحاجة إلى تلك 
الكفايات التي تكسبهم القدرة على العمل بفعالية 
وسط التلاميذ المعوقين داخل المدرسة العادية. 

كما أجرت الحديدي )١1141(‏ دراسة هدفت 
إلى تحديد الكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي الأطفال 
المعوقين سمعياً في الأردن وعلاقتها ببعض المتغيرات. 
وأوضحت نتائج هذه الدراسة عدم وجود فروق ذات 


دلالة لمتغير الخبرة التدريسية على تقدير المعلمين 
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للكفايات التعليمية ولكن وجدت فروق ذات دلالة 
فيما يتصل بتقدير المعلمين لبذا الجال. 

كما أجرى البطانية )3٠١1(‏ دراسة هدفت إلى 
تقييم مدى إسهام مساق التربية الخاصة في إكساب 
الطلاب الكفايات التعليمية اللازمة للتعامل مع 
المعوقين بالمدارس العادية. وأظهرت الدراسة وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في الكفايات التعليمية تعزى 
للمعدل التراكمي ولصالح الطلاب ذوي المعدلات 
التراكمية المرتفعة. كما تبين فروق ذات دلالة إحصائية 
بين النسب المئوية المشاهدة والمتوقعة لاكتساب الطلاب 
للكفايات التعليمية اللازمة للتعامل مع المعوقين لصالح 
درجة الاكتساب الكلية المرتفعة. 

وأجرى العبدالجبار (؟١٠3)‏ دراسة هدفت إلى 
التعرف على أهم المهارات اللازمة لمعلمي الأطفال 
ذوي صعوبات التعلم ومعرفة ما يتوفر منها لديهم» 
وقد بينت الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين متوسطات مجتمع الدراسة بالنسبة لأهمية 
هذه المهارات تعزى لمتغيرات الخبرة» والتقدير 
الأكاديمي » وعدد الحالات المخدومة» بينما هناك فروق 
ذات دلالة تعزى للتغير العمر. 

انقسمت الدراسات السابقة إلى شقين» الأول: 
تناول الكفايات التعليمية عند معلمي التعليم العام مثل 
دراسة (الضبيبي» »)١577‏ (البابطين» 516١)غ2‏ 
«(نشوان والشعوان» »)25٠١‏ والشاني: تناول 
الكفايات التعليمية عند معلمي التربية الخاصة مثل 


,)5٠١ ٠ (البطانية,‎ ,.)35١١“*” دراسة (العبدالحبارء‎ 
.)١910 (هارون»‎ ,.)١1994١ (الحديدي»:‎ 

وبصفة عامة وصفت الدراسات أهمية الكفايات 
بالنسبة لمعلم التعليم العام؛ والطالب المعلم؛ ومعلم 
التربية الخاصة» وبعضها تتناول هذه الكفايات من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس في الجامعة مثل دراسة 
(البابطين» )١15٠١‏ دراسة (الضبيبي» 2)١577‏ 
والذي يتفق مع هذه الدراسة. 

إلا أن الدراسات في مجال التربية الخاصة بشكل 
خاص نادرة تقرياً حيث إن الكفايات التعليمية 
تستحدث لتواكب التغيرات المختلفة. لذا يعتقد الباحث 
بضرورة الأخذ برأي أعضاء هيئة التدريس في مدى 
تطبيق الطالب المعلم للكفايات التعليمية ومدى أهميتها 


قِ ذات الوقت. 


الفصل الرابع: (منهج الدراسة وإجراءاهًا) 
أولاً: منهج الدراسة: 

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي 
وذلك لملاءمته لطبيعة أهداف الدراسة. 


ثانياً: مجتمع الدراسة: 

اشتملت هذه الدراسة على جميع أعضاء هيئة 
التدريس بقسم التربية الخاصة بجامعة الملك سعود 
وبلغت العينة ١‏ عضواء مقسمين في ثلاث 
نجموعات: أستاذ دكتوراء أستاذ مشارك» أستاذ 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 3-5 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع مفردات الدراسة وفق متغير الممستوى 


العلمى. 
المستوي التكرار اسن 
أستاذ د كتور 0 نا 
أستاذ مشارك 7 :4 
أستاذ مساعد 1 /ع.1 
المجموع 1١‏ 1160 


يتضح من الجدول رقم )١(‏ أن (؟) من مفردات 
عينة الدراسة يمثلون ما نسبته 7١7‏ من إجمالي مفردات 
عينة الدراسة درجتهم العلمية أستاذ دكتور» في حين أن 
(0) منهم يمثلون ما نسبته 725١‏ من إجمالي مفردات 
عينة الدراسة درجتهم العلمية أستاذ مشارك؛ و(8) 
منهم يمثلون ما نسبته 75417 من إجمالي مفردات عينة 
الدراسة درجتهم العلمية أستاذ مساعد. 


الجدول رقم (7). توزيع مفردات الدراسة وفق متغير الممستوى 


العلمى. 
االسترك العكرار النسبة 
صعوبات تعلم 5 رسا 
إعاقة معية 7 ١1‏ 
تخلف عقلي (إعاقة فكرية) 0 0 
أخرى 3 عم 
امجموع 1١7/‏ 110 


يتضح من الجدول رقم (5) أن (5) من مفردات 
عينة الدراسة يمثلون ما نسبته 70,7/ من إجمالي 
مفردات عينة الدراسة تخصصهن صعوبات تعلم» في 
حين أن (5) منهم يمثلون ما نسبته 7474.5 من إجمالي 
مفردات عينة الدراسة تخصصهن إعاقة فكرية» و(5) 
منهم يمثلون ما نسبته 777,0 من إجمالي مفردات عينة 
الدراسة لهم تخصصات أخرى» و(5) منهم يمثلان ما 
نسبته 721١.‏ من إجمالي مفردات عينة الدراسة 
تخصصهن إعاقة سمعية. 


ثالغاً: أداة الدراسة: 

بناء على أهداف الدراسة ومنهج البحث 
المستخدم فيهاء فقد قام الباحث بإعداد استبانة اشتملت 
مستأنسة ببعض الدراسات السابقة (العبد الجبار» 
, البابطين؛: ١5١6‏ » البطانية» »7٠١/‏ هارون» 
١16‏ ). 

وقد تم حساب مدى الأهمية ومدى التطبيق 
لفقرات الأدلة على (0) أبعاد هي : 

.١‏ كفاية إعداد وتخطيط البرامج التربوية 
الفردية. 

؟. كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها. 

". كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين. 

5. كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية. 

. كفاية إعداد برامج تعديل السلوك. 


3-7 إبراهيم بن عبد الله العثمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


.١‏ كفاية التقويم. 
. كفاية العلاقات الإنسانية. 


رابعاً: إجراءات الدراسة: 

اشتملت هذه الدراسة على عينة من مجتمع 
الدراسة من أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة 
بجامعة الملك سعود وعددهم عدر 

قام الباحث بتوزيع الاستبانة على عينة المجتمع 
حيث تتكون الاستبانة من ثلاثة أجزاء : 

الجزء الأول: المعلومات العامة المتعلقة بمجتمع 
الدراسة والتي تخدم أهداف البحث مثل: الرتبة 
العلمية» التخصص الدقيق. 

أما الجزء الثاني فقد اشتمل على سبعة محاور 
تصف الكفايات اللازمة لإعداد الطالب المعلم في مجال 
التربية الخاصة. 

والإجابة عن فقرات الاستبانة (الكفايات 
التعليمية) نوعان: 

النوع الأول: يجاب عن مدى أهمية كل كفاية 
من الكفايات التعليمية اللازمة للطالب المعلم وفق 
تدرج رباعي (مهمة» متوسطة الأهمية»ء قليلة 
الأهمية» عديمة الأهمية)» أما النوع الثاني : فيجاب 
عن مدى تطبيق الطالب المعلم لكل كفاية تعليمية 
وذلك وفق تدرج رباعي (مطبقة تماماًء مطبقة أحياناً: 
تله ودرا كو قطان 


أما الجزء الثالث: فهو عبارة عن سؤال مفتوح 


لطرح الكفايات اللازمة لإعداد الطالب المعلم في مجال 
التربية الخاصة ولم تدرج في القائمة. 


اميا صدق أداة الدراسة: 

تم التأكد من صدق الأداة من خلال حساب 
هيئة التدريس من قسم التربية الخاصة وقسم المناهج 
وطرق التدريس وقسم الإدارة التربوية. 


سادساً: المعالجحة الإحصائية: 

تم استخدام الأساليب الإحصائية المناسبة لطبيعة 
هذه الدراسة » وهي على النحو التالي : 

.١‏ التكرارات والنسب المئوية» وذلك لوصف 
أفراد مجتمع الدراسة وتحديد نسبة استجاباتهم. 

؟. المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. 

*. تحليل التباين الأحادي لمقارنة الوسط 
الحسابي للكشف عن فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الأوساط الحسابية لفئات المتغير المتعلق بالتتخصصات 
المختلفة (إعاقة فكرية» إعاقة سمعية» صعوبات 


تعلم). 


تحليل النتائج وتفسيرها: 

السؤال الأول: ما مدى أهمية الكفايات 
التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين في مجال التربية 
الخاصة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟ 
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الجدول رقم ("7). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية مرتبة تنازلياً حصسب 


العبارة 


مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية إعداد 
5٠‏ وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات 
المقياس الرباعي (من 5,55 إلى )5.٠٠‏ وهي الفئة التي 


متوسطات الموافقة. 


العبارة 


إعداد الخطة التربوية الفردية 
القائمة على تحليل المهمة إلى 
خطوات تدريسية صغيرة 
اختيار وتطبيق المقاييس 
المناسبة للمعوقين 

صياغة الأهداف السلوكية 
القابلة للملاحظة والقياس 
معرفة الحاحات الأساسية الي 
تضنع حدوث التغيرات 
السلوكية المفاحجة لدي 
التلاميذ المعوقين 

تناسب قدرات التلاميذ 
المعوقين 

المشاركة الحيوية في الأنشضطة 
المتنوعة 

فهم مبادئ النمو العام لدي 
كل من المعوقين والعاديين 
التزود بالمعلومات المتنوعة عن 


حالات التلاميذ المعوقين 


من خلال النتائج الملوضحة أعلاه يتضح 


التكرار 
النسبة 9/0 مهمة 
كْ 1١7‏ 
م9 000 
1١7 [‏ 
0 000 
كْ 15 
م94 1١‏ 
كَْ 15 
م94 1١‏ 
كْ 15 
0 1 
كْ 15 
15١ 94‏ 
كَْ ١‏ 
0 مم 
كَْ ١‏ 
0 موكلا 
المتوسط العام 


أن 


درجة الموافقة 


018 


الرتبة 


تشير إلى خيار (مهمة) على أداة الدراسة نما يوضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية إعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية إعداد وتخطيط 
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البرامج التربوية الفردية حيث وافقن على جميع 
كفايات إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية حيث 
تراوحت متوسطات موافقتهن حول أهمية كفاية إعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية ما بين ”,7١(‏ إلى 
٠‏ وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة من 
فئات المقياس الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على أداة 
الدراسة نما يوضح التجانس في موافقة مفردات عينة 
الدراسة على أهمية كفاية إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية حيث يتضح من النتائج أن مفردات 
عينة الدراسة موافقون على أهمية ثماني كفايات لإعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية أبرزها تتمثل في 
الكفايات رقم(5, 4 ء 5: 5) والتي تم ترتيبها 
تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
مهمة كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم 20 وهي (إعداد 
الخطة التربوية الفردية القائمة على تحليل المهمة إلى 
خطوات تدريسية صغيرة)» بالمرتبة الأولى من حيث 


موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 


بمتوسط 5.٠ ٠(‏ من 5). 
؟. جاءت الكفاية رقم (5) وهي «اختيار 
وتطبيق المقاييس المناسبة للمعوقين» بالمرتبة الثانية من 
جعي تنام ورم عي الدرامفعلبيها بالبنانيية: 

بمتوسط 5,٠0 ٠(‏ من 5). 
“. جاءت الكفاية رقم (1) وهي «صياغة 
الأهداف السلوكية القابلة للملاحظة والقياس» بالمرتبة 
الغالئة من حبك موافقنة متردات غقة الدراسة عليينا 

بأنها مهمة بمتوسط (7,55 من 5). 

:. جاءت الكفاية رقم(1) وهي «معرفة 
الحاجات الأساسية التي تمنع حدوث التغيرات 
السلوكة المتاجعة لذ الثلاميل اللعوقين» بالمرقنة الزابحة 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
مهمة بمتوسط (75,415 من 5). 

. جاءت الكفاية رقم (7) وهي «تخطيط 
أنشطة تعليمية مختلفة تناسب قدرات التلاميذ المعوقين» 
بالموكية اللكامننة' مث تعيك موافقة'مقرزدات غينة الاراسة 


عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,55 من 5). 


المحور الثابي/ كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها: 


الجدول رقم (4). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها مرتبة تنازلياً حسب 


متوسطات الموافقة. 
: التكرار 
ل العبارة مدريكة 
العبارة الفح بر مهمة 
استشارة دافعية التلاميذ المعوقين كَُ 17 
اللو ادس : اك 


درجة الموافقة 0 
المتوسط الا نخراف 
قليلة عديمة الرتبة 

1 1 الحسابى المعياري 
الأهمية الأهمية 4 
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تابع الجدول رقم (5). 


رقم 
العبارة 


538 


8 


العبارة 


ربط الأهداف بحياة التلاميذ 
لواقعية 
تطبيق نظم تعزيز متنوع في أثناء 
لدرس 
تطبيق الاستراتيجيات التدريسية 
لفردية 
تقديم الدرس من خحلال 


ستخدام المهارات الاجتماعية 
والتواصلية اللازمة 

خلق مناخاً إيجابياً تراعي فيه 
الفروق الفردية 

استخدام المهارات التدريسية 
تقديم الدرس من خلال بيئة 
تعليمية يتوفر فيها قدر من 
القبول والعناية 

تنظيم حبرات متنوعة متمركزة 
حول التلميذ تتطلب مشاركة 
استخدام معينات تقنية بحيث 
يصبح التدريس في حد ذاته 
تعلماً ذاتياً 

اختيار مداخل تدريسية تتناسب مع 
ميول ودوافع كل تلميذ على حدة 
تطبيق إستراتيجية تدريس 
امجموعات الصغيرة 

تطبيق استراتيجيات متعددة في 
أثناء مراحل التعليم الأولي 
كترخلة يات 

تزويد التلامميذ المعوقين 
يععلومات عن مستوي أدائهم 
السلوكي (التغذية الراجعة) 


التكرار 
له / 


كَْ 


7” 


18 


للا 


لل 


لل 


كلا 


كلا 


520 


الا 


0 


00 


ره 


0 


00 


كه 


انار 


8 


لاا 


008 
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من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح 
أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية 
كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
بمتوسط (80, من )4,0١0‏ وهو متوسط يقع في 
الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي (من 51,” إلى 
٠‏ وهي الفئة التي تشير إلى خيار مهمة على أداة 
الدراسة ما يوضح أن مفردات عينة الدراسة موافقون 
على أهمية كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية تصميم المناهج 
في التربية الخاصة وتنفيذها حيث وافقن على جميع 
كفايات تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
حيث تراوحت متوسطات موافقتهن حول أهمية كفاية 
تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها ما بين 
3/10 إلى .)5,٠١‏ 

وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة 
من فئات المقياس الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على 
أداة الدراسة نما يوضح التجانس في موافقة مفردات 
عينة الدراسة على أهمية كفاية تصميم المناهج في 
التربية الخاصة وتنفيذها حيث يتضح من النتائج 
أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية 
أربع عشرة كفاية لتصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها أبرزها تتمثل في الكفايات رقم (29 27١‏ 


5 )اليم تريتينا قازلما حيتي 
موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (1) وهي «استشارة 
دافعية التلاميذ المعوقين لموضوع الدرس» بالمرتبة الأولى 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
مهمة بمتوسط 5.0٠(‏ من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم(١5)‏ وهي «ربط 
الأهداف بحياة التلاميذ الواقعية)» بالمرتبة الثانية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط (7”,45 من 5). 

". جاءت الكفاية رقم )7١(‏ وهي «تطبيق نظم 
تعزيز متنوع في أثناء الدرس» بالمرتبة الثالثة من حيث 
موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 
(55,” من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم )١11(‏ وهي «تطبيق 
الاستراتيجيات التدريسية الفردية» بالمرتبة الرابعة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة بأنها مهمة بمتوسط 
(55,” من 5). 

. جاءت الكفاية رقم )١18(‏ وهي «تقديم 
الدرس من خلال استخدام المهارات الاجتماعية 
والتواصلية اللازمة» بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط ١,45(‏ 


من 5). 


بحلة جامعة الملك سعودء م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7)» الرياض ١٠١١(‏ دئضة ١اه)‏ لوا" 


امحور الثالث/ كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين 


الجدول رقم (ه). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


التكرار 
2 
العبارة النسبة متوسطة 
العبارة مهمة 8 
00 الأهمية 
التعاون مع معلمي الصفوف كَْ 1١7‏ - 
العادية ومنسويي المدرسة 
301 
وامجتمع المحلي في دمج المعوقين 9 معطا 2 
في البيئات التعليمية المختلفة 
قيئة البيئة الطبيعية داخل حجرة كَْ 1١7‏ ب 
الدراسة أو غرفة المصادر بحيث 
7" 
تنصف بالسلامة والملاءمة 9 20 52 
والحركة 
تنفيذ برامج يتيح الفرصة كََ ١7‏ - 
”> للتلاميذ المعوقين التفاعل مع 7 ١‏ 3 
أقرافهم العاديين 1 
تطبيق قواعد اجتماعات تترك كََ 15 ١‏ 
٠‏ | أثراً طبيباً لدي الآباء والمسئولين 
0 1 61 
والمختصين خلال الاجتماع بهم 
معرفة التدابير التشريعية البيّ 3 15 ١‏ 
7" تكفل حق المعوقين في تلة 
1 1 0 1 61 
تعليمهم مع أقرافهم العاديين 
المشاركة في الأنشطة الخاصة كُ ١‏ 3 
34 
ممجالات التربية الخاصة 0 ر*” ا 
المتوسط العام 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية توعية 
المجتمع بحقوق المعوقين بمتوسط (45,! من )5.0١‏ وهو 
متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي 
(من 5,55 إلى )5.0٠‏ وهي الفئة التي تشير إلى خيار 


مهمة على أداة الدراسة نما يوضح أن مفردات عينة 


درجة الموافقة - 
المتوسط الانحراف 
عديمة الرتبة 
قليلة الأهمية : الحسابي المعياري 
الأهمية : 
١ 5 5‏ 
و ل 3 
5 5 0 
8 , 3 
8 , 3 
لس كك 5 
8 1 


الدراسة موافقون على أهمية كفاية توعية المجتمع 
بحقوق المعوقين. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية توعية المجتمع 
بحقوق المعوقين حيث وافقن على جميع كفايات توعية 
المجتمع بحقوق المعوقين حيث تراوحت متوسطات 


0010 


موافقتهن حول أهمية كفاية توعية المجتمع بحقوق 
المعوقين ما بين ٠,7١(‏ إلى )4.٠٠‏ وهي متوسطات تقع 
ضمن الفثة الرابعة من فئات المقياس الرباعى والتى 
تشير إلى (مهمة) على أداة الدراسة تما يوضح التجانس 
في موافقة مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية 
توعية المجتمع بحقوق المعوقين حيث يتضح من النتائج 
أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية ست 
كفايات لتوعية المجتمع بحقوق المعوقين أبرزها تتمثل في 
الكفايات رقم (78, 71 57, 55 , 77) والتي تم 
1 
عليها بأنها مهمة كالتالي: 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (58) وهي «التعاون مع 
المحلي في دمج المعوقين في البيئات التعليمية المختلفة) 
بالمرتبة الأولى من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة بمتوسط 5.0٠(‏ من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (/71) وهي «تهيئة البيئة 
الطبيعية داخل حجرة الدراسة أو غرفة المصادر بحيث 
المخور الرابع/ كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية 


إبراهيم بن عبد الله العنمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


تتصف بالسلامة والملاءمة والحركة) بالمرتبة الثانية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط 5,٠0 ٠(‏ من 5). 

“. جاءت الكفاية رقم (51) وهي «تنفيذ برامج 
يتيح الفرصة للتلاميذ المعوقين التفاعل مع أقرانهم 
العاديين)» بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة مفردات عينة 
الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 5.٠٠0(‏ من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم (590) وهي «تطبيق 
قواعد اجتماعات تترك أثراً طبيباً لدي الآباء والمسئولين 
والمختصين خلال الاجتماع بهم) بالمرتبة الرابعة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط (7”,55 من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم (77) وهي «معرفة 
التدابير التشريعية التي تكفل حق المعوقين في تلقي 
تعليمهم مع أقرانهم العاديين» بالمرتبة الخامسة من حيث 
موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 
450 من ): 


الجدول رقم (5). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


0 التعكرار 
ر 
8 العبارة متوسطة 
العبارة ال مهمة 7 
الأهمية 
القدرة على إعداد الوسائل ك3 15 ١‏ 
التعليمية المناسبة للتلاميذ 
38 
المعوقين لتحقيق الأهداف 1 لل 613 
ا مر سومة بق 


درجة الموافقة ١‏ 
المتوسط الانخراف 
قليلة عديمة الرتبة 
الحسابى المعياري 
الأهمية الأهمية 3 
ا 3 ١‏ 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ مب 


تابع الجدول رقم (5). 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية 
تصميم واختيار الوسائل التعليمية بمتوسط (88, من 
5١‏ وهو متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات 
المقياس الرباعي (من 5,75 إلى )5,.٠٠‏ وهي الفئة التي 
تشير إلى خيار مهمة على أداة الدراسة نما يوضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية 
تصميم واختيار الوسائل التعليمية. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية تصميم واختيار 
الوسائل التعليمية حيث وافقن على جميع كفايات 
تصميم واختيار الوسائل التعليمية حيث تراوحت 
متوسطات موافقتهن حول كفاية تصميم واختيار 
الوسائل التعليمية ما بين (5,875 إلى 7,15؟) وهي 


1 التعكرار 
8 امار سريكاة 
العبارة النسبة 9/0 مهمة 
5 لقدرة على دمج التقنية في كَُ 1 
لتعليم 1 ”رده 5 
لقدرة على استخدام الكتاب كَْ ١6‏ 
3 الملدرسي بشكل جيد 1 رةه 0 
0 لاطلاع على آخر معطيات ك3 15 ١‏ 
لعصر من تقنيات التعليم 1 0 ١‏ 
المتوسط العام 


درجة الموافقة 0 
المتوسط الاجراف 

قليلة عديمة الرتبة 

. الحسابي المعياري 

الأهمية الأهمية 3 
ا رضن 0 
ا 1 7 
ا 3 3 
ا 3 


الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على أداة الدراسة نما 
يوضح التجانس في موافقة مفردات عينة الدراسة على 
أهمية كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية حيث 
يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون 
على أهمية أربع كفايات لتصميم واختيار الوسائل 
التعليمية تتمثل في الكفايات رقم (259, 2733١ "٠‏ 77) 
والتي تم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة 
الدراسة عليها بأنها مهمة كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (59؟) وهي «القدرة على 
إعداد الوسائل التعليمية المناسبة للتلاميذ المعوقين 
سوق الأخداف الرشحوفة تا وبا رتنه الأول من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط (7”,45 من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم )7١(‏ وهي «القدرة على 


0062 


مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط (/8,8 


من 5). 


"". جاءت الكفاية رقم (١7؟)‏ وهي «القدرة على 


استخدام الكتاب المدرسي بشكل جيد) بالمرتبة الثالثة 


من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 


المحور الخامس/ كفاية إعداد برامج تعديل السلوك 


إبراهيم بن عبد الله العنمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


مهمة بمتوسط (/8,” من 5). 
5. جاءت الكفاية رقم (57؟) وهي «الاطلاع 
على آخر معطيات العصر من تقنيات التعليم» بالمرتبة 


الرابعة من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 


بأنها مهمة بمتوسط (؟7,87 من 5). 


الجدول رقم (/). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية إعداد برامج تعديل السلوك مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


رقم 
العبارة 


55 


اذ 


3-3 


العبارة 


استخدام فنيات تعديل 
السوك في معالمملة 
الاضطرابات السلوكية لدي 
التلاميذ 

القدرة على بناء برامج 
لتعديل سلوك التلاميذ 
المعوقين 

تنظيم ومعاللجة الفترات 
الانتقالية بين نشاط وأحر 
بفاعلية 

فهم مجموعة من الأساليب 
السلوكية الي تصدر من 
التلاميذ داحل حجرة 
الدراسة مثل الشرود الذهيئي» 
الانطواء» العدوان» والنشاط 
الزائد 


التكرار 
اسه 


كَ 


5م 


المتوسط العام 


الأهمية 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 


مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية إعداد 


برامج تعديل السلوك بمتوسط (7,88 من )وهو 


درجة الموافقة 
الأهمية 


عديمة 


الأهمية 


المتوسط 
الحسابي 


الانخراف 
المعياري 


عر 


لاز 


لااء 


الرتبة 


متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي 
لمن 5 رن 4+٠‏ )وه القعة الى شتير إل بيار 


مهمة على أداة الدراسة ما يوضح أن مفردات عينة 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) 35 


الدراسة موافقون على أهمية كفاية إعداد برامج تعديل 
اتوك 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية إعداد برامج 
تعديل السلوك الخاصة حيث وافقن على جميع 
كفايات إعداد برامج تعديل السلوك حيث تراوحت 
متوسطات موافقتهن حول أهمية كفاية إعداد برامج 
تعديل السلوك مابين 75,1١(‏ إلى )5.٠٠‏ وهي 
متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة من فئات المقياس 
الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على أداة الدراسة نما 
يوضح التجانس في موافقة مفردات عيئة الدراسة على 
أهمية كفاية إعداد برامج تعديل السلوك حيث يتضح 
من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون على 
أهمية أربع كفايات لإعداد برامج تعديل السلوك تتمثل 
في الكفايات رقم(" لالا, 5, ه") والتي ثم 
ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (5”) وهي «استخدام 
المحور السادس/ كفاية التقويم 


فنيات تعديل السلوك في معالجة الاضطرابات السلوكية 
لدى التلاميذ» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة مفردات 
عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 5.٠0٠0(‏ من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (77) وهي «القدرة على 
بناء برامج لتعديل سلوك التلاميذ المعوقين» بالمرتبة 
الثانية من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 
بأنها مهمة بمتوسط 5.٠0(‏ من 5). 

". جاءت الكفاية رقم (75) وهي «تنظيم 
ومعالحة الفترات الانتقالية بين نشاط وآخر بفاعلية» 
بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,87 من 5). 

5:. جاءت الكفاية رقم(5"90) وهي «فهم 
مجموعة من الأساليب السلوكية التي تصدر من 
التلاميذ داخل حجرة الدراسة مثل الشرود الذهني» 
الانطواء» العدوان» والنشاط الزائد» بالمرتبة الرابعة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط ”,!١1(‏ من 5). 


الجدول رقم (8). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية التقويم مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


5 التكرار 
2 
0 العبارة متوسطة 
العبارة النسبة 7 مهمة 
استخدام أساليب متنوعة 3 5 
9 | لتقويم تطوير ونمو التلاميذ 
15,١ 1‏ 3 
ذوي الاحتياحات الخاص 


درجة الموافقة : 
المتعوسط الانخراف 
غَ عديجة الرتبة 
قليلة الأهمية 7 الحسابى المعياري 
الأهمية 3 
١ 3 1‏ 


06 


تابع الجدول رقم .)0١(‏ 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية 
التقويم بمتوسط 7١,81(‏ من )5,60٠‏ وهو متوسط يقع في 
الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي (من 51,” إلى 
٠‏ وهي الفئة التي تشير إلى خيار مهمة على أداة 
الدراسة ما يوضح أن مفردات عينة الدراسة موافقون 
على أهمية كفاية التقويم. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية التقويم حيث 
وافقن على جميع كفايات التقويم حيث تراوحت 
متوسطات موافقتهن حول أهمية كفاية التقويم مابين 
( إلى 7,45) وهي متوسطات تقع ضمن الفئة 
الرابعة من فئات المقياس الرباعي والتي تشير إلى 


(مهمة) على أداة الدراسة نما يوضح التجانس في 


5 التعكرار 
5 
ّّ العبارة متوسطة 
العبارة النسبة 9/0 مهمة 1 
الأهمية 
إتقان أساليب التقويم المرتبطة كَُ 5 ١‏ 
ف 
بالأهداف 1 1١‏ 6,3 
تعديل أساليب التدريس تبعاً كّ 6 1 
1 
لنتائج التقويم 1 امم ل 
إمداد التلاميذ الملعوقين أو كََ 1 و 
| أسرهم بالتغذية الراحعة في 
1 5 1 
ضوء نتائج الاختبارات 
إعداد الاختبارات المناسبة كك ١ ١6‏ 
لك 
لقياس تطور التلاميذ المعوقين 1 مم 6,1 
المتوسط العام 
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درجة الموافقة 0 
المتوسط الاجراف 
عدعة الرتبة 
قليلة الأمية | الحسابي | المعياري 
الأهمية 3 
55056 0000 51 
ا ا : 
1 4 5 
١‏ _- 
1 /, 5 
6 0 
اا كل 


موافقة مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية التقويم 
حيث يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أهمية خمس كفايات للتقويم تتمثل في 
الكفايات رقم (9", لالاء 25٠ 25١‏ 8”) والتي تم 
ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (9”) وهي «استخدام 
أساليب متنوعة لتقويم تطوير ونمو التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الناص» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط ١,45(‏ 
من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (1”) وهي (إتقان 
أساليب التقويم المرتبطة بالأهداف» بالمرتبة الثانية من 


حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
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بمتوسط (7,44 من 5). 

“. جاءت الكفاية رقم )5١(‏ وهي «تعديل 
أساليب التدريس تبعاً لتتائج التقويم» بالمرتبة الثالثة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة 
بمتوسط (/7,8 من 5). 

:. جاءت الكفاية رقم(50) وهي «(إمداد 
التلاميذ المعوقين أو أسرهم بالتغذية الراجعة في ضوء 
امحور السابع/ كفاية العلاقات الإنسانية 


ع1 


نتائج الاختبارات» بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,87 
من 5). 

. جاءت الكفاية رقم (7) وهي (إعداد 
الاختبارات المناسبة لقياس تطور التلاميذ المعوقين» 
بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 


عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,/5 من 5). 


الجدول رقم (8). استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية العلاقات الإنسانية مرتبة تعازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


المتوسط العام 


التكرار 
0 
3 العبارة متوسطة 
العبارة الفة 7 مهمة : 
الأهمية 
حترام مشاعر الأطفال 3 5 ١‏ 
1 
لمعوقين 1 15 6,3 
2 إقامة علاقات طيبة مع كَّ 5 ١‏ 
لزملاء والرؤساء في العمل 1 145,١‏ 68 
لالتزام بالوقت في مواعيد كَُ 15 ١‏ 
ك5 
لعمل 1 15١‏ اك 
لقدرة على متابعة الجديد في كََ 15 ١‏ 
ه | محال التربية الخاصة عموماً 
15١ 1 7 8‏ اك 
و تخصصه الدقيق خحصوصا 
المحافظة على مستوى عال 3 ١‏ 37 
418 | من الكفاءة والتراهة في محال 
1 امار لل 
العمل 
التفاعل الإيجابي مع التلاميذ 3 ١ ١‏ 
1 الذين يظهرون د إيجابيا 
7 1 رمم ١18‏ 
عاليا لذواقم 
الاهتمام بالش كلات كََ ١‏ 3 
1 الاحتماعية والثقاففية 
1 “07 كرف 
والصحية الي تواجه امجتمع 


درجة الموافقة 5 
المتوسط الالجراف 

قليلة عديمة الرتبة 

1 : الحسابي المعياري 

الأهمية الأهمية 3 
0 18 1 
ا 56 37 
ك1 154 لذ 
50 36 5 
ا رف 3 
74 نا 5 
ا 0300 7 

لحن 5 
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من خلال التشائج الموضحة سابقاً ينضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية 
العلاقات الإنسانية بمتوسط (7”,50 من )5,0٠‏ وهو 
متوسط يقع في الفئة الرابعة من فئات المقياس الرباعي 
(من 5,51 إلى )5,.0٠‏ وهي الفئة التي تشير إلى 
خيار مهمة على أداة الدراسة نما يوضح أن مفردات 
عينة الدراسة موافقون على أهمية كفاية العلاقات 
الانسائية. 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على أهمية كفاية العلاقات 
الإنسانية حيث وافقن على جميع كفايات العلاقات 
الإنسانية حيث تراوحت متوسطات موافقتهن حول 
أهمية كفاية العلاقات الإنسانية ما بين (757,” إلى 
15 وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الرابعة من 
فئات المقياس الرباعي والتي تشير إلى (مهمة) على أداة 
الدراسة نما يوضح التجانس في موافقة مفردات عينة 
الدراسة على أهمية كفاية العلاقات الإنسانية حيث 
يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون 
على أهمية سبع كفايات للعلاقات الإنسانية تتمثل في 
الكفايات رقم (54,: 157 57, 50, 57) والتي تم 
ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مهمة كالتالي: 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (/5) وهي «احترام 
مشاعر الأطفال المعوقين» بالمرتبة الأولى من حيث 


موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط 


(55,” من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (57) وهي (إقامة 
علاقات طيبة مع الزملاء والرؤساء في العمل» بالمرتبة 
الثائئة مرخ يديك موافقنة مفترذات هيع النازابنة غليهنا 
بأنها مهمة بمتوسط (7,55 من 5). 

“. جاءت الكفاية رقم (51) وهي «الالتزام 
بالوقت في مواعيد العمل) بالمرتبة الثالشة من حيث 
بؤافقة تواتك عي الدزارنة كلها بأنها نوم موسا 
(55,” من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم (55) وهي «القدرة على 
متابعة الجديد في مجال التربية الخاصة عموماً وتخصصه 
تددس سوم يزاين ا 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مهمة بمتوسط ١,45(‏ 
من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم (57) وهي «الحافظة 
على مستوى عال من الكفاءة والنزاهة في نجال العمل» 
باللوكنة الكتامسة مث بعك موافقة اتقرئذات غية اللازافة 


عليها بأنها مهمة بمتوسط (7,88 من 5). 


السؤال الثابي: ما مدى تطبيق الطلاب المعلمين 
في مجال التربية الخاصة للكفايات التعليمية من وجهة 
نظر أعضاء هيئة التدريس؟ 
امحور الأول/ كفاية إعداد وتخطيط البرامج التربوية 
الفردية 


بحلة جامعة الملك سعودء م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7)» الرياض ٠١١(‏ دائضة ١اه)‏ ١م‏ 


الجدول رقم .)٠١(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية مرتبة تنازلياً حصسب 


متوسطات الموافقة. 
1 التكرار 
5 العبارة | مطاف 
العبارة النسبة 7 مطبقة تاما 2 
أحيانا 
إعداد الخطة التربوية الفردية كَْ ٠١‏ ُ 
3 القائمة على تحليل المهمة إلى 
1 ره كر 
خطوات تدريسية صغيرة 
صياغة الأهداف السلوكية كَُ 0١‏ 0 
' القابلة للملاحظة والقياس 1 ره ١‏ 
التزود بالمعلومات المتنوعة كََ 31 ١6‏ 
0 عن حالات التلاميذ المعوقين 1 ١1١4‏ مره 
تخطيط أنشطة تعليمية مختلفة كََ 0 ١‏ 
: تناسب قدرات التلاميذ المعوقين 1 ١‏ لك 
قيئة بيئة تعليمية تشجع على 3 3 3 
١‏ المشاركة الحيوية في الأنشطة 
1 الل 1ه 
المتنوعة 
فهم مبادئ النمو العام لدي كََ 3 7؛ 
/ كل من المعوقين والعاديين 1 حن لت 
احتيار وتطبييق المقاييس 3 1 3 
: المناسبة للمعوقين 1 61 ع 
معرفة الحاجات الأساسية كَُ ١‏ 3 
5 الي تمنع حدوث التغيرات 
السلوكية المفاججئة لدي 1 61 كم 
التلاميذ المعوقين 


المتوسط العام 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية إعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية تطبق أحياناً بمتوسط 
(75» من )5.0٠‏ وهو متوسط يقع في الفئة الثالثة من 
فئات المقياس الرباعي (من 5,5١‏ إلى 7,720) وهي الفئة 
التي تشير إلى خيار مطقة لجان علن أذاة الدراسة نما 


درجة الموافقة 3 
المتعوسط الاخراف 
, | غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا 5 الحسابي المعياري 
إطلاقا 1 
١ 7‏ 
وا 0 ١‏ 
١18‏ كن 
3 ح 
مرك كلى, 0 
1 3 
كا م 
١ 1 1‏ 
ون حِ 
١ 3‏ 
ا لا, 3 
حر كن 
هه ١‏ 
ا اا 3 
7 ,6 
1 3 
تحن ١1‏ 5 
ليل ا" 
3 0 
23> يف5 7 
00 ل 
1/ 3 
ا كلى, / 
ارلاء ”1 
1لا 5 


يوضح أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية 
إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية تطبق أحيانً. 
ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية تتراوح ما بين موافقتهن على تطبيق بععض 
كفايات إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية تماماً 
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وموافقتهن على بعض الكفايات الأخرى افا حيث 
تراوحت متوسطات موافقتهن حول كفاية إعداد وتخطيط 
البرامج التربوية الفردية ما بين ١,١75(‏ إلى 775) وهي 
متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية والرابعة من فنات 
المقياس الرباعي واللتين تشيران إلى (مطبقة نادراً / مطبقة 
تماما) على التوالي على أداة الدراسة ما يوضح أن موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية إعداد وتخطيط البرامج 
اتربوية الفردية تتراوح ما بين موافقتهن غلى تطبيق بعض 
كفايات إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية تماماً 
موقيو قاس يسنن الكذاكاف الكهرى اكات حك 
يتضح من التدائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون تماماً 
على تطبيق كفايتين من كفايات إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية ويتمثلان في الكفايتين رقم (5» 7) والتي 
تم ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنهما مطبقتان تماماً كالتالي: 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (5) وهي «إعداد الخطة 
اللزييةة القروت اناده على لكل الوم إل كطياك 


تدريسية صغيرة) بالمرتبة الأولى من حيث موافقة مفردات 


عكة الفراسة غلا بأتهامطقة قاماعتوسط (و امن 4 ): 

؟. جاءت الكفاية رقم (1) وهي «صياغة 
الأهداف السلوكية القابلة للملاحظة والقياس» بالمرتبة 
الثانية من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 
بأثها مطبقة اما عتوسط '(ة لامة 4). 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
مواقون أحياناً على تطبيق كفايتين من كفايات إعداد 
وتخطيط البرامج التربوية الفردية ويتمثلان في الكفايتين رقم 
:2 1) والتي تم ترتييهما تنازلياً حسب موافقة مفردات 
عي الدراسة لهم بأنيما تطلفان تادر كأغالي: 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (5) وهي «اختيار 
وتطبيق المقاييس المناسبة للمعوقين» بالمرتبة الأولى من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مطبقة 
تادر عطي 50 م 4 

؟. جاءت الكفاية رقم(1) وهي «معرفة 
الحاجات الأساسية التي تمنع حدوث التغيرات 
السلوكية المفاجئة لدى التلاميذ المعوقين» بالمرتبة الثانية 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
نطلقة تاذرا تروط 5ه 4 


المحور الثابئ/ كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
الجدول رقم .)١١1(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها مرتبة تنازلياً حسب 


متوسطات الموافقة. 
التعكرار درجة الموافقة ١‏ 
رقم المتوسط | الانحراف 
العبارة ٍ مطبقة . | غير مطبقة الرتبة 
العبارة التسبة 7 مطبقة تماما 5 2 مطبقة نادرا 1 الحسابى المعياري 
أحيانا إطلاقا 3 

تطبيق نظم تعزيز متتوع فٍ 0 1 ١‏ 1 
0 7 ك3 ا ١‏ 

أثناء الدرس 71 بر الاك ان اا 
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تابع الجدول رقم .)١١(‏ 


رقم 
العبارة 


5 


33 


العبارة 


تطبييق الاسستراتيجيات 
التدريسية الفردية 

استشارة دافعية التلاميذ 
المعوقين لموضوع الدرس 

ربط الأهداف بحياة التلاميذ 
الواقعية 

تقديم الدرس من خلال بيئة 
تعليمية يتوفر فيها قدر من 
القبول والعناية 

خلق مناخ إيجابي تراعي فيه 
الفروق الفردية 

تطبيق استراتيجيات متعددة 
ف أثناء مراحل التعليم الأوللي 
كمرحلة اكتساب 

تقسم الدرس من خلال 
استخدام المهارات 
الاحتماعية والتواصالية 
اللازمة 

تنظيم حبرات متنوعة 
متمركزة حول التلميذ 
تتطلب مشاركة نشطة منه 
اختيار مداخل تدريسية 
تتناسب مع ميول ودوافع 
كل تلميذ على حدة 
على تزويد التلاميذ المعوقين 
بكعلومات عن مستوي أدائهم 
السلوكي (التغذية الراجعة) 
استخدام معينات تقنية بحيث 
يصبح التدريس في حد ذاته 
تعلماً ذاتياً 

تطبيق إستراتيجية تدريس 


ابجموعات الصغيرة 


التعكرار 


النسبة 7 


درجة الموافقة 
ا مطبقة نادرا 
أحيانا 
53 
دين حكن 
١6‏ 3 
مرمه ا 
3 03 
سق دسق 
5 + 
20 8 
بك كا 
ل 20 
/ 3 
ااء ا 
3 5 
1 ران 
٠‏ 3 
20 3 
5 5 
رم 30 
ه 13 
50 عق 
0 / 
10 22 
ه 7 
11 رف 


ا 


ا 


520 


رم 


اللا 


كلار” 


حل 


كاه 


0 


الذنا 
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تابع الجدول رقم .)١١(‏ 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية تصميم 
المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها تطبق نادراً بمتوسط 
(4 من 5,00) وهو متوسط يقع في الفئة الثانية من 
فئات المقياس الرباعي (من 1.77 إلى )75,0٠‏ وهي الفئة 
التي تشير إلى خيار مطبقة فادرا على 31 الدراسة بما 
يوضح أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن 
كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها تطبق 
نار 

ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية تصميم المناهج في 
التربية الخاصة وتنفيذها تتراوح ما بين موافقتهن على 
أن بعض كفايات تصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها تطبق أحياناً وموافقتهن على أن بعض 
كفايات تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
تعلق كاذو اع فكوا وحمت سناو اف وو ا فاو دول 
كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها ما بين 


(0 إلى 1 )73,١‏ وهي متوسطات تتراوح ما بين 


التعكرار درجة الموافقة : 
رقم المتوسط الانخراف 
العبارة 0 مطبقة , | غير مطبقة الرتبة 
العبارة الل مطبقة تهاما ا مطبقة نادرا 2 الحسابى المعياري 
أحيانا إطلاقا 
استخدام المهارات التدريسية كَ - / 5 
15 ل مره 15 
لتحسين عملية التفكير 1 - ١‏ ١/اء‏ م 
المتوسط العام ا لك 


الفئتين الثانية والثالثة من فئات المقياس الرباعي واللتين 
تشيران إلى (مطبقة نادراً / مطبقة أحياناً) على التوالي 
على أداة الدراسة ما يوضح أن موافقة مفردات عينة 
الدراسة على كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة 
وتنفيذها تتراوح ما بين موافقتهن على أن بعض 
كفايات تصميم المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها 
تظبق ألحيانا وموافقتهن على أن بعض كفايات تصميم 
المناهج في التربية الخاصة وتنفيذها تطبق نادراً حيث 
يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون 
على أن هناك ست كفايات لتصميم المناهج في التربية 
الذافينة وقتو ها تطيق أحيانا واترزها تل فى 
الكفايات رقم(95١:50, )١7 05١09‏ والتي تم 
ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة أحياناً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم )75١(‏ وهي «تطبيق نظم 
تعزيز متنوع في أثناء الدرس» بالمرتبة الأولى من حيث 
بجاشسد واف عن الدواتنة كانيا بأنينا تلب لحان 
بمتوسط (05," من 5). 
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؟. جاءت الكفاية رقم )١11(‏ وهي «تطبيق 
الاستراتيجيات التدريسية الفردية) بالمرتبة الثانية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
أحياناً متوسط (7,55 من 5). 

“. جاءت الكفاية رقم (1) وهي «استشارة 
دافعية التلاميذ المعوقين لموضوع الدرس» بالمرتبة الثالشة 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
تلق احاد كتومط للا هن 0 

5. جاءت الكفاية رقم(١5)‏ وهي «ربط 
الأهداف بحياة التلاميذ الواقعية» بالمرتبة الرابعة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
أحنانا فتوسط 1/30 من 4): 

. جاءت الكفاية رقم )١1(‏ وهي «تقديم 
الدرس من خلال بيئة تعليمية يتوفر فيها قدر من 
القبول والعناية» بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة 
مفردات عيئة الدراسة عليها بأنها تطبق أحياناً بمتوسط 
(5,10 من 5). 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك ست كفايات لتصميم المناهج 
في التربية الخاصة وتنفيذها تطبق نادرا وأبرزها يتمشل في 
الكفايات رقم (77, 18, 017:10 )١١‏ والتي تم 
ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة نادراً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم(551) وهي «تطبيق 
استراتيجيات متعددة في أثناء مراحل التعليم الأولي 


كمرحلة اكتساب» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
مفرواف عجة الدرابة عابي انها نطق قادرا بكتوسط 
(5,70” من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم )١18(‏ وهي «تقديم 
الدرس من خلال استخدام المهارات الاجتماعية 
والتواصلية اللازمة) بالمرتبة الثانية من حيث موافقة 
افر وانظ عبد نذراتهلبينا بأنينا تطدى جادنا بمكتوسط 
(519,” من 5). 

3 جاءت الكفاية رقم(0١)‏ وهي «تنظيم 
خبرات متنوعة متمركزة حول التلميذ تتطلب مشاركة 
نشطة منه) بالمرتبة الثالثشة من حيث موافقة مفردات 
ينة الذر ايه علا اننا سل قادرا بمتوسط (7,59 
من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم )١7(‏ وهي «اختيار 
مداخل تدريسية تتناسب مع ميول ودوافع كل تلميذ 
على حدة) بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة مفردات 
عد الدزاية علينا بأنينا تليق نادرا فتويط زا + 
من 5). 

. جاءت الكفاية رقم )١١(‏ وهي «تصميم 
بيئة تعليمية تعمل على تزويد التلاميذ المعوقين 
بمعلومات عن مستوى أدائهم السلوكي (التغذية 
الراجعة)) بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة مفردات 
عنة الدوانة علنها بأنها طق تادر متو سيط ب ؟ 


من 5). 
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الجدول رقم .)١7(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين مرتبة تنازلياً حسب متوسطات 


الموافقة. 


التكرار درجة الموافقة 000 
رقم المتوسط الالجراف 
العبارة 0 مطبقة , | غير مطبقة الرتبة 
العبارة الع 7 مطبقة تهاما 1 مطبقة نادرا 0 الحسابي المعياري 
أحيانا إطلاقا 2 
ميئة البيئة الطبيعية داخحل 3 م ل 7 7 
حجرة الدراسة أو غرفة 
0 1 لماو 1 
المصادر بحيث تتصف 1 ك/ا١‏ ره ١1١4 ١18‏ 
بالسلامة والملاءمة والحركة 
التعاون مع معلمي الصفوف كََ 1 7؛ 5 71 
العادية ومنسوبي المدرسة 
0 واجتمع ابخلي في دمج م اانه ١‏ 
١1 1 0 ١‏ 1 روم ا 
المعوقين ف البيئات التعليمية 
المحتلفة 
تنفيذ برامج يتيح الفرصة كَْ 1 5 37 1 
35> للتلاميذ المعوقين التفاعل مع 3 “0ه 5 
١1 1 1‏ 3 ين بك ١“‏ 
أقرافهم العاديين 
المشاركة في الأنشطة الخاصة كَْ ١ 0 ١‏ 5 
3 1 0 سل 3 
ممجالات التربية الخاصة 1 ل رهم ١‏ رهم 
تطبيق قواعد احجتماععات كْ 3 ء 5 5 
تترك أثراً طبيباً لدي الآباء 
"> ا ءا 5 
والمسئولين والمختصين خلال 1 ١1‏ ميق 30 رهم 
الاحتماع يهم 
معرفة التدابير التشريعية الى كَِ ١ ١‏ / 5 
؟ تكفل حق المعوقين في تلقى ا ا 9 
١ 5‏ 1 1 لكل الاك لا 
تعليمهم مع أقراهم العاديين 
المتوسط العام نين /الارء 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن ).٠‏ وهو متوسط يقع في الفئة الثانية من فئات 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية توعية المقياس الرباعي (من ١,75‏ إلى )5,5٠‏ وهي الفئة التي 
امجتمع بحقوق المعوقين تطبق نادرا بمتوسط (7,70 من20 تشيرإلى خيار مطبقة نادرا على أداة الدراسة تما يوضح 
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أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية توعية 
امجتمع بحقوق المعوقين تطبق نادرا. 

ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية توعية المجتمع بحقوق 
المعوقين تتراوح ما بين موافقتهن على أن بعض كفايات 
توعية المجتمع بحقوق المعوقين تطبق أحياناً وموافقتهن 
على أن بعض كفايات توعية المجتمع بحقوق المعوقين 
لظيو ناكرا خوك قراو هنف طوييطات رشتين سل 
كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين ما بين ( 5.١‏ إلى 
5 وهي متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية 
والثالثة من فئات المقياس الرباعي واللتين تشيران إلى 
(مطبقة تدرا / مقن اسان على التوالي على أداة 
الدراسة نما يوضح أن موافقة مفردات عينة الدراسة 
على كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين تتراوح ما بين 
موافقتهن على أن بعض كفايات توعية المجتمع بحقوق 
العوقاق اطق اانا ومو ]نستي على تعض كناف 
توعية ا جتمع بحقوق المعوقين تطبق نادراً حيث يتضح 
من النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن 
هناك كفايتين لتوعية المجتمع بحقوق المعوقين تطبق 
أحياناً وتتمثل في الكفايتين رقم (17278) والتي تم 
ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة أحياناً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (/1؟) وهي «تهيئة البيئة 
الطبيعية داخل حجرة الدراسة أو غرفة المصادر بحيث 
تتصف بالسلامة والملاءمة والحركة) بالمرتبة الأولى من 


حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
أحياناً متوسط (5,87؟ من 4). 

؟. جاءت الكفاية رقم (/7) وهي «التعاون مع 
معلمي الصفوف العادية ومنسوبي المدرسة والمجتمع 
المحلي في دمج المعوقين في البيئات التعليمية المختلفة) 
بالمرتبة الثانية من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 
ليها بأقا قط أعبانا عدر م اه اه 6 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك أربع كفايات لتوعية المجتمع 
بحقوق المعوقين تطبق أحياناً وتتمثل في الكفايات رقم 
8485 18) والعي م ترسينها بارلا ست 
موافقة يق روات ميف درت ضزيينا بأنها ملف خادرا 
كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (1؟) وهي «تنفيذ برامج 
يتيح الفرصة للتلاميذ المعوقين التفاعل مع أقرانهم 
العاديين» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة مفردات عينة 
الاوايةة لها قينا عل ادر بمتوسط (7,70 من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (55) وهي «المشاركة في 
الأنشطة الخاصة بمجالات التربية الخاصة) بالمرتبة الثانية 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
تطبى ندرا عرس 8040 ان 104 

“. جاءت الكفاية رقم (50) وهي «تطبيق 
كواعلة اما عاك غرف أثر ا علا لدي الكناء والمنصوليت 
والمختصين خلال الاجتماع بهم) بالمرتبة الثالثة من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 


14 
تادر قربي 18 2 ). 
5:. جاءت الكفاية رقم (77) وهي (معرفة 

التدابير التشريعية التي تكفل حق المعوقين في تلقي 
ا محور الرابع/ كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية 


إبراهيم بن عبد الله العنمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


تعليمهم مع أقرانهم العاديين» بالمرتبة الرابعة من حيث 
طوافقة مشكداله! فيكة البراسة علبهنا بأنهنا تطبق ثادرا 


بمتوسط (5 5,١‏ من 5). 


الجدول رقم .)١7*(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية مرتبة تنازلياً حسب متوسطات 


الموافقة. 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية تصميم 
واسماز الوينافل العرليينة تطق تادر عتوسظ 1 6 
من )5.٠0١‏ وهو متوسط يقع في الفئة الثانية من فئات 
المقياس الرباعي (من 1.77 إلى )١15٠‏ وهي الفئة التي 
تشير إلى خيار مطبقة نادرا على أداة الدراسة نما يوضح 
أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية 
تمينيه واحتيارالوستائل التعايعية نظيق تادر 


1 التعكرار 

5 العبارة مطبقة | مطبقة 

العبارة النسبة 7 2 300 

تماما أحيانا 

القدرة على إعداد الوسائل 3 7 3 
التعليمية المناسبة للتلاميذ 

المعوقين لتحقيق الأهداف 1 0 0 
المرسومة مسبقاً 
القدرة على استخدام الكتاب 3 3 5 

9 المدرسي بشكل جيد 1 35 يحون 

5 القدرة على دمج التقنية في كََ 3 03 
التعليم 7 ١14‏ تق 

7 الاطلاع على آخر معطيات 3 ١ ١‏ 
العصر من تقنيات التعليم 1 ان ١14‏ 

المتوسط العام 


درجة الموافقة 75 
المتوسط الالجراف 
. | غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا . الحسابي المعياري 
إطلاقا 1 
لذ 5 
7 ا ١‏ 
كر/ا١‏ الوب 1 
١ 3‏ 
ال 0 3 
١١48‏ كرفا 
8 إن 
1 ا 1 
روم 1 
1 / 
1 5 ءً 
ره 21 
1 مار 


ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية تصميم واختيار 
الوسائل التعليمية تتراوح ما بين موافقتهن على أن 
بعض كفايات تصميم واختيار الوسائل التعليمية تطبق 
أحياناً وموافقتهن على أن بعض كنايات تصميم 
وإعقاز الوسائل التدلنينة تطنق تاقرا تعينت زا وحصت 
متوسطات موافقتهن حول كفاية تصميم واختيار 
الوسائل التعليمية ما بين (1,.851 إلى )7,٠١‏ وهي 
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متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية والثالثة من فئات 
المقياس الرباعي واللتين تشيران إلى (مطبقة نادراً / 
مطبقة أحياناً) على التوالي على أداة الدراسة ما يوضح 
أن موافقة مفردات عينة الدراسة على كفاية تصميم 
واختيار الوسائل التعليمية تتراوح ما بين موافقتهن على 
أن بعض كفايات تصميم واختيار الوسائل التعليمية 
تطبق أحياناً وموافقتهن على أن بعض كفايات تصميم 
واختيار الوسائل التعليمية تطبق نادراً حيث يتضح من 
النتائج أن مفردات عينة الدراسة موافقون على أن هناك 
كقاينين لتضميم واحنيا ن'الوسائل التخليمية تطبق أعيانا 
وتتمثل في الكفايتين رقم (59271) والتي تم ترتيبهما 
تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
مطبقة أحياناً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (79) وهي «القدرة على 
إعداد الوسائل التعليمية المناسبة للتلاميذ المعوقين 
اعيق الأحداات الرشوينة سن ا وباارنة الول هده 
ديك سراف ميرد يعون الدرامنة طلبها بأباقطيق 
أحياناً متوسط (: 8,٠‏ من 5). 
المحور الخامس/ كفاية إعداد برامج تعديل السلوك 


؟. جاءت الكفاية رقم )7١1(‏ وهي «القدرة على 
استخدام الكتاب المدرسي بشكل جيد) بالمرتبة الثانية 
من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها 
تطق اانا تومل 11/1 م44 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك كفايتين لتصميم واختيار 
الوسائل التعليمية تطبق نادرأ وتتمفل في الكفايتين رقم 
ولع 09 ورت ع اتوووما سارايا حبي مواق 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها مطبقة نادراً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (١7؟)‏ وهي «القدرة على 
دمج التقنية في التعليم» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
ذاه عبن النزابهعابينا ينها تطروركادرا بمتوسط 
10 من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (757؟) وهي «الاطلاع 
على آخر معطيات العصر من تقنيات التعليم» بالمرتبة 
الثانية من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 
بابشل تادر معريسطة 113 04 


الجدول رقم (4 .)١‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية إعداد برامج تعديل السلوك مرتبة تنازلياً حسب متوسطات 


الموافقة. 


ِ التكرار 
د 
1 العبارة مطبقة ١‏ مطبقة 
العبارة النسبة 7 20 
تماما أحيانا 
القدرة على بناء برامج لتعديل كََ 3 
ار 
سلوك التلاميذ المعوقين 1 مضق ١‏ 


درجة الموافقة : 
المتوسط الانخراف 
. | غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا ١‏ الحسابى المعياري 
إطلاقا 3 
3 1 
ل 101 ١‏ 
يق رهم 


وب إبراهيم بن عبد الله العثمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


تابع الجدول رقم (5 .)١‏ 


مثل الشرود الذهي, الانطواء 
العدوان» والنشاط الزائد 
تنظِيم ومعاللجة الفقرات ك 1 


5 | الانتقالية بين نشاط وآ 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 
مفردات عيئة الدراسة موافقون على كفاية إعداد برامج 
تعديل التنلرة ميدق قاذ تورف داجن 0 2) 
الرباعي (من 1.75 إلى ٠0,؟)‏ وهي الفئة التي تشير إلى 
خيار تطبق نادرا على أداة الدراسة نما يوضح أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على كفاية إعداد برامج 
تعديل السلرك تعطق تادر 

ويتضح من النتائج أن هناك تجانسا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على تطبيق كفاية إعداد برامج 
كفايات إعداد برامج تعديل السلوك بأنها تطبق نادرا 


التكرار 
ر 
3 العبارة مطبقة ١‏ مطبقة 
العبارة النسبة 9/0 7 ا 
تماما أحيانا 
فهم مجموعة من الأساليب كَُ 0 
السلوكية الي تصدر من 
دن التلاميذ داحل حجرة الدراسة 
١18 1‏ َُ 


١ 1 1‏ 
بفاعلية 
استخدام فنيات تعديل السلوك كْ ١‏ 
عر في معاللمة الاضطرابات 
1 "6 ا" 
السلوكية لدي التلاميذ 
المتوسط العام 


درجة الموافقة 0-7 
المتوسط الانخراف 
َ غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا 7 الحسابي المعياري 
إطلاقا 3 
١ 7‏ 
0 10 3 
كلا ١‏ 2 
8 و 
1 كا م 
1 2 
. :. 
5 5 3 
رهم رمم 
501 دي 


إعداد برامج تعديل السلوك ما بين ',٠0٠(‏ إلى 5,75) 
وهي متوسطات تقع ضمن الفئة الثانية من فئات 
المقياس الرباعي والني تشي وك ل(تطبق فادرا) على أداة 
الدراسة نما يوضح التجانس في موافقة مفردات عينة 
الدراسة على تطبيق كفاية إعداد برامج تعديل السلوك 
حيث يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن أربع كفايات لإعداد برامج تعديل 
السلوك تطبق نادراً وتتمثل في الكفايات رقم (84, 
لول وى وعم والفي ثم ترقيها تنازلياً حسب موافقنة 
مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق نادراً كالتالي : 
.١‏ جاءت الكفاية رقم (7”) وهي «القدرة على 
بناء برامج لتعديل سلوك التلاميذ المعوقين» بالمرتبة 


الأولى من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 


بحلة جامعة الملك سعود, م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/15477ه) وود 


تناكل تادر توف 24 

؟. جاءت الكفاية رقم(7"90) وهي «فهم 
مجموعة من الأساليب السلوكية التي تصدر من 
التلاميذ داخل حجرة الدراسة مثل الشرود الذهني؛ 
الانطواء؛ العدوان» والنشاط الزائد) بالمرتبة الثانية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
ناذرا عسل 8110 مر ). 

“. جاءت الكفاية رقم (71) وهي «تنظيم 
المحور السادس/ كفاية التقويم 


ومعالجة الفترات الانتقالية بين نشاط وآخر بفاعلية» 
بالمرشة القالقة من عبية مواققة مفترداتك عنمة الدرايئة 
عليه رآنهنا تليق قافرا عتويط تك ون 01 

5. جاءت الكفاية رقم (5”) وهي «استخدام 
فنيات تعديل السلوك في معالجة الاضطرابات السلوكية 
لدى التلاميذ)» بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة مفردات 
غوكة انار امن عانينا ابيا عدج ادر عوسي 0ه 


من 5). 


الجدول رقم .)1١85١(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية التقوبم مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 


مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية التقويم 


1 التكرار 
5 
:1 العبارة مطبقة ١|‏ مطبقة 
العبارة الس 7 ِ 30 
تهاما أحيانا 
إتقان أساليب التقويم المرتبطة كََ . 
0 
بالأهداف 1 رهم 0 
إعداد الاختبارات المناسبة 3 5 
لك 
لقياس تطور التلاميذ المعوقين 1 5 ك/ا١‏ 
استخدام أساليب متنوعة لتقويم كَُ ١‏ 
4 | تطوير ونمو التلاميذ ذوي 
1 8ه وان 
الاحتياحات الخاص 
تعديل” أساليب التدزيين “تبعت 5 0 
:4 
لنتائج التقوم 1 ١6‏ رق 
إمداد التلاميذ المعوقين أو كََ ١‏ 
45 أسرهم بالتغذية الراحعة في 
1 61 / 
ضوء نتائج الاختبارات 
المتوسط العام 


درجة الموافقة 5-7 
المتوسط الالجراف 
غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا 1 الحسابي المعياري 
إطلاقا 5 
2 37 
ا م١‏ 1 
ومن 1 
7 0 
0 ارا 31 
27 114 
7؛, 3 
28 فلن 0 
0 ا 
7؛, 5 
501 ا 5 
اق تق 
1١١‏ 3 
ع هلان 5 
1 كلا ١‏ 
0 لان 


تطبق نادرا بمتوسط (7,57 من )5,0٠‏ وهو متوسط يقع 
في الفئة الثانية من فئات المقياس الرباعي (من 1.75 إلى 


3 إبراهيم بن عبد الله العثمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


وهي الفئة التي تشير إلى خيار مطبقة نادراً على 
أداة الدراسة نما يوضح أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن كفاية التقويم تطبق نادراً. 

ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية التقويم تتراوح ما 
بين موافقتهن على أن بعض كفايات التقويم تطبق 
أحياناً وموافقتهن على أن بعض كنايات التقويم 
اللأخسرى تفلسق تنام اياف ازاوضدت تترسطات 
موافقتهن حول كفاية التقويم ما بين ٠,١5(‏ إلى 7,88؟) 
وهي متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية والثالثة من 
فئات المقياس الرباعي واللتين تشيران إلى (مطبقة نادرا 
/مقاسة اانا علش التوالي على أداة الدراسة نما 
يوضح أن موافقة مفردات عينة الدراسة على كفاية 
التقويم تتراوح ما بين موافقتهن على أن بعض كفايات 
التقويم تطبق أحياناً وموافقتهن على أن بعض كفايات 
التقويم الأخرى تطبق نادراً حيث يتضح من النتائج أن 
مفردات عينة الدراسة موافقون على أن هناك كفايتين 
للتقويم تطبقان أحيانا ويتمثلان في الكفايتين رقم 
(/17) والتي تم ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة 
تشوذاف غيفنة الدرامعة علبي نيعا سه مان 
كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (717؟) وهي (إتقان 
أساليب التقويم المرتبطة بالأهداف» بالمرتبة الأولى من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
أحيانا متوسط (14/؟ من 4). 


؟. جاءت الكفاية رقم(7”8) وهي: 
«إعداد الاختبارات المناسبة لقياس تطور التلاميذ 
المعوقين» بالمرتبة الثانية من حيث موافقة مفردات عينة 
الراجة علي بأتبنا تطند أعيافا بمتوسط (50,؟ 
من 4). 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك ثلاث كفايات للتقويم تطبق 
نادراً وتتمثل في الكفايات رقم (4: 4٠ ,4١‏ ) والتتي 
تم ترتيبها تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة نادراً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (9”) وهي «استخدام 
أساليب متنوعة لتقويم تطوير ونمو التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الناص» بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
متروات عبط الزر ا منة شهدا نهنا قعل حو تادر توينها 
(59,” من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم )5١(‏ وهي «تعديل 
أساليب التدريس تبعاً لنتائج التقويم» بالمرتبة الثانية من 
حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها بأنها تطبق 
نادرا متوتسط 8,921 من 4): 

“. جاءت الكفاية رقم(50) وهي «إمداد 
التلاميذ المعوقين أو أسرهم بالتغذية الراجعة في ضوء 
نتائج الاختبارات» بالمرتبة الثالثة من حيث موافقة 
فر واشعية اللذراسة ليها بأنيا بطق فادرا توه[ 
000 


ا حور السابع/ كفاية العلاقات الإنسانية 


بحلة جامعة الملك سعودء م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7)» الرياض ١٠١١(‏ دئضة ١اه)‏ و" 


الجدول رقم .)١5(‏ استجابات مفردات الدراسة على عبارات محور كفاية العلاقات الإنسانية مرتبة تنازلياً حسب متوسطات الموافقة. 


رقم 
ل 


ه: 


العبارة 


إقامة علاقات طيبة مع الزملاء 
والرؤساء في العمل 

الالتزام بالوقت في مواعيد 
العمل 

احترام مشاعر الأطفال 
المعوقين 

التفاعل الإيجابي مع التلاميذ 
الذين يظهرون تقديراً إيجابياً 
عاليا لذواهم 

المحافظة على مستوى عال من 
الكفاءة والتراهة في محال العمل 
القدرة على متابعة الجديد فٍ 
بحال التربية الخاصة عموماً 
وتخصصنة الاقيق: خصوصا 
الاهتسام بااملشكلات 
الاجتماعية والثقافية والصحية 


الي تواجه امختمع 


التكرار 
اقم رز 
ك 
1 
كَْ 
1 


من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن 


مفردات عينة الدراسة موافقون على أن كفاية العلاقات 


الإتبنائة تطيق الجدادا معوييط(48 لانم 43 )وو 


متوسط يقع في الفئة الثالشة من فئات المقياس الرباعي 


(من 5,0١‏ إلى 07,70 وهي الفئة التي تشير إلى خيار 
ولاه ا لع اناه الدراسة نما يوضح أن مفردات 


درجة الموافقة 6 
المتوسط الالجراف 
3 غير مطبقة الرتبة 
مطبقة نادرا 3 الحسابي المعياري 
إطلاقا 93 
م ١‏ 
١ 5 1‏ 
اا 6 
م ١‏ 
تس ا 7 
١‏ ,6 
١ 3‏ 
07 الى م 
ا ,6 
م ىْ 
فس ا 3 
١ ١‏ 
م 7 
لف 1 3 
١4 ١‏ 
ع 7 
7 7 5 
رمم ١‏ 
3 م 
1 الى 7 
١ 201‏ 
1" ا 


عينة الدراسة موافقون على أن كفاية العلاقات 
الإنسانية تطبق أحانا: 

ويتضح من النتائج أن هناك تفاوتا في موافقة 
مفردات عينة الدراسة على كفاية العلاقات الإنسانية 
تتراوح مابين موافقتهن على أن بعض كفايات 
العلاقات الإنسانية تطبق أحياناً وموافقتهم على أن 


وب إبراهيم بن عبد الله العثمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


بعض كفايات العلاقات الإنسائية الأخرى تطبق نادراً 
حيث تراوحت متوسطات موافقتهن حول كفاية 
العلاقات الإنسانية ما بين (16.؟ إلى 7,8/8) وهي 
متوسطات تتراوح ما بين الفئتين الثانية والثالثة من فئات 
المقباسن الريناعي واللقين تششيرات إلى (مطيقتة ثثادرا / 
ملي عاد على التوالي على أداة الدراسة تما يوضح 
أن موافقة مفردات عينة الدراسة على كفاية العلاقات 
الإنسانية ستراوح ما بين موافقتهن على أن بض 
كفانات” الجلاقات الأقبائية تطباق احبانا وسو فضي 
على أن بعض كفايات العلاقات الإنسانية الأخرى 
تطبق نادراً حيث يتضح من النشائج أن مفردات عينة 
الدراسة موافقون على أن هناك خمس كفايات 
للعلاقات الإنسانية تطبق أحياناً وتتمثل في الكفايات 
رقم(2517:515 257258 47) والتي تم ترتيبها 
لفاولا تنيت تو افق يق وات عزنة واي سيا بأنها 
مطبقة أحياناً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (57) وهي «(إقامة 
علاقات طيبة مع الزملاء والرؤساء في العمل» بالمرتبة 
الأولى من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة عليها 
بأنها تظيق نيا توي اسن 1 

؟. جاءت الكفاية رقم (51) وهي «الالتزام 
بالوقت في مواعيد العمل بالمرتبة الثانية من حيث 
فواققة مكار لمعيه البزواة علبي بأنها سدق كان 
بمتوسط (7,875 من 5). 


بر جاءت الكفاية رقم (/:)2 وفي «احترام 


مشاعر الأطفال المعوقين» بالمرتبة الثالثشة من حيث 
موافقة مقوة امعو اللذواننة كلنها انبا كلدي اانا 
بمتوسط (7,5 من 5). 

5. جاءت الكفاية رقم (57) وهي «التفاعل 
الإيحابي مع التلاميذ الذين يظهرون تقديراً إيحابياً عاليا 
لذواتهم) بالمرتبة الرابعة من حيث موافقة مفردات عينة 
الراك متها ا فاطق جاوزالا موه 

5. جاءت الكفاية رقم (57) وهي «اللحافظة 
على مستوى عال من الكفاءة والنزاهة في نجال العمل» 
بالمرتبة الخامسة من حيث موافقة مفردات عينة الدراسة 
غليها بآنها قطي أعبانا متويظ دكات 4 

كما يتضح من النتائج أن مفردات عينة الدراسة 
موافقون على أن هناك كفايتين للعلاقات الإنسانية 
تطبق نادرأ وتتمثل في الكفايتين رقم (40» 44) والتي 
تم ترتيبهما تنازلياً حسب موافقة مفردات عينة الدراسة 
عليها بأنها مطبقة نادراً كالتالي : 

.١‏ جاءت الكفاية رقم (545) وهي «القدرة على 
متابعة الجديد في مجال التربية الخاصة عموماً وتخصصه 
الدقيق خصوص) بالمرتبة الأولى من حيث موافقة 
تفوداف غيكة الذزاسة عليها بأنهنا قطيىن تاذرا بكتوسط 
(5,530 من 5). 

؟. جاءت الكفاية رقم (55) وهي «الاهتمام 
بالمشكلات الاجتماعية والثقافية والصحية التي تواجه 
المجتمع» بالمرتبة الثانية من حيث موافقة مفردات عينة 
الذراسة غليها بانيا طرق تاذرا تتويظ (ازا لاس 2 
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السؤال النالث: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس وفقاًلمتغير 
المسار(صعوبات تعلم, إعاقة فكرية, إعاقة سمعية)؟ 


الجدول رقم (11). نتائج اختبار تحليل التباين للفروق بين اتجاهات مفردات عينة الدراسة وفق متغير التخصص. 


احور 


أهمية كفاية إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية 


أحمية كفاية تصميم المناهج في التربية 


الخاصة وتنفيذها 


أهمية كفاية توعية المجتمع بحقوق 
المعوقين 


أهمية كفاية تصميم واختيار الوسائل 
التعليمية 


أهمية كفاية إعداد برامج تعديل 
: إِ جُ 


السلوك 


أمية كفاية التقويم 


أهمية كفاية العلاقات الإنسانية 


تطبيق كفاية إعداد وتخطيط البرامج 
التربوية الفردية 


تطبيق كفاية تصميم المناهج في 


التربية الخاصة وتنفيذها 


تطبيق كفاية توعية ا مجتمع بحقوق 
المعوقين 


مصدر التباين 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
ابجمووع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اتوم 
بين المجموعات 
داخل المجموعات 
المجموع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اخمريع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اخمرع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
جوع 
بين ا مجموعات 
داخل المجموعات 
اخمرع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اموي 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اجمرع 
بين امجموعات 
داخل المجموعات 
اجموع 


مجموع المربعات 


درجات الحرية 


15 


متوسط المربعات 
أله 
0 
مير 


لتر 


ككخره 


4ه 


قيمة ف 


لالالره 


ا 


١ 


1 


الله 


الدلالة الإحصائية 


٠.55 


0675 


يق 


لمكلىه 


ااه 


١01 


3 إبراهيم بن عبد الله العنمان: الكفايات التعليمية اللازمة للطلاب المعلمين... 


تابع الجدول رقم (ا١).‏ 


انحور مصدر التباين مجموع المربعات 
بين الجموعات /اااىء 
تطبيق كفاية 3 اختيا 
2 : يم واختيار 
0 داخل المجموعات هه ؟ ١‏ 
الوسائل التعليمية 
ابجموع حت ل 
بين المجموعات 00 
تطبيق كفاية إعداد برامج تعديل 
1 داخل المجموعات دكن 
السلوك 
البجموع لخ 
بين المجموعات اك ريل 
تطبيق كفاية التقوجم داخل المجموعات 1,0 
ابجموع اهه١١‏ 
بين المجموعات رك 
تطبيق كفاية العلاقات الإنسانية داخل المجموعات 5,35 
ابجموع /ا١”‏ 


إحصائية عند مستوى ٠,٠0‏ فأقل بين اتجاهات مفردات 
عينة الدراسة تعزى إلى اختلاف تخصصاتهم. 


مناقشة النتائج: 

هدفت الدراسة إلى إعداد قائمة بالكفايات 
التدريسية اللازمة بالطلاب المعلمين في محال التربية 
الخاصة؛ علاوة على الاطلاع على وجهات نظر 
أعضاء هيئة التدريس في قسم التربية الخاصة بجامعة 
الملك سعود لتقدير مدى تطبيق الطلاب المعلمين لبذه 
الكفايات. وقد بينت الدراسة أن هناك اهتماما كتير 
بالاتجاه نحو تدريس الطلاب المعلمين بناءً على 
الكفايات» حيث اتفق أعضاء هيئة التدريس على 
أهمية الكفايات التعليمية للطالبة المعلم في مجال التربية 
الخاصة بشكل عام مهمة. 


درجات الحرية متوسط المربعات قيمة ف الدلالة الإحصائية 
37 ءوى 32 
بن 14 0 58 
15 
1 يكن 
1 1 وكا كلام 
15 
١‏ ليك 
1 وكلاره لامة ىه 0 
15 
١‏ 06 
١‏ مره ١‏ 15 
1 


كما بينت الدراسة إجماع أعضاء هيئة التتدريس 
على أن الطلاب المعلمين يطبقون هذه الكفايات بدرجة 
ضعيفة نسبياً لبعض المحاور, مثل: إعداد برامج تعديل 
السلوك» وتوعية المجتمع بحقوق المعوقين؛ وتصميم 
واختيار الوسائل التعليمية» والتقويم بمتوسط يتراوح 
بين (0٠.75,8557).أما‏ الحاو رالأخرى فأخذت 
متوسطا أعلى في مدى تطبيق الطلاب المعلمين لها 
مشل: إعداد وتخطيط البرامج التربوية الفردية» 
والعلاقات الإنسانية» وتصميم المناهج في التربية 
الخاصة وتنفيذها بمتوسط يتراوح بين (7,71-57.577). 

وقد أظهرت الدراسة أنه لا يوجد أثر اتجحاهات 
مفردات عينة الدراسة تعزى إلى اختلاف تخصصاتهم. 
والشيء الذي يثير التساؤل في هذه الدراسة هو: دور 
كلية التربية بجامعة المللك سعود متمثلة في قسم التربية 
الخاصة في تنمية الكفايات التعليمية للطلاب المعلمين في 
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حال التربية الخاصة» وضرورة وضع أعضاء هيئة 
التدريس في القسم حدًا أدنى للمستوى المطلوب في 
اكتسات الكفايات التعليمية: 


التوصيات: 

وفي ضوء نتائج الدراسة فإن الباحث يقترح 
التوصيات التالية : 

.١‏ العمل على تفعيل دور كلية التربية بجامعة 
المللك سعود في تنمية الكفايات التعليمية للطلاب 
المعلمين في مجال التربية الخاصة. 

؟. العمل على إزالة المعوقات التي تحد من قيام 
كلية التربية بجامعة الملك سعود بتنمية الكفايات 
التعليمية للطلاب المعلمين في مجال التربية الخاصة. 

". إعطاء المزيد من الاهتمام ببرنامج الإعداد 
التربوي بصفة عامة وبرنامج قسم التربية الخاصة بصفة 
خاصة» في كليات المعلمين» وتحديد أهداف كل مقرر 
من المقررات الدراسية» وأساليب تدريسهاء ووسائل 
تقويمهاء مع ضرورة التنسيق بين الجانب النظري 
والتطبيق الميداني. 

4. تبني حركة تربية المعلم على أساس 
الكفايات الأساسية اللازمة لمعلم التربية الخاصة» 
وإدراجها ضمن برنامج قسم التربية الخاصة؛» مطلب 
ملح من مطالب تطوير القسم. 

4. تبني هذه القائمة من قبل المشرفات على 
التدريب الميداني في قسم التربية الخاصة في مساراتها 


الثلاثة (إعاقة فكرية» إعاقة سمعية» صعوبات تعلم)» 
مع إضافة البنود التي يختص بها كل مسار. 

5. ضرورة التنسيق بين أعضاء هيئة التدريس 
بالقسم» لتحديد أهداف تدريس كل مقرر على حدة؛ 
وهذا من شأنه أن يعزز التكامل بين المقررات» ويضمن 
عدم التكرار غير المجدي» ويكون ذلك بعقد لقاء بين 
أساتذة مقررات القسم في بداية كل عام دراسي »؛ 
تناقش فيه الموضوعات التي سوف يدرسها الطلاب في 
البرنامج » وأهمية وكيفية تطبيق ما سوف يتعلمونه في 
الميدان التربوي» مع توفير قوائم للكفايات المهنية 
الأساسية اللازمة لمعلم التربية الخاصة» تساعد أعضاء 
هيئة التدريس على تحديد الأهداف وطرائق التدريس 
وأساليب التقويم» التي يجب أن يركز عليها المقرر 
الدراسي. 

. اختيار الكوادر التعليمية المؤهلة تأهيلاً عالياً 
لتتولى التدريس في قسم التربية الخاصة المعلمين» بحيث 
يكون أعضاء هيئة التدريس بالكلية بصفة عامة» 
والأقسام التربوية بصفة خاصة قدوة يحتذى بهافي 
طرائق وأساليب التدريس. الارتقاء ببرامج كلية التربية 
لمواكبة مستجدات العصر في مجال العلوم التربوية. 

8. إجراء دراسة عن الكفايات المهنية الأساسية 
لدى معلمي المعلمين» وهم أعضاء هيئة التدريس 
بكليات التربية في جميع التخصصات. 

4. الاهتمام بإكساب الطلاب المعلمين في مجال 
التربية الخاصة مجموعة من الكفايات وهي : 
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و كفاية تصميم المناهج في التربية الخاصة 


و كفاية توعية المجتمع بحقوق المعوقين. 

+ كفاية تصميم واختيار الوسائل التعليمية. 

9 كفاية إعداد برامج تعديل السلوك. 

كفاية التقويم. 

9 كفاية العلاقات الإنسانية. 

.٠‏ إجراء المزيد من الدراسات والبحوث 
المستقبلية حول الكفايات التعليمية اللازمة للطالب 
المعلم في مجال التربية الخاصة التي تسعى كلية التربية 
بجامعة الملك سعود إلى تنميتها. 

.١‏ إجراء دراسة للتعرف على فاعلية كل مقرر 
من المقررات الدراسية بالأقسام التربوية كل على حدة» 
وعلاقته بالكفايات المهنية. 

؟. إجراء دراسة للتعرف على فاعلية البرنامج 
من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بالقسم. 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

البارو عزن لبود عد لهام والمكل باك اف عد 
اللازمة للطالب المعلم وتقصي أهميتها وتطبيقها 
من وجهة نظره ونظر المشرف عليه في كلية 
ارين اهن الاك كوف بولاف عاد 


جامعة ا ملك سعود العلوم التربوية والإسلامية ؛ 
الرياض (0١51١ه),‏ ص 1517 ,30١-‏ 
البطانية» أسامة. «تقييم الكفايات التعليمية للتعامل مع 
المعوقين لدى عينة من طلبة الإرشاد جامعة 
اليرموك في ضوء دراستهم لمساق التربية 
الخاصة). جلة جامعة دمشق» المجلد 77 ؛ العدد 
,)١(‏ (١٠5م),‏ ص 17559 .501١‏ 

البكر, فوزية. «مقارنة الكفايات التعليمية اللازمة 
لمعلمات المرحلة الابتدائية للبنات في المدارس 
الحكومية والأهلية في مدينة الرياض». جلة 
جامعة ا ملك سعود العلوم التربوية والإسلامية. 
الرياض؛ (1919/8م), ص 5١0‏ -/501. 

الحامد, محمد. بعض التوجهات ا حديثة في إعداد ا معلم. 
دزاسنة مقدمية للقجاء التنتمرى الثالشث عفر 
للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية» 
د.م:د.ن, 577١ه.‏ 

حجر سعاهد. الكفايات اللازمة لشرفات الإدارة 
ا لمدرسية وأساليب تنميتها في مدينة الرياض. 
رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية؛ 
جامعة الملك سعود»ء الرياض» 575 ١ه.‏ 

الحديدي. منى. «الكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي 
الأطفال المعوقين سمعياً في الأردن وعلاقتها 
ببعض المتغيرات). جلة أبحاث اليرموك, الجلد 
لاء العدد (١191941(.)1م),‏ ص ”37 --01. 
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معلم العلوم للمرحلة التوسطة. د.م : د.ن» 
175ام. 

الروسان. فاروق. سيكولوجية الأطفال ذوي 
الاحتياجات ا خاصة (مقدمة في التربية ا خاصة). 
عمان: جمعية المطابع التعاونية» /199١م.‏ 

اللسعيد» سعيد. «التربية العملية وإعداد معلمي 
المستقبل». جلة دراسات في الناهج وطرق 
التدريس» العدد 2)١١1(‏ 5١٠5م.‏ 

مارة» عزيز. مبادىٌ القياس والتقويم ف التربية. 
عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع» 19/9١م.‏ 

شوق. محمود؛ وسعيد, محم د. تربية ا معلم للقرن 
ا حادي والعشرين. الرياض : مكتبة العبيكان» 
/511اه. 

صبريء خولة؛ وأبو دقة سناء. «دراسة تقييمية لواقع 
التربية العملية في كليات التربية والجامعات 
الفلسطينية»). جلة ا جامعة الإسلامية » امجلد 
».)١9(‏ العدد ,)١(‏ (4١5:0م).‏ 

الضبيبي, عائشة سعد. «تقييم الكفاءات التدريسية 
اللازمة لإعداد معلم التربية العملية في كلية 
التربية الأساسية في ضوء دراسة لتطبيق النموذج 
الحظي في علم القرار المتعدد الأبعاد». جلة 
دراسات ال خليج وا جزيرة العربية. العدد .)٠١5(‏ 
(570١ه).‏ ص 8١-1١59‏ 1. 

العبد الجبارء عبد العزيز. «المهارات الضرورية لمعلمي 
الأطفال ذوي صعوبات التعلم : أهميتها ومدى 


التربوية والدراسات الإسلامية. الرياض » يجلد 
555(1آاه) ص ,5١ ]- ١7/260‏ 

عبيدء «قانة. ا معلم: إعداده » تدريبه » وكفاياته. 
عمان: دار صفاء للنشر والتوزيع »؛ 1٠كآم.‏ 

عبيد» ماجدة السيد. مناهج وأساليب تدريس ا معوقين. 
الأردن: دار صفاء للنشر والتوزيع» "1١٠7م.‏ 

العدلوي, محمد أكره: العمل الؤنس: بيروت: دار 

العمرو. صالح سليمان صالح. إسهام ا معلم في تنمية 
ا جانب ا خلقى. د.م:د.نء ١55١اه.‏ 

فخرو, عائشة؛ والبنعلي» حصة. «الكفايات التعليمية 
الابتدائية بدولة قطر». رسالة التربية وعلم 
النفس. العدد ١١ 2)١5(‏ ٠6م)ء‏ ص ١١272‏ - 
1 

اللجنة العلمية للملتقي الدولي الواحد والعشرون 
لإعداد المعلم, الجمعية الدولية لإعداد المعلم 
(5:112. نح وإعداد أفضل للمعلمين : رؤية 
عالية. الكويت :د.ن» ١١٠١م.‏ 
وتعزيزها : إطار موذجي. ترجمة: عبدالعزيز 
العمر. الرياضص: مكتب التربية العربي لدول 


الخليج » اه 
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ا موسى» ناصر. مسيرة التربية ا خاصة بوزارة ا معارف. 
الرياض : د.ن؛ 1999م. 

النجادى, عبد العزيز راشا. «كفايات التدريس 
المطلوب توافرها لدى معلمي التربية الفنية 
بالمرحلة المتوسطة). الجلة التربوية» جامعة 
الكويتء المجللد :٠١‏ العدد(59), 
(1145م))., ص ١1/7‏ -198. 

نشوان, يعقوب؛ والشعوان, عبد الرحمن. «الكفايات 
التعليمية لطلاب كليات التربية بالمملكة العربية 
السعودية». جلة جامعة اكللك سعود العلوم 
التربوية والدراسات الإسلامية. الرياض» 
(١5١ه),‏ ص١١155-31.‏ 

هارون. صالح عبد الله. تدريس ذوي الإعاقات 
البسيطة في الفمصل العادي. الرياض: دار 
الزهراء, ١٠٠٠م.‏ 

»؛ «(استقصاء آراء طلاب قسم التربية 

القاسبة متم انالك نوو بول درك 
اكتسابهم للكفايات اللازمة لتعليم المعوقين 
بالمدارس العادية». جلة جامعة ا للك سعود 
العلوم التربوية والدراسات الإسلامية » 
الرياض» (1995م). 

الوقفي. راضي. أساسيات التربية ا خاصة. عمان: 
جهينة للنشر والتوزيع» 1١٠7م.‏ 

ال وكيل» حلمي؛ حسين بشسير. الانتجاهات ا حدية في 
تخطبط وتطوير مناهج ا مرحلة الأولى. القاهرة : 


ثانياً: المر اجع الأجنبية: 
2ه أثاء 1717 )2 ل كلكامدده!' ,خآ يماأملتن) 
0/101 011011 لاسا آهأع 576 [0 15 111110011161114 


٠:‏ 01110). له .2 نلامان] 10 كللاءع 112 1©[7[ع100 (دزعن6 
.(2003) ,المط ععغموءط ااتمع 1 
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1 11011 101122101 لوأعع رك صا وتتعطعدع1' 01 كأاصع10اك5 101 دع1عدعاء مصدمء اده ادع س1 
1م لاقاعء52 ]0 اأتع د جدرء2آ ركتدءطصدعء81 بالسعد"اآ 01 علتاععروومرءط 
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26310 ,كللكاد ع8صتطعوعءا ,عصتصتهن 10ع8 ,5تعطعوعا أمعلتند ,5تعطعوع) 02 د5عاعمعاءم امه ,دعاءمعاءمطامء ,ممتندعسلء لمتععم5 :5ل0ه'11 رمعل 
2110231ه011ع ,ةلع 010 210021 عتتلع 0ع1201110112112 بمامتنخدء 115لمحم 
له كع ناتلتطهةئتل طكز؟ كأمعلت؟ 01 5تعماعوعا 101 (55213عع26 وعاعمعاعءمطامء 6021 2عنالء عطا عمتستصدئت ذه كأممطمصاء لعممعتعم1 ع1" تأعهناوطاى4م 
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لقاععءم5 05 اعت تدمع[ عط 8ه وا1ناعهظ؟ عط 01 5ع طتمعحم عطا أه 5تكاع1؟ عطا ستمااه مغ كه لاع 25 ,ممتندعتلء لقاععم؟5 صا وتعطعوعا 01 دأمع ند 
عمهقط5 0غ 15 560107 قلطا 01 حطتة غط!' .وعاعمعاءمطدمء طعناد 101 كتتعطعوعا 01 كأخطعلن6د لاعتطن؟ا ما أمععدء عطا ووعد5ة م1 7هأوعء11طنآ 52110 ع متكا بممغدع م80 
5 16120 عطا صا أوعتعاطا لوعقع 15 عتعط]' غأقطا لع5201 51037 عط]' .م دعسل 121اععم5 غ1 ممه تممعام تتعطعدعا أمعلناد 01 امعددمماع عل عط 
عط 101 دع اعمعاءمطام» 20221ع011ع 01 عع2ة نمطا عطا جه لععتعة 5ع طاتطعمط جا1ناعهةآ عتعطت؟ ,كتعطعوع) 01 دعاعمعاءم ددم عطا ده د5أمعلناد عسمتطعدع] 
.أة]01م12ا عقة لتتعمعع طآا مم تتدعتالء لقاععم؟ 01 10ع87 عطا صا تعطعدءا أمع ند 

25 وع1ععاءم تدهم عدوعطا عستواممة عته كتعطعدعا أمع ناد عطا غقطا :جالناعدظ عطلا 01 كتاء طماعممط عط 01 واتستسفصن معطلا لع هكم مصيعل وكله :ه0نذد ع1" 
لطة بلع1طهئئتل عطا 01 وغطع 1 55ع2مع21831 7117التتطامء 220 ,210513125 220011221101 01 1كقطاعط :35 طأعناد ,كعططعطا عط 1ه عحمهد 1ه ععنوعل علدء؟ نواعتتاهاع1 
عطا صا تعطاعتط ععقتع37 عط عامه] 1 وععة تعطاه عطا +10 كك .(2.42 2.10) 01 عع8 2172 ته 13100[نء عطة ,2105 ع ستطعدعا 01 دامناععاع5 عمة معزتدعل عطا 
210 ,161261025 للتقطتتاط ,120157101131 ,كتتقع 10م 2610221ه0101ع ع متصصطه1[م 220 200 7همع1م :25 طعناذ وتعطعوع) عتحتقط دأصعلتاد اعتطان؟ م لمععرء 
.(2.76 2.43) 01 ع8 ه25 مه 01 205 معططاء [محطا لمة ممتندعتلء لمتععم5 صا مع أدوعل 

عطا 5ع15ة1 غ2 عصنط) عم0 .وعستامك015 أمعنع 11ل 0غ عدال عامصصدد 60د تتتهاناطدء0؟ صذ كلعنا 01 أعومططا 20 735 عتتغطا غقطا لع نتتمط؟ تإ0نند ع1" 
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05 2مناعة5 عطا صا دوقع طتسعمم الباعهة 101 لمعم عط تنه ,دمندعنلء لقأععم؟ صا وتعطعوع) 01 كأخصمعل0ناد 101 دعاعمعاءمطرامء 0021 0دعنلء 01 امعمدمم ماع عل عطا 
011210021ه 01 51102 1نانع2 عطا صا لعتتناوع" اعناع1 2نامستستم 2 
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الجودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين 
وكما درك من وجهة نظر الآباء 


عبد الصبور منصور محمد 
أستاذ مشارك » قسم التربية ا خاصة» كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 


الرياض» ا مملكة العربية السعودية » ص.ب1ه ١4‏ الرمز ١١62١‏ 
01100.71( ©) 501013333 :11-1110111 


(قدم للنشر في اه وقبل للنشر في 517١/57/4‏ ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الجودة الشاملة» برامج التربية الخاصة» المستفيدون (العملاء)؛ الخدمة كما تقدم» الخدمة كما تدرك. 
ملخص البحث: هدفت الدراسة الحالية إلى التعرف على مستوى الجودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين» وكما تُدرك من وجهة نظر آباء ذوي الاحتياجات الخاصة. 

تكونت عينة الدراسة الحالية من )١167(‏ معلماً من معلمي ومشرفي ومد يرى برامج ومعاهد التربية الخاصة: كان 
منهم (84) معلماً من المرحلة الابتدائية و(14) معلماً من المرحلة المتوسطةء و(7١”)‏ أباً من آباء التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة المقيدين بالبرامج والمعاهد التي اشتقت منها عينة المعلمين؛ كان منهم (171) أباً من آباء تلاميذ 
المرحلة الابتدائية و(57١)‏ أباً من آباء تلاميذ المرحلة المتوسطة» تم اختيارهم بطريقة قصدية من )٠١(‏ برامج ومعاهد 
تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة بالمرحلة الابتدائية والمتوسطة. واستخدم في الدراسة الأدوات الآتية: مقياس جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين (للمعلمين) إعداد الباحث» مقياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء (للآباء) إعداد الباحث» وأشارت نتائج الدراسة إلى ما يلي : 
١‏ - إن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين تتسم بالجودة. 
١‏ - إن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء تتسم بالجودة. 
#حاتوج د قروق ذال لخضايا فق جود خدمات التزبية الخاضة كما تقيع :من وجهنة نظ المعلمسين تسود إلى 
التخصص.ء الخبرة» نوع الإعاقة. 
5 - توجد فروق دالة إحصائياً في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء تعود لنوع إعاقة أبنائهم. 
-لا توجد فروق دالة إحصائياً في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين بين المرحلة 
الابتدائية والمرحلة المتوسطة. 
اح ل مزيعك فروق دائة عدتانا وكوؤة كتوياك النروية بحاي كبن تررك مم وسينة نظ الأباء بين الريلة 
الابتدائية والمرحلة المتوسطة. 
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مقدمة ومشكلة الدراسة 

إن التعليم هو صناعة وتنمية الموارد البشرية» وقضية 
التطوير والتحديث في مجالات التعليم تأتي نتيجة 
للتغيير السريع في شتى مجالات الحياة الاجتماعية 
والمادية» بغرض مواكبة هذا التقدم والاستجابة 
لمتطلبات سوق العمل» ويستلزم ذلك ضرورة تطوير 
هياكل ومناهج التعليم (العام - الخاص) لتحقيق 
التقدم مع ما يتلاءم مع ثورة المعلومات والعولمة بصفة 
عامة. 

وهذا التطوير والتحديث يستلزم ضرورة تحقيق 
الجودة الشاملة في التعليم» حيث تعتبر الجودة من أهم 
الوسائل والأساليب الناجحة في تطوير وتحسين بنية 
النظام التعليمي بمكوناته المادية والبشرية» بل أصبحت 
طبوؤرة فليجة وخيارا استراتيجياًتمليه طبيعة الحراك 
التعليمي والتربوي في الوقت الحاضر (العارفة» 
/ا١٠5,؛‏ صة). 

وتحقيق الجودة في خدمات التربية الخاصة أصبح 
ضرورة إسترانيجية تفرضها تحديات عصر العولمة 
المتسم بالتغير السريع في مختلف مجالات ومناشط 
الحياة» الأمر الذي يتطلب ضرورة تحسين كفاءة 
وفاعلية عملياتها الإدارية والتعليمية من أجل أن تكون 
أكثر قدرة للاستجابة مع هذه المتغيرات وردم الفجوة 
الأدائية والمعرفية لتحقيق احتياجات وتطلعات 
المستفيدين من خدماتها ونظامها التعليمي. 

ولتطبيق الجودة في مجال تعليم ذوي الاحتياجات 


الخاصة لابد من تعبئة كافة الإمكانات المادية والبشرية» 
ومشاركة جميع عناصر النظام التعليمي» مع الاهتمام 
بالتعرف على رغبات وحاجات المستفيدين (العملاء) 
من أفراد امجتمع والعمل على إشباعها. 

والجودة الشاملة هي ترجمة احتياجات 
وتوقعات المستفيدين من العملية التعليمية إلى مجموعة 
عسائض عنلوه كوه أشاسا و تنه التدماك 
التعليمية وطريقة أداء العمل في المؤسسة التعليمية من 
أجل تلبية احتياجات وتوقعات المستفيدين وتحقيق 
رضاهم عن الخدمات التي تُقدمها المدرسة (الميمان» 
/ا٠5,؛‏ ص .)3١‏ 

يتضح ما سبق أنه لتحقيق الجودة الشاملة في 
خدمات التربية الخاصة لابد من توافر ثلاثة عناصر 
أساسية هي : 

أ- تصميم خدمات محددة وتحديد طريقة أدائها. 

ب - تحسين كفاءة العمليات الإدارية 
والتعليمية. 

ج > تلبية احتياجات المستفيدين من تلك 
الخدمات. 

والجودة الشاملة في التربية الخاصة تتطلب 
ضرورة إجراء عملية قياس لمستوى الخدمات المقدمة 
لتحديد مستوى تلك الخدمات من حيث الكم والكيف 
لإجراء التعديلات المناسبة وعمل التغذية المرتدة 
لتحقيق مستوى الجودة المطلوب. 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ من 


جودة الخدمات؛ فحين يرى البعض التركيز على 
العملاء والتعرف على مدى إشباع احتياجاتهم 
ورغباتهم من خلال الخدمات المقدمة بالفعل» حيث 
إن متلقى الخدمة هو الذي يستطيع أن يحكم على 
مستوى جودة الخدمة (كوش» 7٠١”‏ ؛ عليمات» 
5 ؛؟؛ مسعود ونحمكء لا١٠٠"؛‏ معتق2 ,)5٠١17‏ 
فالجودة تتحدد برضاء العميل وتعني خفض التباينات 
والانخرافات ويمكن قياسها (حجيء 25٠٠١‏ 
ص »)5١9‏ كما إنها يحب ألا تقرر بواسطة المؤسسة» 
بل أن ذلك من اختصاص العملاء (المستفيدين)» ويتم 
ذلك من خلال استقصاء وجهات نظرهم في الخدمة 
المقدمة (اخضرء 5٠١‏ ؛ الغامدي», /ا١0١5).‏ 

يرى البعض الآخر التركيز على مقدمي الخدمة 
من حيث مدى فهمهم واتباعهم لشروط ومواصفات 
الجودة وطريقة تأدية الخدمة التي تتصف بالجودة» 
باعتبار أن العاملين الذين يقومون بتقديم الخدمة هم 
امحدد الرئيسي لجودة تلك الخدمات 326,1996هدطكه5) 
([61:2000] حجني 00+ علي امااء 
ماضي» 5٠١”‏ ؛ العصيمي» 5٠١"‏ ؛ العنزي» 
0 ويتم ذلك من خلال قياس الأداء الفعلي 
(كوشء .)200١7”‏ لأن الجودة تعني التخلص من 
الأخطاء أو العيوب منذ البداية سواء خلال عمليات 
الإنتاج أو أثناء تنفيذ (أداء) الخدمة بهدف إشباع 
احتياجات ورغبات المستفيدين بأفضل طريقة مكنة. 

يتضح ما سبق أن هناك اختلافا في الحكم على 


مستوى جودة الخدمات فالبعض يرى الاعتماد على 
قياس مستوى الخدمات كما تُقدم من وجهة نظر 
العاملين (مقدمي الخدمة)» يرى البعض الآخر 
الاعتماد على قياس مستوى الخدمات كما تُدرك من 
قبل المستفيدين (العملاء) من هذه المخدمات ومدى 
إشباعها لاحتياجاتهم المتوقعة من هذه الخدمات. 

وهذا الاختلاف أثار في ذهن الباحث الحالي 
سؤالا رئيسا هاما وهو كيفية الحكم على مستوى جودة 
خدمات وبرامج التربية الخاصة بطريقة أكثر شمولاً؟ 
وما هي أهم العوامل المؤثرة على جودة هذه الخدمات 
سواء تلك المتعلقة بمقدمي الخدمة (المعلمين)» أو 
المتعلقة بالمستفيدين من الخدمة (الآباء)؟ من أجل 
التعرف على أين نحن الآن بالنسبة لمجودة خدمات 
وبرامج التربية الخاصة» واستخلاص بعض التوصيات 
التربوية التي تساعد في دعم وتحسين جودة تلك 
الخدمات. 

ويمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية في الإجابة 
عن الأسئلة الآنية : 

١-مامستوى‏ جودة خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين (مقدمي الخدمة)؟ 

؟ -مامستوى جودة خدمات التربية الخاصة 
كما تُدرك من وجهة نظر الآباء (العملاء)؟ 

- هل توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر 
المعلمين تعود إلى التتخصص / الخبرة/ نوع الإعاقة؟ 
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- هل توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تدرك من وجهة نظر الآباء 
تعود لنوع الإعاقة(إعاقة الأبناء)؟ 

ه - هل يختلف مستوى جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين باختلاف 
المرحلة الدراسية (ابتدائي - متوسط). 

5 - هل يختلف مستوى جودة خدمات التربية 
الخاصة كما ثدرك من وجهة نظر الآباء باختلاف 
المرحلة الدراسية (ابتدائي - متوسط). 


هدف الدراسة 

تهدف الدراسة ا حالية إلى ما يلي : 

١‏ - الكشف عن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين (مقدمي الخدمة). 

- الكشف عن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما تُدرك من وجهة نظر الآباء (العملاء). 

* - تحديد درجة الاختلاف في مستوى جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر 
المعلمين باختلاف التخصص/ الخبرة / نوع الإعاقة. 

- تحديد درجة الاختلاف في مستوى جودة 
خدمات التربية الخاصة كما ثدرك من وجهة نظر 
الآباء(المستفيدين) باختلاف نوع إعاقة الأبناء. 

ه - تحديد مستوى جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين باختلاف 
المرحلة الدراسية (ابتدائي - متوسط). 


5 - تحديد مستوى جودة خدمات التربية 
الخاصة كما ثدرك من وجهة نظر الآباء باختلاف 
المرحلة الدراسية (ابتدائي - متوسط). 

- استخلاص بعض التوصيات التي من 
شأنها دعم وتحسين جودة خدمات التربية الخاصة. 


أهمية الدراسة 

تتضح أهمية الدراسة الحالية في أنها تعتبر من بين 
الدراسات الأولى التي اهتمت بدراسة الجودة في 
خدمات التربية الخاصة» إضافة إلى إنها تساعد في 
الكشف عن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من 
وجهة نظر المعلمين (مقدمي الخدمة)؛ وكما درك من 
وجهة نظر الآباء (المستفيدين/ العملاء)» والتعرف 
على أهم العوامل التي تؤثر في جودة هذه الخدمات 
لوضع التوصيات التربوية التي من شأنها دعم وتحسين 
مستوى جودة خدمات التربية الخاصة. 


مصطلحات الدراسة 

الجودة الشاملة في التربية الخاصة 1016281 
ع ك8 [دأعءم5 هآ واتلهن0 هي التجاوب المستمر 
مع حاجات ومتطلبات المستفيدين (ذوي الاحتياجات 
الخاصة وأسرهم) والعمل على تحقيقها بكفاءة وفعالية 
وبأقل تكلفة» من خلال قيام المعلمين بأدوارهم بشكل 
فعال وفق المواصفات والمعايير المهنية والتربوية. 

جودة خدمات التربية الخاصة: هي مطابقة 
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العملية التعليمية لمجموعة من المعايير والمواصفات في 
الأداء بما يساعد على إشباع رغبات وحاجات 
ومتطلبات المستفيدين (ذوي الاحتياجات الخاصة 
وأسرهم)ء وبما يحقق تحسين وحدة المنتج التعليمي. 

مقدمو الخدمة: هم أولئك الأفراد المهنيون 
والشم عون (الشدووؤن: والملمحون والمتسترفوة 
والأخصائيون) في مجال تعليم ورعاية ذوي الاحتياجات 
الخاصة العاملين في معاهد وبرامج التربية الخاصة. 

المسنفيدون (العملاء): هم آباء ذوي 
الاحتياجات الخاصة:» باعتبارهم المستفيدين مسن 
خدمات التربية الخاصة؛ والذين يمكن من خلالهم 
التعرف على واقع خدمات التربية الخاصة المقدمة 
لأبنائهم وأثرها في إكسابهم المعارف والمهارات المناسبة 
لتحقيق اندماجهم في المجتمع. لأنه قد يكون من الصعب 
التعرف على واقع خدمات التربية الخاصة من خلال 
التلامية ذوي الاححتاجنات الخاضنة نظرا لما يعانوه من 
قصور عقلي (بالنسبة للمعاقين عقلياً)؛ أو نقص في 
معارفهم ومداركهم. 

الخدمة كما تُقام: أي واقع خدمات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر العاملين في برامج 
ومعاهد التربية الخاصة في ضوء مهاراتهم المهنية 
ومفهومهم عن الجودة وأهدافها وفلسفتها. 

الخدمة كما ثدرك: أي مستوى الخدمة كما 
درك من وجهة نظر الآباء ومدى إشباعها لحاجاتهم 


وتوقعاتهم السابقة عن هذه البرامج. 


الإطار النظري والدراسات السابقة 

لقد أصبح الاهتمام بالجودة في مجال تعليم ذوي 
الأنو يم ع شاي دو ره تلتكة تدرا اللتيمتة 
التغييرات التكنولوجية المتلاحقة ونظراً للتقدم العلمي 
والتكنولوجي» وارتفاع تكلفة التعليم في ظل الارتفاع 
الكبير لمختلف المشروعات الإنتاجية والخدمية» وحتى 
لا تثار أو تتأكد وجهة النظر القديمة التي تقول إن ما 
يصرف على ذوي الاحتياجات الخاصة (المعاقين) 
عملية مكلفة لا فائدة منها خاصة في ظل الغلاء المتنامي 
في أسعار المشروعات الخدمية والإنتاجية على السواء» 
وحتى لا تقع المجتمعات والحكومات في حرج بين حق 
الجميع في التعليم (العاديين والمعاقين) وبين الفكر الذي 
ينادى بأن ما ينفق على تعليم المعاقين يعتبر إهدارا 
للمال ومضيعة للوقت لا فائدة منه. 

لذا يجب التركيز على المخرجات النهائية لتعليم 
ذوي الاحتياجات الخاصة إلى أقصى ما تسمح به 
قدراتهم حسماً لبذا الخلاف وتحقيقاً لأهداف التنمية. 

والجودة في التعليم هي عملية تطبيق مجموعة من 
المعايير والمواصفات التعليمية والتربوية اللازمة لرفع 
مستوى جودة وحلة المنتج التعليمي بواسطة كل فرد 
من العاملين في جميع جوانب العمل التعليمي 
والتربوي بالمؤسسة التعليمية» وتهدف الجودة الشاملة 
في التعليم إلى محاولة إيجاد ثقافة متميزة وسائدة بين 
العاملين بالمؤسسات التربوية حول سبل أداء العمل 
بشكل صحيح منذ بدايته من أجل تحقيق جودة المنتج 
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بصورة أفضل وبفاعلية أعلى» وجوهر إدارة الجودة 
الشاملة تغيير في الثقافة ورسالتها بحيث تصل إلى ثقافة 
الأفراد» ويجب أن يقتنع المعلمون أنها ستعطيهم معنى 
وتفيد من يتعلمون على أيديهم» ولكي يتم تنفيذ 
الجودة الشاملة في المدرسة لابد من تنمية استراتيجيات 
التنفيذ وأن تنبع هذه الاستراتيجيات من المدرسة ذاتها 
(أحمد, ,)7٠١7‏ ص755). 
ويعرف كوش .7٠0١07(‏ ص ١18‏ ) الحودة بأنها 
التجاوب المستمر مع حاجات العميل ومتطلباته بأقل 
تكلفة» والتزام الأفراد باستخدام قدراتهم بشكل فعال. 
وجودة الخدمة تتمثل في تحقيق رغبات العميل» 
وأن متلقي الخدمة يحكم على مستوى جودة الخدمة عن 
طريق مقارنة ما حصل عليه مع ما توقعه عن تلك الخدمة. 
ويمكن تعريف جودة التعليم في التربية الخاصة 
بأنها مطابقة العملية التعليمية ومخرجاتها لمجموعة من 
المواصفات املد # مسيفا: والمتفقة مع المعايير العالمية. 
والجودة في ميدان التربية الخاصة تتطلب وجود 
رؤية ورسالة واضحة تعني إعداد برامج ومقررات 
ومناهج ووسائل وأجهزة ومبان ومرافق...الم» للتلاميذ 
ذوي الاحتياجات الخاصة بما يتناسب مع خصائصهم 
وقدراتهم واستعداداتهم» وبما يتفق مع المعايير 
والمواصفات العامية المتفق عليهاء وبما يتفق مع توقعات 
المستفيدين (العملاء) آباء التلاميذ ذوي الاحتياجات 
الخاصةء. وكذا الاهتمام بالإعداد النظري والعملي 


لمعلمي ومشرفي ومديرى معاهد ومدارس التربية 


الخاصة من خلال اتباع أفضل الأساليب والإجراءات 
التدريسية والتدريبية التي تتفق مع المواصفات والمعايير 
الدولية في هذا الميدان» وبما يؤهلهم للقيام بالدور 
المتوقع منهم. ويشير عليمات (5١٠7؟,‏ ص17) إلى أن 
التوذة ريطلا أنناسا و السلية لفن جو يمتها 
ما يلي : 

١‏ -أداء الأعمال التربوية والتعليمية بشكل 
صحيح وفي أقل وقت» وبأقل جهدء وبأقل تكلفة. 

؟ - تنمية العديد من القيم التي تتعلق بالعمل 
الجماعي وعمل الفريق. 

- إشباع حاجات العملاء وزيادة الإحساس 
بالرضا لدى جميع العاملين في المؤسسة التعليمية. 

5 - تحسين سمعة المؤسسة التعليمية في نظر 
المعلمين والطلاب وأفراد المجتمع. 

4 - تحقيق جودة المتعلم سواء من حيث 
الجوانب المعرفية أو المهارية. 

وتعد الجودة الشاملة مدخلا هاماً لتطوير التعليم 
عامة؛ إلا أن هناك بعض المعوقات التي تحول دون 
تحقيق الجودة في التعليم أشار إليهما العارفة وقران 
(252000))» فيما يلي : 

- نقص في إدارة المعلومات والتكنولوجيا. 

- المركزية في اتخاذ القرار. 

- ضعف صلة المقررات بواقع الحياة العملية. 

- وجود مقاومة للتغييرمن بعض العاملين 


بالمدرسة. 
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- عدم قدرة المعلم على توظيف التقنيات 
الخديثة في التدريس. 

- ضعف مهارات المعلم في الاتصال الفعال 
بالطلاب. 

- ضعف دعم أولياء الأمور للبرامج والأنشطة 
المدرسية. 

أما دراسة الورثان (/7001) فهدفت إلى التعرف 
على مدى تقبل المعلمين لمعايير الجودة الشاملة في 
التعليم بمحافظة الإحساء بالمملكة العربية السعودية 
والعوامل التي تساعد على تقبل معايير الجودة؛ 
تكونت عيثة الدزاسة مين (655) معلما متن معلمي 
مراحل التعليم المختلفة مع اختلاف تخصصاتهم 
وخبراتهم وجنسياتهم»؛ وتم إعداد وتطبيق استبانة 
لمعايير الجودة؛ أشارت نتائج الدراسة إلى عدد من 
النتائج كان منها: 

عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين تقبل 
المعلمين لمعايير الجودة الشاملة في التعليم في جميع 
متغيرات الدراسة (المؤهل الدراسي - نوعه - مدة 
الخبرة في التدريس - المرحلة الدراسية). 

- أن من أهم الجوانب التي تشجع المعلمين 
على تقبل معايير الجودة الشاملة هو الاهتمام بالجانب 
الإنساني في العمل. 

وفي إطار الدراسات التي اهتمت بالتعرف على 
خدمات التربية الخاصة التي تتسم بالجودة» قام كول 
(2005 ,016©) بدراسة هدفت إلى التعرف على أهمية 


وضوح الرسالة وتنسيق خدمات وبرامج ذوي 
الاحتياجات الخاصة من أجل تحقيق الجودة في الخدمات 
المقدمة» واستخدم لذلك عينة مكونة من (04) فردا 
من معلمي ومنسقي برامج ذوي الاحتياجات الخاصة» 
كان منهم (57) من المرحلة الابتدائية» و(؟١)‏ من 
المرحلة الثانوية» وواحد غير محدد» وبالنسبة للجدس 
(19 من المذكور» 1417 دق الآننات) + وباليسية 
للعمل كان منهم )#7١(‏ من المعلمين» (259) من 
العاملين في الإدارة (منسقي البرامج)» تراوحت 
خبراتهم ما بين أقل من خمس سنوات إلى عشرين 
سنة» وطبق استبيان على أفراد العينة شمل عملية 
تنسيق البرامج » وجودة المدارس» وجودة عملية 
التدريس» وتنوع مصادر التعلم» ودور التدريب» 
وأهمية التواصل مع الآباء2» أشارت التتائج إلى أنه 
لتحقيق جودة خدمات التربية الخاصة يجب مراعاة 
الآتى : 

- وضوح أهداف التربية الخاصة. 

- بناء وتطوير المناهج بما يتناسب مع احتياجات 
ذوي الاحتياجات الخاصة. 

- النمو المهني للمعلمين من خلال التدريب. 

- تنوع مصادر التعلم. 

- الاهتمام بإعداد الخطة التربوية الفردية. 

- الاهتمام بتحقيق رغبات العملاء 
(المستفيدين) وتوقعاتهم. 
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- مشاركة الآباء في ا تخاذ القرارات المتعلقة 
بأبنائهم من خلال التواصل الفعال. 

- الدعم القوي من هيئات المجتمع المحلى 
للمدوسة: 

- مراعاة العدالة في تقديم خدمات وبرامج 
التربية الخاصة. 

وهدفت دراسة سكاريريفك (2005 لااع1طة51) 
إلى التعرف على جودة خدمات التربية الخاصة للتلاميذ 
ذوي الاحتياجات الخاصة في فصول الدمج» وتكونت 
عينة الدراسة من معلمي وآباء )40١(‏ تلميذ من 
التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة؛ كانوا موزعين 
على صفوف المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة 
كالآني (77/ من الصفوف الثلاثة الأولى؛ 77/ من 
الصف الرابع وحتى الصف السادس» 775 من الصف 
السابع وحتى الصف التاسع)» وبالنسبة لنوع الإعاقة 
كان منهم (75 إعاقة بصرية» 2١7‏ إعاقة عقلية» /٠١‏ 
صعوبات تعلم» 77١‏ اضطرابات لغوية؛, /٠"١‏ 
اضطرابات سلوكية» 4١١‏ تعدد عوق)»؛ وتم إعداد 
وتطبيق استبانات لقياس جودة خدمات التربية الخاصة 
على الآباء والمعلمين والأخصائيين وفريق التوجيه 
والإرشاد تضمنت الاستبانات مدى ملاءمة البرامج 
لاحتياجات الطلاب» ومدى استفادتهم منهاء ومدى 
مناسبة طرق وأساليب التدريس المستخدمة» ومدى 
تنوع مصادر التعلم» ومدى مراعاة العدالة من حيث 
إتاحة الفرصة لكل فرد في الاستفادة من برامج التربية 


الخاصة؛ وكذا الدعم المادي؛ أشار ت نتائج الدراسة 
إلى : 

- وجود تأثيردال لكل من تنوع طرق وأساليب 
التدريس على جودة خدمات التربية الخاصة. 

- وجود تأثير دال للعدالة وتكافؤ الفرص على 
مستوى جودة خدمات التربية الخاصة. 

- وجود تأثيردال لوضوح الأهداف وجودة 
خدمات التربية الخاصة. 

- وجود علاقة ارتباط موجبة ودالة إحصائيا 
بين تنوع مصادر التعلم وجودة خدمات التربية 
الخاصة. 

- وجود علاقة ارتباط موجبة ودالة إحصائيا 
بين كل من المشاركة في اتخاذ القرارات والعمل بروح 
الفريق وبين جودة خدمات التربية الخاصة. 

- وجود فروق دالة إحصائياً بين المناطق الريفية 
والمناطق الحضرية في جودة خدمات التربية الخاصة 
لصالح المناطق الحضرية (نظراً لتوفر الإمكانات). 

وأوصت الدراسة بأهمية نشر ثقافة الجودة ورفع 
مستوى كفاءة المعلم لتحقيق الجودة الشاملة في خدمات 
التربية الخاصة. 

وهدفت دراسة كريستينسن وأخرين 
(2006 ,.21 أء معقمع5تكا) إلى التعرف على جودة 
خدمات التربية الخاصة المقدمة للتلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج بحكومة أجندا 


(ه0صوع11]) بنيجرياء وتم استقصاء وجمع البيانات من 
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معلمي ومديرى (0) مدرسة ابتدائية» وإجراء 
مقابلات وتنظيم ورش عمل لمدة يوم مع )1١(‏ تلميذا 
وآبائهم» أشارت النتائج إلى أن جودة خدمات التربية 
الخاصة 3< جا 

- وضوح فلسفة وأهداف التربية الخاصة. 

- تحديد مستوى الأداء المناسب من خدمات 
التربية الخاصة. 

- أن يعمل الجميع بروح الفريق. 

- تنوع طرق وأساليب التدريس. 

- تنوع مصادر التعلم. 

- التدريب المستمر. 

وسعت دراسة هيستنس وآخرين أء وعمعاوع11 
(31.,2008) إلى التعرف على الجودة في برامج الدمج 
لدى تلاميذ فصول مرحلة ما قبل المدرسة» تكونت 
عينة الدراسة من تلاميذ (54) فصلاً كان منهم (0؟) 
فصلاً يطبق برامج الدمج» و(4؟) فصلا لا يطبق 
الدمج » أشارت نتائج الدراسة إلى أن الخبرة في التدريس 
لبا تأثير دال على جودة الخدمات المقدمة؛ كما أشارت 
التتائج إلى أهمية تأهيل وتدريب المعلمين لتحقيق 
الجودة مع وضوح فلسفة وأهداف برامج التربية 
الخاصة. 

أما مارس وافيلنج (08,2006ناء0ة لمة 5ئة3/1) 
فقد قاما بدراسة تتبعية هدفت إلى التعرف على 
خدمات التربية الخاصة التي تُقدم للتلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة في المرحلة الابتدائية وحتى المرحلة 


الثانوية » وتم ذلك من خلال دراسة تتبعية لعينة مكونة 
من (5) تلاميذ (5 ذكور واثنتين من الإناث)» وكان 
يتم جمع البيانات من خلال مقابلة التلاميذ وأولياء 
أمورهم للتعرف على مدى إشباع خدمات التربية 
الخاصة لاحتياجاتهم وتوقعاتهم السابقة عن هذه 
البرامج » وكذا مقابلة المعلمين للتعرف على مفهومهم 
عن الجودة وعن مستوى ات أدائهم» أشارت الدراسة 
إلى عدد من النتائج لتحقيق الجودة في خدمات التربية 
الخاصة كان منها: 

بالنسبة للآباء أشاروا إلى: 

- ضرورة الاهتمام بتوفير الخدمات المساندة. 

- مراعاة مناسبة مناهج وبرامج التربية الخاصة 
لخصائص التلاميذ واحتياجاتهم في كل مرحلة عمرية. 

- إتاحة فرصة أكبر من التواصل الفعال بين 
أولياء الأمور وإدارة المدرسة للمشاركة في اتخاذ 
القرارات المتعلقة بالعملية التعليمية. 


- سهولة الحصول على خدمات التربية الخاصة. 

- العدالة وتكافؤ الفرص في الحصول على 
خدمات التربية الخاصة. 

بالنسبة للمعلمين أشاروا إلى: 

- أهمية تنوع مصادر التعلم. 

- أهمية تنوع طرق التدريس. 

- أهمية العمل الجماعي (العمل بروح الفريق). 


الاسياجاتك انحافة للقاتفين «العيلية التسعليييف 


أا*ن عبد الصبور منصور محمد: الجودة الشاملة في برامج وحدمات التربية الخاصة... 


وفي إطار الدراسات التي اهتمت بما يجب اتباعه 
لتحقيق الجودة في خدمات التربية الخاصة دراسة جولدر 
وآخرين (21.,2005 ]© 601061) التي هدفت إلى التعرف 
على ما يجب مراعاته في إعداد معلم التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة في مدارس الدمج لتحقيق جودة 
البرامج المقدمة؛ من خلال دراستهم على عينة قوامها 
(7؟) معلماًء أشارت النتائج إلى أن : 

- 280 من أفراد العينة أكدوا على أهمية العمل 
الجماعي. 

-7875 أكدوا على ضرورة وضوح أهداف 
تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة. 


- تنمية المهارات المهنية والتدريسية لدى 


المعلمين. 

- تنمية القدرة على وضع الخطط التربوية 
الفردية. 

- تنمية المهارات المعرفية من خلال تنوع مصادر 
التعلم. 


- وضع السياق الاجتماعي في الاعتبار عند 
تخطيط البرامج. 

كمااهتمت دراسة ميتلر (3/110161,2008) 
بالتعرف على ما يجب إعداده والتخطيط له لتحقيق 
الجودة في خدمات التربية الخاصة حتى عام 2)5١550(‏ 
وتم ذلك من خلال الإجابة عن عدد من الأسئلة كان 
منها : 

- ما الخدمات التى يجب أن نقدمها إلى أطفالنا 


ذوي الاحتياجات الخاصة في المستقبل؟ 

-ما التغييرات التي سوف نحتاج إليها على 
مختلف المستوى ات(المدرسة» الأسرة» الطفل)؟ 

ما الذي يجب أن نراعيه في إعداد عضو هيئة 
التدريس الكفء لعام (50١5)؟‏ 

أشارت النتائج إلى ضرورة الاهتمام بوضع 
خطة شاملة لتحسين المخرجات (النواتج) التعليمية؛ 
ويتم ذلك من خلال الإعداد الجيد للمعلمين وتنمية 
ثقافة الجودة واطلاعهم على أهدافها وفلسفتها 
وإجراءات تحقيقها مع الاهتمام بالخدمات المساندة 
المقدمة للتلاميذ وأولياء أمورهم. 


تعقيب على الدراسات السابقة 

يتضح من العرض السابق أن نتائج الدراسات 
أشارت إلى : 

أن العاملين الذين يقومون بتقديم الخدمة هم 
المحدد الرئيسي لجحودة تلك الخدمات (العصيمي» 7٠١‏ ؛ 
العنزىي» ١76؛‏ حسنء ١٠5؛‏ على ”١٠5"؛‏ 
ماضي » 55:٠!‏ ؛ 1996ب1ع1722مطء5 :000 2,قطعنا). 

- أن متلقي الخدمة هو الذي يستطيع أن يحكم 
على مستوى جودة خدمات التربية الخاصة (الغامدي» 
/ا٠٠‏ ؛ معتق»2 75٠٠١٠‏ ؛عليمات» 5٠٠١5‏ ؛ كوش» 
5 ؛ مطبقاني وعجمي»؛ )9٠١١‏ فالجودة تتحدد 
برضاء العميل وتعني خفض التباينات والانحرافات 
ويمكن قياسها (حجي» :75٠٠١‏ ص .)5١9‏ 
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- أن تحقيق الجودة في برامج التربية الخاصة 
تتطلب وضوح الأهداف؛ النمو المهني للمعلمين» 
تنوع مصادر التعلم؛ مراعاة العدالة في تقديم الخدمة؛ 
تحقيق رغبات العملاء» الدعم القومي من هيئات 
المجتمع (2005 رع01ن) :2008 ,.1له أء وعمعاوعط) . 

- إن من أهم معوقات الجودة في التعليم : نقص 
إدارة المعلومات» المركزية في اتخاذ القرارات. ضعف 
صلة المقررات بواقع الحياة العملية» ضعف مهارات 
الاتصال الفعال بالطلاب» ضعف دعم أولياء الأمور 
للعملية التعليمية (العارفة) .)5١١1/‏ 

- عدم وجود تأثيردال إحصائياً لكل من 
التخصص ومدة الخبرة في التدريس والمرحلة الدراسية 
على تقبل معايير الجودة الشاملة (الورثان» 2)5٠١1/‏ 
في حين تشير دراسة (81.,2008 © وعمعاد»81) إلى أن 
مدة الخبرة لبا تأثير دال على جودة خدمات التربية 
الخاصة. 

- وجود تأثيردال إحصائياً لكل من: تدوع 
طرق؛ أساليب التدريس» وضوح الأهداف؛ العمل 
بروح الفريق» تنوع مصادر التعلم؛ على جودة خدمات 


الترد بية الخاصة كما تُقدم أء مع711,2005:03010ه1 1ع[ 5) 


هته كتتد/8 : 2006 ,.21 أء طاعكطع)115كا: 021.,2005 
.(2008 ,1111161 : 2006 ,ع متاع تم 


حاوجود كاتيو وال اتحصنانا لكل مر » بتسهولة 
الحصول على الخدمة؛ مشاركة الآباء في اتخاذ القرار» 
تحقيق رغبات العملاء» على جودة خدمات التربية 


الدخاصة كما تدر ك :2005 علتوءءطتهعاد :0016,2005©) 
(2006 ,ع متاعتحكى 00د 112135 


فروض الدراسة 

١‏ إن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُقدم 
من وجهة نظر المعلمين تتسم بالجودة. 

؟ - إن واقع خدمات التربية الخاصة كما درك 
من وجهة نظر الآباء تتسم بالجودة. 

7 - توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما يقدمها المعلمون تعود إلى 
التخصصء الخبرة» نوع الإعاقة. 

5 - توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما يدركها الآباء تعود لنوع 
إعاقة أبنائهم. 

ه-لا توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر 
الخلمين نيك الرلة الكمدانة وار جلة المتوسطة 

5 -لا توجد فروق دالة إحصائياً في جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء 
بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة. 


إجراءات الدراسة 


يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع لدى 
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أفراد العينة من خلال وصف ما هو كائن وتفسيره 
وتحديد الظروف والعلاقات التي توجد بين وقائع 
الظاهرة التربوية (عبدالحميدء :»١941/‏ ص 2)١75‏ 
حيث تم وصف واقع خدمات التربية الخاصة في معاهد 
وبرامج التربية الخاصة كما تُققدم من وجهة نظر المعلمين 
(مقدمي الخدمة)؛ وكماثدرك من وجهة نظر الآباء 
(المستفيدين). 


عينة الدراسة 

كرك عينة الدراشة اناي كن 108 )سلما 
من معلمي ومشرفي وأخصائي ومديرى برامج 
ومعاهد التربية الخاصة؛ كان منهم (44) معلماً من 
المرحلة الابتدائية 4 عل هن اناه التومطلة: 
و(97”) أباً من آباء التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة 
المقيدين بالبرامج والمعاهد التي اشتقت منها عينة 
المعلمين» كان منهم (177) أباً من آباء تلاميذ المرحلة 
الابتدائية و(8١)‏ أب من آباء تلاميذ الموحلة المتوسطة: 
تم اختيارهم بطريقة قصدية من )٠١(‏ برامج ومعاهد 
لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة بالمرحلة الابتدائية 
والمتوسطة - التي كلف الباحث بالإشراف على طلاب 
التدريب الميداني بها - من مناطق شرق وغرب وشمال 
وجنوب ووسط مدينة الرياض بالسعودية» والجدول 
)١(‏ يوضح عدد أفراد عينة المعلمين وعينة الآباء 
بالنسبة لكل إعاقة. 


جدول رقم .)١(‏ توزيع عينة الدراسة من المعلمين والآباء حسب 


نوع الإعاقة. 
مم نوع الإعاقة عدد المعلمين عدد الآباء 
١‏ الإعاقة العقلية 7 اح 
0 الإعاقة السمعية ”> .0 
7 الإعاقة البصرية 73 /اه 
3 صعوبات تعلم ”> 00 
ابجموع ١‏ 5م 


أدوات الدراسة 

استخدم في الدراسة الحالية الأدوات التالية : 

١‏ - مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُقدم من وجهة نظر المعلمين. 

؟ - مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُدرك من وجهة نظر الآباء. 

تم وضع هذين المقياسين بعد الاطلاع على عدد 
من المقاييس والدراسات التي اهتمت بقياس أو دراسة 
الجودة ومنها دراسة (ماضي», 7٠١5‏ ؛ 0016,2005 ؛ 
أخضرء ا١٠7؛‏ العصيمي» 5٠١‏ ؛ العنزي» 
٠07‏ الغامدي» 5٠١‏ ؛ الورثان» لا 3٠١‏ ؛ بنتن» 
5٠0/‏ ؛ معتقء /ا 7٠١‏ :2007 ,صتانته8). 

وبعد الاطلاع على المقاييس والدراسات 
السابقة» تم إعداد أداتي الدراسة وتحديد أبعاد كل أداة 
بما يتفق مع الدراسة الحالية» وفيما يلي وصف لمكونات 
كل أداة: 

١‏ - مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُقدم من وجهة نظر المعلمين: إعداد الباحث. 
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إن جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم هي 
مجموعة من المعايير والمواصفات المهنية والتربوية اللازم 
توافرها فيمن يقوم بتقديم خدمات التربية الخاصة لرفع 
مستوى وحلة المنتج التعليمي. ويمكن قياسها من خلال 
الأبعاد الآتية : 

أ - وض وح الأهداف: وهي وجود رؤية 
وأهداف واضحة للمدرسة/المعهد وأن يكون المعلمون 
على وعي تام بها ويسعوا لتحقيقها وتطويرها. 

ب - المشاركة في اتخاذ القرار: وهي مشاركة 
المعلمين في تقييم العملية التعليمية وتحسينهاء وفي اتخاذ 
القرارات ذات العلاقة بعملية تقييم وتشخيص التلاميذ 
ذوي الاحتياجات الخاصة وإعداد الخطط التربوية 
والتعليمية لهم. 

ج - التعليم والتدريس: ويعني ذلك التنوع في 
طرق وأساليب التدريس وفي حسن اختيار واستخدام 
الوسائل التعليمية» مع وجود توصيف واضح 
للمقررات الدراسية والاهتمام بتحسين عملية التعلم 
والتدريس. 

د - العمل بروح الفريق«العمل الجماعي): 
ويقصد به مدى حرص إدارة المدرسة /المعهد والمعلمين 
على الأداء بروح الفريق والتعاون معأ في تنفيذ مختلف 
الأعمال والمشروعات ذات العلاقة بالعملية التعليمية 
من أجل تحسينها وتطويرهاء وتحسين نواتج التعلم. 

ه - مصادر التعلم: ويقصد بها مدى توافر 
مصادر التعلم كالكتب والمراجع...الخ؛ ذات العلاقة 


بالمقررات الدراسية؛: ووجود ذوي الخبرة لتقديم 
الاستشارة متى احتاج إليها المعلمون؛ ومدى مناسبة 
الفصول الدراسية للتلاميذ ولعملية التعلم عامة. 

و - علاقة المدرسة/المعهد باجتمع: هي مدى 
استجابة المدرسة/المعهد لمطالب واحتياجات المجتمع 
الحلي» ويتم ذلك من خلال تنظيم اللقاءات والزيارات 
وتقديم الخدمات الاستشارية والإرشادية والتوعوية 
لهم» وكذا مدى قدرة الإدارة على الاستفادة من 
خدمات ذوي الخبرة من أفراد المجتمع المحلي. 

إعداد المقياس: تم إعداد المقياس في صورته 
الأولية وهو مكون من جزأين : تناول الجزء الأول 
بيانات أولية شملت الاسم» المؤهل» التخصص» مدة 
الخبرة» مجال العمل (إعاقة عقلية» إعاقة سمعية» 
إعاقة بصرية» صعوبات تعلم)» أما الجزء الثاني فقد 
اشتمل على (51) عبارة موزعة على ستة أبعاد هي : 
وضوح الأهداف (/عبارات)»؛ المشاركة في اتخاذ 
القرارات (لاعبارات)» التعليم والتدريس 
(/عبارات)» العمل بروح الفريق (#عبارات)» مصادر 
التعلم (/عبارات»» علاقة المدرسة/المعهد با جتمع 
المحلي (/عبارات). 

صدق المقياس: 

أ - الصدق الظاهري: تم عرض المقياس على 
(8) من أعضاء هيئة التدريس بالجامعة» كان منهم (5) 
تخصص تربية خاصة» (5) تخصص علم نفس» (5) 
تخصص أصول تربية» وبعد إجراء التعديلات في ضوء 


5 الا 
نتائج التحكيم» وصل عدد العبارات إلى (57) عبارة 
موزعة على أبعاد المقياس الستة بالتساوى. 

ب - التجانس الداخلي: تم حساب التجانس 
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الداخلي للمقياس من خلال حساب معاملاات ارتباط 
كل عبارة بالبعد المنتمية إليه بعد حذف درجة العبارة في 


كل مرة» والجدول (59) يوضح النتائج. 


الجدول رقم (7). معاملات ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه في مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تقدم (ن-57). 


* دالة عند مستوى (ه٠,.٠)‏ **دالة عند مستوى ١,٠1١‏ 


معاملات الاتساق الداخلى دالة عند مستوى (0,01). 
للبعد بالدرجة الكلية للمقياس» والجدول (7) يوضح 
نتائج معاملات الاتساق الداخلي. 


الجدول رقم (”). معاملات ارتباط الدرجة الكلية للبعد بالدرجة 
الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 


تُقدم (-"” ). 
مم البعد الفرعي معاملات الارتباط 
١‏ وضوح الأهداف لاا 
7 المشاركة في اتخاذ القرار لان 
ف التعليم والتدريس لمانا 
3 العمل بروح الفريق ان 
5 مصادر التعلم ضفك ا 
5 علاقة المدرسة باختمع كنوب ** 


* دالة عند مستوى (ه١٠,٠)‏ 
**دالة عند مستوى )٠١,٠١1(‏ 


البعد 

رقم العبارة ١ ١‏ ك 

وضوح الأهداف نا أل ** 55 

المشاركة في اتخاذ القرار ا ل 50 

التعليم والتدريس لاا ** عه 

العمل بروح الفريق ا حي »م 6/6 

مصادر التعلم ا ا ** بن 
علاقة المدرسة بالجتمع الوسين لور #» 20701 


ايفن 
يسنن 
اران 
ايت 


#6 


ص 


( 


معاملات الارتباط 
١ 5 3 03‏ 
الوكين وه ** ين م 
نا الخ نا هون انا 
لع **» للم ** ا لون 
برد *» ألم **» ات لام ا 
لاون لاون لون لا 
رع *» لح #* لر ل ل ر ل #* 


يتضح من نتائج الجدول (7) أن جميع 
المعاملات دالة إحصائياً عند مستوى (20,01). 

من نتائج الجدول (5؟) والجدول (7) يتضح أن 
جميع معاملات الاتساق الداخلي دالة عند مستوى 
( ممايدل علي صدف المقياس لقياس الصفة 
التي وضع من أجلها. 


ثبات المقياس: 

نات باك لأسو و اسه عليه 
الفا سعدا ماريقة العرقة النضفة واد 
جتمان ومعامل ألفا كرونباخ » والجدول رقم (5) 
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الجدول رقم (4). معاملات ثبات الأبعاد والدرجة الكلية ن-57). 


البعد سبيرمان - براون 

وضوح الأهداف اله 
المشاركة في اتخاذ القرار ل 
التعليم والتدريس مكل 
العمل بروح الفريق 0 
مصادر التعلم 0018 
علاقة المدرسة بامجتمع 006 
الدرحة الكلية اله 


يتضح من نتائج الجدول (5) أن جميع 
معاملات ارتباط سبيرمان وبراون انحصرت ما بين 
(85--20.950), ومعاملات ارتباط جتمان 
الحصرت مابين (4)20,805-0,580» ومعاملات 
ارتباط الفا انحصرت ما بين (0,595 )0,87١-‏ وهي 
معاملات مرتفعة نمايدل على تمتع المقياس بدرجة 
عالية من الثبات. 

من نتائج الجداول (7: 7, 5) لمعاملات صدق 
وثبات المقياس يتضح للباحث الحالي صلاحية المقياس 
للاستخدام في قياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُقدم من وجهة نظر المعلمين. 

؟ - مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُدرك من وجهة نظر الآباء: إعداد الباحث. 

أن جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من 
وجهة نظر الآباء هي مجموعة الخدمات الفعلية التي 
تُقدم للتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة وأسرهم» 
والتي تساعد على تحقيق رغباتهم وإشباع حاجاتهم 
ومتطلباتهم التعليمية والتربوية. ويمكن قياسها من 


جتمان ألفا كرونباخ 
ابل اكه 
048 1225 
0 55 
0 1505 
اه كم 
٠:4‏ مللانىه 
كلالاىء٠‏ ك/ا 
خلال الأبعاد الآتية : 


أ- سهولة الحصول على الخدمة: هي مدى 
السهولة والسرعة في الحصول على الخدمة» وإمكانية 
الحصول عليها وقت الحاجة إليهاء وقربها من مكان 
إقامة الفرد. 

ب - ملاءمة الخدمة: ويقصد بها مدى تنوع 
ومناسبة الخدمة لحاجات أفراد المجتمع وإشباعها 
لحاجتهم الأساسية» وفعاليتها في تحسين سلوكيات 
التلاميذ. 

ج - الدعم المعلومانيّ: ويقصد به ما توفره 
المدرسة/المعهد من معلومات إرشادية وتوعوية وبرامج 
تدريبية من خلال تنظيم اللقاءات والمحاضرات» وتوفير 
الكتب...ال. 

د - المشاركة في ا تخاذ القرار: ويقصد بها 
مشاركة أولياء الأمور في عملية تقييم وتشخيص حالة 
أبنائهم » وفي اقتراح الخطة التربوية الفردية» وفي اتخاذ 
القرارات الخاصة بتطوير وتحسين الخدمات المقدمة 


لأبنائهم. 
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ه - القبول: هو مدى تقبل أفراد المجتمع 
لخدمات التربية الخاصة في ضوء ما توفره من أمن 
لأولادهم,» وتحقيقها لتوقعاتهم السابقة عن هذه 
الخدمات. 

و - العدالة: هي إتاحة فرص متكافئة للجميع 
سواء في الإجراءات المتبعة عند قبول التلاميذ ذوي 
الاحتياجات الخاصة:؛ أو في تقديم خامات التربية 
الخاصة. 

إعداد المقياس: تم إعداد المقياس في صورته 
الأولية وهو مكون من جزأين : تناول الجزء الأول 
بيانات أولية شملت اسم المدرسة؛ اسم التلميذء 
الفصلء المنطقة» حالة التلميذ (إعاقة عقلية» إعاقة 
سمعية» إعاقة بصرية» صعوبات تعلم)» أماالجزء 
الثاني فقد اشتمل على (7”17) عبارة موزعة على ستة 
أبعاد هي : سهولة الحصول على الخدمة (7عبارات)؛ 
ملاءمة الخدمة (لاعبارات)؛ الدعم المعلوماتي 
(“عبارات)» المشاركة في اتخاذ القرارات (/عبارات)» 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة... 


القبول (7"عبارات)» العدالة (“اعبارات»). 

حساب صدق المقياس: 

أ -الصدق الظاهري: تم عرض المقياس على 
(8) من أعضاء هيئة التدريس بالجامعة »كان منهم (4) 
تخصص تربية خاصة» (7) تخصص علم نفس» (5) 
تخصص أصول تربية» وبعد إجراء التعديلات في ضوء 
نتائج التحكيم» وصل عدد العبارات إلى (772) عبارة 
موزعة على أبعاد المقياس كما يلي: سهولة الحصول 
على الخدمة (1عبارات)» ملاءمة الخدمة (7 عبارات) » 
الدعم المعلوماتي (7عبارات)»؛ المشاركة في اتخاذ 
القرارات (7عبارات)»؛ القبول (57عبارات)» العدالة 
(“اعبارات). 

ب - التجانس الداخلي: تم حساب التجانس 
الداخلي للمقياس من خلال حساب معاملات ارتباط 
كل عبارة بالبعد المنتمية إليه بعد حذف درجة العبارة في 


كل مرة» والجدول رقم (5) يوضح النتائج. 


الجدول رقم (ه). معاملات ارتباط كل عبارة بالدرجة الكلية للبعد المنتمية إليه في مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما درك (ن-5:0). 


البعد 
رقم العبارة ١‏ ؟ 

سهولة الحصول على الخدمة اباد حون ا 
ملاءمة الخدمة 1س دن الو 
الدعم المعلوماتي هله ** لود 
المشاركة فٍ اتخاذ القرار ونا ل 
القبول ونا ا نا 
العدالة 1 0# العا 0# 


* دالة عند مستوى (ه )٠,.‏ **دالة عند مستوى .)0,:01١(‏ 


معاملاات الارتباط 

إن 0 5 5 
ااانا ا لوو ا 
لا دنا فا ان 
الا نا مالا لح نا 
ا ا كا الل لا 
ل كاه 5# الل كه ** 
الحا 2 2 ٍِ 
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للبعد بالدرجة الكلية للمقياس» والجدول (1) يوضح 


النتائج. 


الجدول رقم (5). معاملات ارتباط الدرجة الكلية لكل بعد 
بالدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما درك إن ١-‏ 5). 


مم البعد الفرعي معاملات الارتباط 
١‏ سهولة الحصول على الخدمة اسن 
١‏ ملاءمة الخدمة لا 
0 الدعم المعلوماتي لفن 
3 المشاركة في اتخاذ القرار ان 
8 القبول لسن 
5 العدالة لمفامسن 


* دالة عند مستوى (8ه٠,0١).‏ 
**دالة عند مستوى .)١0,٠١(‏ 


جميع المعاملات دالة إحصائياً عند مستوى (20.01) 
ما يدل على صدف المقياس لقياس الصفة التي وضع 
من أجلها. 


ثبات المقياس: 

تم حساب ثبات الأبعاد والدرجة الكلية 
للمقياس باستخدام طريقة التجزئة النصفية ومعامل 
جتمان ومعامل ألفا كرونباخ » والجدول (7) يوضح 
النتائج. 


الجدول رقم (/). معاملات ثبات الأبعاد والدرجة الكلية 


(3- : 5ك 

4 سبيرمان - 00 ألفا 
براون كرو نباخ 

سهولة الحصول على الخدمة اككثنه: لكلنه سد 
ملاءمة الخدمة ل ككلن مار 
الدعم المعلوماتي 00 فلار اه 
المشاركة فٍ اتخاذ القرار 1 كثلره ثلاكره 
القبول فلي مللره مناه 

العدالة 1ه لاله ىه 

الدرحة الكلية ره 0 ا 


يتضح من نتائج الجدول (7) أن جميع 
معاملات ارتباط سبيرمان وبراون انحصرت ما بين 
(845--20,97/75)», ومعاملات ارتباط جتمان 
الحصرت مابين (5,9/80 »)20,.41١9-‏ ومعاملات 
ارتباط ألفا انحصرت ما بين (0.508 -0,7475) وهي 
معاملات عالية نما يدل على تمتع المقياس بدرجة عالية 
من الثبات. 

ومن نتائج الجداول (45: 27 7) لمعاملات 
صدق وثبات المقياس يتضح للباحث الحالي صلاحية 
المقياس للاستخدام في قياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء. 

طريقة الإجابة وتصحيح أدايَ الدراسة: تتم 
الإجابة عن أداتي الدراسة من خلال خيارات ثلاث 
هي (نعم - أحياناً - لا) ودرجاتها )١-7-5(‏ على 
الترتيب» ويدل ارتفاع الدرجة على ارتفاع مستوى 
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الجودة والعكس صحيح أيضا. 


ما 


خطوات الدراسة: 

- تم تطبيق مقياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين على معلمي 
ومشرفي ومد يرى برامج ومعاهد التربية الخاصة» عينة 
الدراسة الحالية. 

- تم تطبيق مقياس جودة خدمات التربية 
الخاصة كما تُدرك من وجهة نظر الآباء على آباء 
التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة(المقيدة أبناؤهم في 
برامج ومعاهد التربية الخاصة)عينة الدراسة الحالية. 

ام إجراء المعالجة الإحصائية باستخدام 
البرنامج الإحصائي (5255). 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة... 


عرض نتائج الدراسة وتفسيرها 

الفرض الأول: «إن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين تسم بالجودة». 

ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحث الحالي 
مايل 

أ-تم تحديد أقل درجة وأعلى درجة على 
مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم بالنسبة 
للدرجة الكلية للمقياس ووجد أنها تنحصر ما بين (755 
-51؟1) وتم توزيعها على () فئات» ثم حساب 
تكرار الدرجات في كل فئة» وحساب التكرار المتجمع 
الضاغد (نش:م:ص) والتكران التسبن والتكوار التسبي 
الصاعد؛ والجدول (8) يوضح النتائج. 


الجدول رقم (8). توزيع درجات أفراد العينة على فئات وتكرارات بالنسبة للدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم 


ون عه 1). 

مم الفئئات التكرار 
١‏ 5 9ه 3 
3 ف جشعا تا / 
١‏ م وم ”> 
3 99-9 55 
5 ال 3 
. ل ا 371 
١ ١ 04‏ 

١ الدت‎ 

وحيث إن الدرجة الكلية للمعلم (الفرد) على 


مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم تتراوح 
مابين (؟55 )١55-‏ فإن الدرجة المتوسطة بين الموجب 


والسالب هي (85)» ومن الجدول (8) يتضح أن هذه 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
1 2 2-6 
15 3ر1 00 
:1 كرلا1/ 1 
/ ره" ؟ااة/ 
١16‏ 22511 10 
١‏ 11 / 
ه١1‏ 25 40 
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الدرجة تقع في الفئة الثالثة» وبحساب التكرار النسبي 
الصاعد للمعلمين الحاصلين على (85) فأكثر نجد 
نسبتهم (740,8) ويبلغ عددهم (184) معلماً في 
مقابل الحاصلين على أقل من (65) نجد نسبتهم 
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(؟,5/) ويبلغ عددهم )١14(‏ معلما. 

ويشير ذلك إلى أن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين تتصف بالجودة 
(الإيجابية) حيث إن الدرجة المرتفعة تدل على 
الإيجابية(الحودة) والدرجة المنخفضة تدل على ا نخفاض 
مستوى الحودة(السلبية). 

ب - كما تم حساب أقل درجة وأعلى درجة 
على مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم 
بالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد المقياس 
الفرعية ووجدت كالآتي : 

١‏ - بالنسبة للبعد الأول: وضوح الأهداف 
وجد أنها تنحصر ما بين (9 )15١-‏ وتم توزيعها على 
(:) فئات. 

؟ ح بالنسبة للبعد الثاني : المشاركة في اتخاذ 


القرار وجد أنها تنحصر ما بين (4 )5١-‏ وتم توزيعها 
على (5) فئات. 

8 - بالنسبة للبعد الثالث: التعليم والتدريس 
وجد أنها تنحصر ما بين (9 )5١-‏ وتم توزيعها على 
(5) فئات. 

5 - بالنسبة للبعد الرابع: العمل بروح الفريق 
وجد أنها تنحصر ما بين )15١-1/(‏ وتم توزيعها على 
(5) فئات. 

ه - بالنسبة للبعد الخامس: مصادر التعلم 
وجد أنها تنحصر ما بين )5١-1(‏ وتم توزيعها على 
(:) فئات. 

١‏ - بالنسبة للبعد السادس: علاقة المدرسة 
بالمجتمع وجد أنها تنحصر ما بين )5١-1(‏ وتم 
توزيعها على (5) فئات» والجدول (1) يوضح النتائج. 


الجدول رقم (4). توزيع درجات أفراد العينة على فئات وتكرارات بالدسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد مقياس جودة خدمات التربية 


الخاصة كما تُقدم إن -8ه .)١‏ 


البعد الفئات التكرار 
1-8 7 

1 ا 

وضوح الأهداف ان ”> 
1١‏ -"م 8 

١ 

١ واحدور‎ 

انا 5 

المشاركة في اتخاذ القرار اال دن 518 
الوم ١‏ 

١ 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
7 0 22 
1 1101 ا 
15 11 1 
١+‏ هره 1 12 
71 
1١ 1/١ 1١‏ 
“7 10 و1 
١51١‏ ارهةغ/ 2 
ه6١ 1/١‏ 3 
1 


ضف 


تابع الجدول رقم .)8١‏ 


البعد الفئات التكرار 
١ 01-8‏ 

5 ١ع‎ 

التعليم والتدريس لاليم_ 4 
١ "5-15١‏ 

١8 

كدح يد 5 

1 ١-1١ 

العمل بروح الفريق ايل .51 
الى ”> 

١8 

7 ١٠-7 

١-1١‏ /عه 

مصادر التعلم ولعلا لك 
0-01" 30 

١8 

15 ١٠-7 

5: ١-1١ 

علاقة المدرسة باجتمع ولعلما 11 
0-01" 385 

١8 


يتضح من الجدول (1) الآتي : 

- بالنسبة لبعد وضوح الأهداف؛ بما أن درجة 
المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1/(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي :)١5(‏ ومن 
الجدول (9) يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية » 
وبحساب التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين 
على )١5(‏ فأكثر نجد نسبتهم (240,5) ويبلغ عددهم 
053 ليا ق سبل مدن عل فل 043 
نجد نسبتهم (75,1) ويبلغ عددهم () معلمين. 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة... 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
1١ 1/١ 1١‏ 
“7 10 و1 
١51١‏ ارهغ/ 25 
ه6١ 1١ 1/١‏ 
1 
3 ك4 ا 
١‏ 2/155 0 
3723 21000 6 
ه6١‏ 2 7 
1 
”3 21 “/1/ 
85 ا ج22 
١‏ 1 1/1 
ه6١‏ 1/11 12 
42 
15 0 1 
له ا 7 
يل 225 1/1 
١68‏ 4 1 
1 


بالنسبة لبعد المشاركة في اتخاذ القرار»ء بماأن 
درجة المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )75١--1/(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي :»)١5(‏ ومن الجدول 
(9) يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب 
التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين على )١5(‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (47,1/) ويبلغ عددهم (141) معلماً 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١15(‏ نجد نسبتهم 
(1,8/) ويبلغ عددهم )١1١(‏ معلما. 
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- بالنسبة لبعد التعليم والتدريس» بما أن درجة 
المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1/(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي ,)١5(‏ ومن 
الجدول () يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» 
وبحساب التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين 
على )١5(‏ فأكثر نجد نسبتهم (297,7) ويبلغ عددهم 
413 مهلها قاد اسان طني اقل ب 120) 
د تكو 010 أويله عدفهم (1معلما. 

- بالنسبة لبعد العمل بروح الفريق» بما أن درجة 
المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي »)١5(‏ ومن الجدول 
(9) يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب 
التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين على )١5(‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (93,1/) ويبلغ عددهم )١144(‏ معلماً 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١5(‏ نجد نسبتهم 
(3/) ويبلغ عددهم (5) معلمين. 

- بالنسبة لبعد مصادر التعلم» بما أن درجة 
المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١--1/(‏ فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي :,)١5(‏ ومن 
الجدول () يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» 
وبحساب التكرار النسبي الصاعد للمعلمين الحاصلين 
على )١5(‏ فأكثر نجد نسبتهم (287,5) ويبلغ عددهم 
550 نكا وسعارن لاد عل قن و6 
نجد نسبتهم (11,5/) ويبلغ عددهم (717) معلماً. 

بالنسبة لبعد علاقة المدرسة بامجتمع؛ بما أن 


درجة المعلم (الفرد) تتراوح ما بين )5١-1(‏ فإن 
الدرجة المتوسطة بين الموجب والسالب هي 2)١5(‏ 
ومن الجدول (1) يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة 
الثانية» وبحساب التكرار النسبي الصاعد للمعلمين 
الحاصلين على )١15(‏ فأكثر نجد نسبتهم (2910,8/) 
ويبلغ عددهم (14) معلماً في مقابل الحاصلين على 
أقل من )١5(‏ نجد نسبتهم (49,5/) ويبلغ عددهم 
)سن 

يتضح ما سبق ومن الجدول (6) ارتفاع مستوى 
جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقَدم» حيث وجد 
أن نسبة الأفراد(المعلمين) الحاصلين على أعلى من 
الدرجة المتوسطة بالنسبة للدرجة الكلية (2)7250,8 
كما اتضح من الجدول (1) ارتفاع مستوى جودة 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر 
المعلمين بالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد فرعي من 
أبعاد مقياس الجودة كما تُقدم حيث وجدت نسبة 
الحاصلين على أعلى من الدرجة المتوسطة بالنسبة لبعد 
وضوح الأهداف (440.,5): وبُعد المشاركة في اتخاذ 
القرار (797,7)» وبُعد التعليم والتدريس (457,5/)؛ 
وبعد العمل بروح الفريق (747:.1)» وبُعد مصادر 
التعلم (287.5): وبعد علاقة المدرسة بالمجتمع 
(40.4)» وهذا يشي رإلى أن واقع خدمات التربية 
الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين تتسم بالجودة 
ما يؤكد صحة الفرض الأول ويتفق مع نتائج دراسة 
(0016,2005© :2008 ,.1ه أء وعمعاوه11)» والتي أشارت 


2,2” 


إلى أن تحقيق الجودة في برامج التربية الخاصة يتطلب 
وضوح الأهدافء النموالمهني للمعلمين» تنوع 
مصادر التعلم» مراعاة العدالة في تقديم الخدمة» تحقيق 
رغبات العملاء» والمشاركة في اتخاذ القرارء والدعم 
القومي من هيئات المجتمع. 

وتتفق مع نتائج دراسة الخشرمي )5٠١5(‏ 
والتي أشارت إلى أن نسبة نجاح برامج الدمج في 
مدارس البنين في المملكة العربية السعودية تصل إلى 
(250). 

ويمكن تفسير الجودة في خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم؛ إلى ما قامت به الإدارة العامة للتربية الخاصة 
بالتتعؤدية (الأمانة العانة العرينة القامية تان من 
تحديد واضح لأهداف التربية الخاصة» ورسالتهاء 
ولأدوار العاملين في جال التربية الخاصة في كتاب مسيرة 
التربية الخاصة (الموسي» 42١11419‏ ولذا فان كل من 
يتجه للعمل في هذا المجال جد توصيفا واضحا ومحددا 


للمهامه وواجباته, ودور كل عضوفي فريق العمل » 
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وال خدمات المساندة وطرق الاتصال مما كان له أثر 
إيجابي في العمل معاً بروح الفريق وإنجاح برامج التربية 
الخاصة واتصافها بالجودة بقدر واضح من وجهة نظر 
مقدمي الخدمة عينة الدراسة ا حالية. 

الفرض الثائ: «إن واقع خدمات التربية 
الخاصة كما درك من وجهة نظر الآباء تتسم 
بالجودة». 

ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحث الحالي 
بما يلي : 

أ-تم تحديد أقل درجة وأعلى درجة على 
مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك بالنسبة 
للدرجة الكلية للمقياس ووجد أنها تنحصر ما بين (457 
-49) وتم توزيعها على (1) فئات» ثم حساب تكرار 
الدرجات في كل فئة؛ وحساب التكرار المتجمع 
الصاعد(ت.م.ص)» والتكرار النسبي الصاعد 
والجدول رقم )٠١(‏ يوضح النتائج. 


الجدول رقم .)٠١(‏ توزيع درجات أفراد العيئة على فئات وتكرارات بالنسبة للدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما درك 


ون كا ”/). 

مم الفئات التكرار 
١‏ لت د 
0 له دوه 0 
ع 04-0 ١00‏ 
0 ادو" 515 
5 م وم ليت 
0 كل لح 

ملسن 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
١‏ ا 1/١‏ 
7 01 ال 
١64‏ 1 ام ة/ 
10 /ا25/ اا / 
7/1١55 558‏ 1 
دن 00 40 
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وحيث إن درجة الأب (الفرد) على مقياس 
جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك تتراوح ما بين 
”7 -49) فإن الدرجة المتوسطة بين الموجب 
والسالب هي (55)؛ ومن الجدول )٠١(‏ يتضح أن 
هذه الدرجة تقع في الفئة الثالثشة» وبحساب التكرار 
النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (15) فأكثر نجد 
نسبتهم (.788) ويبلغ عددهم (7/5؟) أباً في مقابل 
الحاصلين على أقل من (175) نجد نسبتهم )7١1١,9(‏ 
ويبلغ عددهم (/717) ظّ من أباء ذوي الاحتياجات 
الخاصة. 

ويشير ذلك إلى أن واقع خدمات التربية الخاصة 
كما ثدرك من وجهة نظر الآباء تتسم بالجودة 
(الإيجابية) حيث إن الدرجة المرتفعة تدل على 
الإيجابية(الحودة) والدرجة المنخفضة تدل على ا نخفاض 
مستوى الحودة (السلبية). 

ب - كما تم حساب أقل درجة وأعلى درجة 
على مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُدرك 
بالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد المقياس 


2,26 


الفرعية ووجدت كالآتي : 

١‏ - بالنسبة للبعد الأول: سهولة الحصول على 
الخدمة وجد أنها تنحصر ما بين (5 -18) وتم توزيعها 
على (5) فئات. 

- بالنسبة للبعد الثاني : ملاءمة الخدمة وجد 
أنها تنحصر ما بين (5 -18) وتم توزيعها على (5) 
فئات. 

* - بالنسبة للبعد الثالث : الدعم المعلوماتي 
وجد أنها تنحصر ما بين (5 -18) وتم توزيعها على 
(:) فئات. 

5 - بالنسبة للبعد الرابع : المشاركة في اتخاذ 
القرار وجد أنها تنحصر ما بين (5 )١18-‏ وتم توزيعها 
على (5) فئات. 

ه - بالنسبة للبعد الخامس: القبول وجد أنها 
تنحصر ما بين (4 )١18-‏ وتم توزيعها على (5) فئات. 

5 - بالنسبة للبعد السادس: العدالة وجد أنها 
تنحصر ما بين (5 - 4) وتم توزيعها على (5) فئات» 


والجدول رقم )١١(‏ يوضح النتائج. 


الجدول رقم .)١١(‏ توزيع درجات أفراد العينة على فئات وتكرارات بالنسبة للدرجة الكلية لكل بُعد من أبعاد مقياس جودة خدمات التربية 


الخاصة كما درك إن .)”١5-‏ 


البعد الفئئات التكرار 

اي هه 

١"‏ لحيل 

سهولة الحصول على الخدمة ل برذ 
الل ان 73> 

كلم 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
وم 001 م 
ل 241 21 
553 1/11 250 
25 10 46 
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تابع الجدول رقم .)١١(‏ 


لبعد الفئات العكراز 
اع 7 

لحيل لحيل 

ملاءمة الخدمة ١/ ١-14‏ 
ملعم 7 

5م 

اك لمن 

١ لينل‎ 

لدعم المعلومات ١-14‏ 72> 
ملعم / 

5 

١0.0 عه‎ 

لحيل ا 

المشاركة ف اتخاذ القرار ١-145‏ الا 
ملعم 7 

لم 

3 ١.-حم‎ 

العم( 51 

القبول دنا ١‏ 
لالدعو١‏ 14 

را 

١7 ا‎ 

وحدوع 3 

العدالة لام ١١‏ 
و١‏ 13 

5م 


يتضح من الجدول رقم )١١(‏ الآتي : 

- بالنسبة لبعد سهولة الحصول على الخدمة؛ بما 
أن درجة الفرد تتراوح ما بين (5 -18) فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي »)١5(‏ ومن الجدول 


)1١(‏ يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» 


ت.م.ص تكرار نسبي تكرار نسبي صاعد 
55 711 71 
1 رم ؟راه/ 
51 2 21خ 
5؟ 11 72 

12 
١ه‏ 215 1 
7" 5ه 1/١‏ 
دن /ا 725 1 
بدن 10 7 
74 
الل “/ 2 
الردن 1 1200 
553 برقت 1 
511 1 12 
12 
3 ا 1 
١‏ م 2 
١‏ ا “737 
من 7 1 
12 
1١/‏ 5ر1 12 
ل 101 ار 
/" 1 1/1 
55 71 12 
12 


وبحساب التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على 
)1١(‏ فأكثر نجد نسبتهم (288.5)) ويبلغ عددهم 
(185) أباً في مقابل الحاصلين على أقل من (؟١)‏ نجد 


نسبتهم (711.1) ويبلغ عددهم (70) أبا. 
- بالنسبة لبعد ملاءمة الخدمة» بما أن درجة 
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الفرد تتراوح ما بين (5 )١18-‏ فإن الدرجة المتوسطة 
بين الموجب والسالب هي :2)١5(‏ ومن الجدول )١١(‏ 
يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب 
التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (؟١)‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (288.5) ويبلغ عددهم (580) أباً 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١11(‏ نجد نسبتهم 
(211.5) ويبلغ عددهم (5") أبا. 

- بالنسبة لبعد الدعم المعلوماتي»؛ بما أن درجة 
الفرد تتراوح ما بين (5 -18) فإن الدرجة المتوسطة 
بين الموجب والسالب هي (؟١):‏ ومن الجدول )١١(‏ 
يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب 
التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (؟١)‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (287,4) ويبلغ عددهم (510) أب 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١١(‏ نجد نسبتهم 
(217.1) ويبلغ عددهم (01) أبا. 

-بالدية لبعد المتساركة فى اتخاذالقوان عا أن 
درجة الفرد تتراوح ما بين 10 -18) فإن الدرجة 
المتوسطة بين الموجب والسالب هي :4)١7(‏ ومن الجدول 
)1١(‏ يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» 
وبحساب التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على 
)1١(‏ فأكثر نجد نسبتهم (71,5/) ويبلغ عددهم )1١17(‏ 
أب في مقابل الحاصلين على أقل من )١1(‏ نجد نسبتهم 
(5,5/) ويبلغ عددهم )1١7(‏ أب. 

- بالنسبة لبعد القبول؛ بما أن درجة الفرد 


تتراوح ما بين (1 )١18-‏ فإن الدرجة المتوسطة بين 


الموجب والسالب هي (؟١):‏ ومن الجدول )١١(‏ 
يتضح أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب 
التكرار النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (؟١)‏ 
فأكثر نجد نسبتهم (417/) ويبلغ عددهم (5177) أب 
في مقابل الحاصلين على أقل من )١1١(‏ نجد نسبتهم 
(2170) ويبلغ عددهم (0 5) أبا. 

- بالنسبة لبعد العدالة»؛ بما أن درجة الفرد 
تتراوح ما بين (5 -1) فإن الدرجة المتوسطة بين 
الموجب والسالب هي (5)؛ ومن الجدول )١١(‏ يتضح 
أن هذه الدرجة تقع في الفئة الثانية» وبحساب التكرار 
النسبي الصاعد للآباء الحاصلين على (1) فأكثر نجد 
نسبتهم (744,7) ويبلغ عددهم (544) أباً في مقابل 
الحاصلين على أقل من (5) نجد نسبتهم (70.5) ويبلغ 
عددهم (17) أباً. 

يتضح نما سبق ومن الجدول )٠١(‏ ارتفاع 
مستوى جودة خدمات التربية الخاصة كما تدركء 
حيث وجد نسبة الأفراد (الآباء) الحاصلين على أعلى 
من الدرجة المتوسطة بالنسبة للدرجة الكلية (728/5)» 
كما اتضح من الجدول )١١(‏ ارتفاع مستوى جودة 
خدمات التربية الخاصة كما ثُدرك بالنسبة للدرجة 
الكلية لكل بعد فرعي من أبعاد المقياس حيث وجدت 
نسبة الحاصلين على أعلى من الدرجة المتوسطة بالنسبة 
لبعد سهولة الحصول على الخدمة (728/8,9): ويعد 
ملاءمة الخدمة (28.5/): وبُعد الدعم المعلوماتي 
(287,5).» وبُعد المشاركة في اتخاذ القرار (771,5)» 
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وبُعد القبول (,/7281)» وبعد العدالة (245.5) وهذا 
يشير إلى إن واقع خدمات التربية الخاصة كما تُدرك من 
وجهة نظر الآباء تتسم بالجودة ما يؤكد صحة الفرض 
الشاني» ويتفق مع نتائج دراسة :001,2005©) 
(2006,ع 12اع'كخ 0ه كتة/ةا :11,2005كع11م51 
والتي أشارت إلى وجود تأثيردال إحصائياً لكل من : 
سهولة الحصول على الخدمة؛ مشاركة الآباء في اتخاذ 
القرارء العدالة وتكافؤ الفرص في الحصول على 
الخدمات» تحقيق رغبات العملاء» على جودة خدمات 
التربية الخاصة كما تُدرك. 

ويمكن تفسير ذلك في أنه كان لخطة الإدارة 
العامة للتربية الخاصة(الأمانة العامة للتربية الخاصة 
سانا) م حيث التوسع ايزا الدع علق 
الأحياء والمناطق عظيم الأثر في إمكانية الحصول على 
خدمات التربية الخاصة بسهولة» وإمكانية المشاركة 


بسهولة مع إدارة البرنامج » وإمكانية استيعاب كل من 


يتقدم وينطبق عليه الشروط هما أشعر الآباء بالعدالة 
وتكافؤ الفرص للجميع مقارنة بما كان موجودافي 
الماضي حيث كانت البرامج محدودة وبعيدة عن مقر 
إقامة غالبية ذوي الاحتياجات الخاصة» نما كان له أثر 
طيب في إدراك الآباء أن هذه الخدمات الحالية تلبي 
وتشبع احتياجاتهم المتوقعة من هذه البرامج في تلك 
الفترة من وجهة نظر متلقي الخدمة عينة الدراسة 
الحالية» فالجودة تعني إشباع وتلبية احتياجات العملاء. 

الفرض الثالث: «توجد فروق دالة إحصائياً في 
جودة خدمات التربية الخاصة كما يقدمها المعلمون 
تعود إلى التخصص. الخبرة, نوع الإعاقة». 

لاختبار صحة هذا الفرض تم حساب تحليل 
التباين أحادي الاتجاه لمتغير كل من التخصص والخبرة 
ونوع الإعاقة»؛ والجدول (؟١)‏ يوضح النتائج. 


الجدول رقم .)١7(‏ نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه لمتغيرات التخصص والخبرة ونوع الإعاقة. 


* دالة عند مستوى (ه )٠, ٠‏ **دالة عند مستوى .)0,١١١‏ 


المتغيرات مصدر التباين مجموع المربعات 

بين البجموعات 1 

التتحخصص داخل المجموعات لت 0 ا 
ابجموع حك ع رسن 

بين البجموعات تل نا 

الخبرة داخل المجموعات الم 

اجموع حت دم لضن 

بين امجموعات اا 

نوع الإعاقة (بجال العمل) داخل المجموعات 1111 
ابجموع ريك ده رضن 


دح متوسط المربعات قيمة ف والدلالة 
3 
552 5 
لال لا 
لت 1 ١‏ 
١‏ 
0 
7 5 
١‏ 6 
55 
١6‏ 
7 
كقءركل١5١‏ 35 
55 ل 
١5,1‏ 
١‏ 
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يتضح من الجدول (؟١)‏ وجود فروق دالة 
إحصائياً عند مستوى (0,01) بالنسبة لمتغير التخصص 
حيث وجدت قيمة (ف-١2»)5,41‏ وعند مستوى 
(0.05) بالنسبة لمتغير الخبرة حيث وجدت قيمة 
(ف-77,7375)» وعند مستوى )0,:01١(‏ بالنسبة لمتغير 
نوعالإعاقة (نجال العمل) حيث وجدت قيمة 


.)48,5١٠١-ف(‎ 


حرفي 


ولتحديد اتجاه الفروق بالنسبة لمتغير التتخصص 
ومتغير الخبرة ومتغير نوع الإعاقة(مجال العمل تم 
حساب اختبار شيفيه لدلالة الفروق»: والجداول 2١7(‏ 
)١9١ 4‏ توضح النتائج على الترتيب. 

أ - بالنسبة لمتغير التخصص : لتحديد اتجاه 
الفروق بالنسبة لمتغير التخصص تم حساب اختبار شيفيه 
لدلالة الفروق» والجدول )١11(‏ يوضح النتائج. 


الجدول رقم .)١7(‏ دلالة الفروق في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم تبعاً للتخصص. 


التخصص 
- 0 3 
معلم ١‏ ما 1 
مشرف ١‏ ا 8م 
أخحصائي ١‏ 9 ان لحل 
مدير ١‏ 0لرةة /ا0 و 


* دالة عند مستوى (ه .,0) **دالة عند مستوى .)0,:03١(‏ 


يتضح من الجدول (17) وجود فروق دالة 
إحصائياً في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من 
وجهة نظر المعلمين باختلاف التخصص (معلم» 
مشرف» أخصائي» مدير). 

- حيث وجدت فروق دالة إحصائياً بين كل من 
المعلم ومشرف البرنامج لصالح مشرف البرنامج عند 
مستوى (2»20,01 وبين مشرف البرنامج والأخصائي 
لصالح مشرف البرنامج عند مستوى :420.0١(‏ وبين 
مشرف البرنامج ومدير المدرسة لصالح مشرف البرنامج 
عسل منشدوق (241)..ووكن سبي ذلك فق أن 
المشرف بمالديه من معلومات ومهارات وخبرات 


قيمة (ت) والدلالة 
معلم تراك أخصائي مدير 
ب ا 0011 الاه 
2 ف املو كام سنن نه 
- - 0 10 


اكتسبها خلال حياته المهنية إضافة إلى دراسته النظرية 
السابقة في مجال التربية الخاصة فأنه قد يكون أكثر قدرة 
ومهارة على تقديم خدمات التربية الخاصة بطريقة أكثر 
جودة مقارنة بأداء المعلم فهو يُشرف على المعلم ويقدم 
له التوجيه والإرشاد في هذا المجال» ومقارنة بأداء 
الأخصائي وأداء مدير المدرسة غير المتخصصين في مجال 
التربية الخاصة» وهذا يشير إلى أهمية الإعداد المهني 
والتدريبي للعاملين في مجال التربية الخاصة. 

- في حين لا توجد فروق دالة إحصائياً بين كل 
من المعلم والأخصائي» وبين المعلم ومدير المدرسة» 


وبين الأخصائي ومدير المدرسة في مستوى جودة 


عرف 
خدمات التربية الخاصة كما تُقدم. 

ويمكن تفسير ذلك في أن ما لدى معلم التربية 
الخاصة المبتدئْ من معلومات ومهارات متخصصة في 
مجال التربية الخاصة قد يتساوى مع مالدى مدير 
المدرسة من خبرات اكتسبها خلال سنوات عمله 
السابقة في إدارة برامج التربية الخاصة. إما بالنسبة لعدم 


وجود فروق دالة بين المعلم والأخصائي قد يرجع إلى 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة... 


أن المعلم قد تكون خبرته العملية(الممارسة) في مجال 
التربية الخاصة مازالت لا تصل إلى حد الفروق 
الواضحة بينه وبين الأخصائي. 

ب - بالنسبة لمتغير الخبرة : 
بالنسبة لمتغير الخبرة تم حساب اختبار شيفيه لدلالة 
الفروق» والجدول )١5(‏ يوضح النتائج. 


لتحديد تجاه الفروق 


الجدول رقم (4 .)١‏ دلالة الفروق في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم تبعاً للخبرة. 


الخبرة 
0 1 3 
١‏ -ه سنوات 3 هم/ا ,ةم له ,م١‏ 
5 - ١٠١سنوات‏ 372 4و ا 
١١‏ - هاسنة ا كهرء١١ ١‏ 
* اسنة فأكثر 8 ١1‏ ليها 


* دالة عند مستوى (ه .,0) **دالة عند مستوى )١,٠1١(‏ 


ل الم 
الحضانا و حودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم تبعا 
لاختلاف مستوى الخبرة ١(‏ -ه سئوات» ١١-5‏ 
سنوات»: ١5 »ةنس١9- 1١١‏ سنة فأكثر). 

- حيث وججدت فروق دالة إحصائياً عند 
مستوى )0,01١(‏ بين العاملين من ذوي الخبرة ١1(‏ سنة 
فأكثر) وكل من ذوي الخبرة ١(‏ - 0 سنوات)» وذوي 
الخبرة(5 -١٠سنوات)»‏ وذوي الخبرة(١١-‏ 
5سنة) لصالح ذوي الخبرة (17 سنة فأكثر)؛ وهذا 
شيء منطقي» ويمكن تفسير ذلك أن الفرد كلما مارس 
العمل لفترة أكبر اكتسب خبرات أكثر في طريقة تقديم 


قيمة (ت) والدلالة 
١ده‏ 10-5 ١6-1١‏ 5 فأكثر 
2 لض لس لس 
- ع ما ل 
2 - له 


خدمات التربية الخاصة بطريقة أفضل » وهذه النتيجة 
تنفق مع نتائج دراسة (21.,2008 أء 5عمعاوع2) التي 
أشارت إلى وجود تأثير دال للخبرة على جودة 
الخدمات» في حين إنها لا تتفق مع نتائج دراسة الورثان 
(50:0)؛ مسعود ومحمد )3٠١17(‏ والتي أشارت إلى 
عدم وجود تأثيردال للخبرة في التتدريس وكذا في 
أساليب التعامل مع التلاميذ في فصول الدمج. 

- في حين لا توجد فروق دالة إحصائياً فيما بين 
الأفراد من ذوي الخبرة الأكثر من (5 - ١٠١سنئوات)»؛‏ 
وذوي الخبرة ,)١0-1١١(‏ وذوي الخبرة ١1(‏ سنة 
فأكثر)ء ويمكن تفسير ذلك في أن الفرد يستطيع أن 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


يكتسب المهارات والخبرات التدريسية التي تؤهله لأداء 
خدمات التربية الخاصة بطريقة تتسم بالجودة بعد مرور 
الخمس سنوات الأولى من عمله» وما يتم اكتسابه بعد 
ذلك له أثر ولكنه ليس بدرجة واضحة(دالة). 


خرف 
ج - بالنسبة لمتغير نوع الإعاقة: لتحديد اتجاه 
اختبار شيفيه لدلالة المروق» والجداول )١5(‏ يوضح 


النتائج. 


الجدول رقم .)١(‏ دلالة الفروق في جودة خدمات التربية الخاصة كما تقدم تبعاً لنوع الإعاقة. 


نوع الإعاقة 

ب 0 ع 
إعاقة عقلية 73> الي 1 
إعاقة «معية 1 ك2 16 
إعاقة بصرية 70 ا 11-7 
ص. تعلم 0 41 


* دالة عند مستوى (ه .,0) **دالة عند مستوى .)0,:01١(‏ 


يتضح من الجدول )١0(‏ وجود فروق دالة 
إحضائياً في جودة خدمات التربية الخاضة كما قدم من 
وجهة نظر المعلمين باختلاف نوع الإعاقة (إعاقة 
عقلية» إعاقة سمعية» إعاقة بصرية» صعوبات تعلم). 
حك اوجادكة فاو قرؤانة إحميانا نيث العامة 
في مجال الإعاقة العقلية والعاملين في مجال الإعاقة 
السمعية عند مستوى (20.05) لصالح العاملين في مجال 
الإعاقة العقلية. 
وجدت فروق دالة إحصائياً بين العاملين في مجال 
الإعاقة العقلية والعاملين في مجال الإعاقة البصرية عند 
مستوى (0,00) لصالح العاملين في مجال الإعاقة 
اللعيوية 
وجدت فروق دالة إحصائياً بين العاملين في مجال 
الإعاقة السمعية والعاملين في مجال الإعاقة البصرية عند 


قيمة (ت) والدلالة 
ب اد ينا ا ا 
5 2 ل 214 
١5 0 0 0‏ 


مستوى (0.01) لصالح العاملين في نمجال الإعاقة 
البصرية. 

وجدت فروق دالة إحصائياً بين العاملين في مجال 
الإعاقة السمعية والعاملين في مجال صعوبات التعلم 
عند مستوى (0.005) لصالح العاملين في مبجال صعوبات 
التعلم. 

في حين لا توجد فروق دالة إحصائياً بين 
العاملين في مجال الإعاقة العقلية والعاملين في مجال 
صعوبات التعلم؛ وبين العاملين في نمجال الإعاقة 
البصرية والعاملين في مجال صعوبات التعلم. 

وهذا يشي رإلى أن نوع الإعاقة (مجال العمل) 
الذي يعمل فيه المعلم قد يؤثر على مستوى أدائه 
ومستوى جودة خادمات التربية الخاصة المقدمة» وهنا 


تتداخل عوامل كثيرة في تفسير هذه الفروق الدالة فقد 


ديف 


يرجع ذلك إلى اتجاه المعلم نحو العمل مع فئة الإعاقة» 
أو إلى البرامج والمقررات التي درسها في هذا المجال؛ أو 
إلى خبراته المهنية في هذا المجال. 

الفرض الرابع: «توجد فروق دالة اعفان في 
جودة خدمات التربية الخاصة كما يُدركها الآباء تبعاً 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة... 


لنوع إعاقة أبنائهم». 


التباين أحادي الاتجاه لمتغير نوع الإعاقة (إعاقة عقلية 


- إعاقة سمعية - إعاقة بصرية - صعوبات تعلم). 


الجدول رقم .)١(‏ نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه لمتغير نوع الإعاقة. 


* دالة عند مستوى (8 ١,٠‏ ). 


مصدر التباين مجموع المربعات في 

بين ا نجموعات لا ١‏ 5 

داخل المجموعات كلالا 7 5 
ابجموع ان لام 


يتضح من الجدول )١1(‏ وجود فروق دالة 
إحصائياً عند مستوى )٠,00(‏ بالنسبة لمتغير نوع الإعاقة 


حيث وجدت قيمة (ف-5,419). 


الجدول رقم (17). دلالة الفروق في جودة خدمات التربية الخاصة كما درك تبعاً لنوع الإعاقة. 


*دالة عند مستوى (ه )١, ١‏ ** دالة عند مستوى .)0,٠1١١‏ 


نوع الإعاقة 
0 0 8 
عقلية ١5‏ رالا ١6‏ 
سمعية عه 1" ب 
بصرية /اه حرف لل 
ص. تعلم 00 7 ل 


يتضح من الجدول )١7(‏ وجود فروق دالة 


إحقبانا ق جوذة خدمات الزيبةالشاعنة كما تدزكها 


الآباء نيعا لنوع إعاقة أبنائهم (إعاقة عقلية؛ إعاقة 


سمعية » إعاقة بصرية» صعوبات تعلم)» وكان اتيجاه 


قيمة (ت) والدلالة 
- لك انا 4 كللارة 
5- - لضفه اا 
- - - 1 


متوسط المربعات قيمة (ف) ومستوى الدلالة 
د 
ين 2 


ولتحديد اتجاه الفروق تم حساب اختبار شيفيه 


لدلالة الفروق» والجدول )١17(‏ يوضح النتائج. 


الفروق كما يلي : 

وجدت فروق دالة إحصائياً في خدمات التربية 
الخاصة كما تُدرك بين الإعاقة العقلية والإعاقة السمعية 
عند مستوى )2٠0.01(‏ لصالح الإعاقة العقلية. 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) 


ولكن شو كناك نوق باس و 
الإعاقة العقلية من حيث القدرة العقليةالمحدودة 
وانخفاض مستوى السلوك التكيفي بدرجة ملحوظة وما 
يترتب على ذلك من صعوبة في التعامل مقارنة بأقرانهم 
لمان سيف فاق انا العافن عفليا يسركوة متنا 
يقدم لأبنائهم في برامج التربية الخاصة يتوافق مع 
توقعاتهم من هذه البرامج. 

وجدت فروق دالة إحصائياً في خدمات التربية 
الخاصة كما ثُدرك بين الإعاقة السمعية وكل من 
الإعاقة البصرية عند مستوى (0.01) لصالح الإعاقة 
البصرية» وبين الإعاقة السمعية وصعوبات التعلم عند 
مستوى (0.05) لصالح صعوبات التعلم. 

ويمكن تفسير ذلك بأن ما يحرزه ويحققه ذوو 
الإعاقة البصرية وذوو صعوبات التعلم من إنجاز 
أكاديمي قد يفوق ما يحققه ذوو الإعاقة السمعية بدرجة 
ملحوظة؛ وهذا بدوره يعكس آثاره الإيجابية على 
إدراك آباء المعاقين 5 وآباء ذوي صعوبات التعلم 
بأن هذه الخدمات تتصف بالجودة من وجهة نظرهم في 
حين أن توقعات آباء ذوي الإعاقة السمعية لم تتحقق 
بعدء فهم يعقدون الآمال الكثيرة على برامج التربية 
الخاصة خاصة فيما يتعلق بإعداد أبنائهم خلال مراحل 


تضرف 


ماقبل التعليم الجامعي تمهيداً لإلحاقهم بالتعليم 
الجامعي الذي يطالبون به خلال تلك الفترة. 

في حين لا توجد فروق دالة إحصائياً بين الإعاقة 
العقلية وكل من الإعاقة البصرية وصعوبات التعلم» 
ولا توجد فروق دالة إحصائياً بين الإعاقة البصرية 
وصعوبات التعلم. 

ويمكن تفسير ذلك في أن ما يقدم من برامج 
لذوي الإعاقة العقلية وذوي الإعاقة البصرية وذوي 
صعوبات تعلم قد يحقق ويشبع احتياجات آبائهم 
المتوقعة من هذه البرامج في تلك الفترة وبالدسبة لعينة 
الدراسة» وإن وجدت فروق فيما بينهم فهي فروق غير 
ذإلة ماتيا 

الفرض الخامس: «لا توجد فروق دالة إحصائياً 
في جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة 
نظر المعلمين بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة». 

ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب دلالة 
الفروق في مستوى جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُقدم بالنسبة لكل من المرحلة الابتدائية والمرحلة 
المتوسطة باستخدام اختبارات(ت»)» والجدول )١18(‏ 


الجدول رقم .)١8(‏ دلالة الفروق بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة على مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما تُقدم من وجهة نظر المعلمين. 


المرحلة الابتدائية 
مم البعد 
ن م 
١‏ وضوح الآأهداف 5 م١‏ 1 
7 المشاركة في اتخاذ القرار 4/ .ك١‏ ل 


المرحلة المتوسطة قيمة (ت) 
ن مم 3 والدلالة 
5 ل 30 تله 
١16 300 1١10 5‏ 


7 


تابع الجدول رقم .)١8(‏ 


0 


8 


إحعنانا ف مبدوى حوده لتساك الغرية لخاضة كنا 
تُقدم بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة بالنسبة 
للدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة 
كما تُقدم» وبالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد 
المقياس الفرعيةء» حيث وجدت قيمة (ت) بالنسبة 
للدرجة الكلية للمقياس (١1,75)؛‏ وبُعد وضوح 
الأهداف »20.1١17(‏ وبعد المشاركة في اتخاذ القرار 
»)١,170(‏ وبُعد التعليم والتدريس 2)١,170(‏ وبعد 
العمل بروح الفريق(1.1177)» وبُعد مصادر التعلم 
(1944١).؛‏ وبُعد علاقة المدرسة بالمجتمع (1,055)؛ 
وجميعها قيم غير دالة إحصائياً» وهذا يؤكد صحة 
الفرض النامس» ويتفق مع نتائج دراسة الورثان 
20)والني أشارت إلى أنه لا تأثيرللمرحلة 
الدراسية على أداء المعلم. 

ويمكن تفسير عدم وجود فروق دالة إحصائياً في 
زهو نوناك العرية ]للا وني الاتعاا ف لودل 


الدراسية في أن أهداف برامج التربية الخاصة كانت 


المرحلة الابتدائية 
مم البعد 
9 0 8 

1 التعليم والتدريس 4/ ل ا 
0 العمل بروح الفريق 03 ١‏ 9 
3 مصادر التعلم 4 اليل ردان 
5 علاقة المدرسة باجتمع 14 /اءرهة١‏ كن 

الدرحة الكلية 13م 0ه يل 


عبد الصبور منصور محمد: الحودة الشاملة في برامج وخدمات التربية الخاصة... 


المرحلة المتوسطة قيمة (ت) 
نَ مم 3 والدلالة 
١16 0 1١ 54‏ 
51 كدرلما 530 الالاى١‏ 
5 ال 50 05 
1 مره ١ 101 ١‏ 
0 م5١١١‏ لا 0 


واضحة لجميع المعلمين العاملين (بالمرحلة الابتدائية 
والمرحلة المتوسطة) في برامج التربية الخاصة من خلال 
اطلاعهم على مسيرة التربية الخاصة (الموسي» )١1994‏ 
التي تم الإشارة إليها في تفسير الفرض الأول» 
فالأهداف واضحة وكل عضو يعرف دوره ويسير 
العمل بروح الفريق» وهناك مشاركة في اتخاذ القرار» 
وتنوع في طرق وأساليب التدريس؛ والحرص من 
قبل الجميع على توطيد علاقة المدرسة مع المجتمع 
المحيط. 

الفرض السادس: «لا توجد فروق دالة 
إخصائيا في جودة خدمات التربية الخاصة كما درك 
من وجهة نظر الآباء بين المرحلة الابتدائية والمرحلة 
المتوسطة». 

ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب دلالة 
الفروق في مستوى جودة خدمات التربية الخاصة كما 
تُدرك بالنسبة لكل من المرحلة الابتدائية والمرحلة 
المتوسطة باستخدام اختبارات (ت)»؛ والجدول (19) 
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الجدول رقم .)١59(‏ دلالة الفروق بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة على مقياس جودة خدمات التربية الخاصة كما درك من وجهة نظر 


الاباء. 
المرحلة الابتدائية 

م البعد 
ن م ع 
١‏ سهولة الحصول على الخدمة 1١ ١‏ 31 
3 ملاءمة الخدمة 1١‏ 55 كن 
9 الدعم المعلوماتي ١‏ 1 امي 
3 المشاركة فٍ اتخاذ القرار الف ١15‏ كن 
3 القبول ع١‏ لسن ا 
5 العدالة وجا 721 1 
الدرحة الكلية ع١‏ لدف ١1‏ 


يتضح من الجدول )١11(‏ عدم وجود فروق دالة 
السراب ف اشوا قنو حي سر كر نة إنا نه كينا 
تُدرك بين المرحلة الابتدائية والمرحلة المتوسطة بالنسبة 
للدرجة الكلية لمقياس جودة خدمات التربية الخاصة 
كما تُدرك» وبالنسبة للدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد 
المقياس الفرعية» حيث وجدت قيمة (ت) بالنسبة 
للدريحة الكلية للمقينان (©:65:*)»:وبالفسبة لبعد 
سهولة الحصول على الخدمة :)٠0.07١(‏ وبعد ملاءمة 
الخدمة :»)1.51١(‏ ويُعد الدعم المعلوماتي (20,71/1)؛ 
وبعد المشاركة في اتخاذ القرار 2»)١.١95(‏ وبُعد القبول 
(20,117؛ وبُعد العدالة (20.001: وجميعها قيم غير 
ذالنة اتش مانا وت رهة 1 قن عنبتة نرم السافى: 
ويمكن تفسير ذلك في أن خدمات التربية الخاصة تُقدم 
بشكل متسق ومنتظم سواء تلك المقدمة في المرحلة 
الابتدائية أو المقدمة في المرحلة المتوسطة» وإنها متوافرة 
في مختلف الأحياء والمناطق بمايسهل الحصول عليها 


حت قيمة (ت) والدلالة 

8 0 9 

31 2 1 ١57 

١1‏ 108 دل لل 
١‏ 1و١‏ ا الا" 

١ ١1‏ 1 ءا 
١١ ١1‏ ا د 

١1‏ 2118 68 مه 

845 5100-0 78 1 


والآباء يتلقون الدعم المعلوماتي ويشاركون في اتخاذ 
القرارات المتعلقة بأبنائهم » ويشعرون بالقبول والعدالة 
في الحصول على الخدمات » فالخدمات بشكل عام تلبي 
احتياجاتهم سواء في المرحلة الابتدائية أو في المرحلة 
المتوسطة خلال تلك الفترة من وجهة نظر عينة الدراسة 
الحالية من الآباء. 


توصيات الدراسة: 

بشسين الاج انان إلى أده السسائع 
مستخلصة في حدود عينة الدراسة الحالية من المعلمين 
ومن الآباء» وفي حدود الأدوات المستخدمة في جمع 
البيانات» ومرتبطة بالفترة الزمنية التي أجريت فيها 
5ه الموافق /ا ٠8/5٠١‏ ٠لم).‏ 
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لدعم استمرار جودة خدمات التربية الخاصة»؛ نذكر 
منها ما يلي : 

١‏ - البعد عن المركزية في اتخاذ بعض القرارات 
التربوية والتعليمية» حيث إن لكل معهد أو برنامج 
طبيعة خاصة» كما أن لكل فئة من فثات المعاقين ظروفاً 
خاصة قد تتطلب المرونة في اتخاذ القرار أو إصدار 
قرارات بديلة. 

؟ - التنظيم المستمر للدورات التدريبية للمد 
يرى ن والأخصائيين النفسيين والاجتماعيين لإمدادهم 
بالدعم المعلوماتي المناسب عن ذوي الاحتياجات 
الخاصة» وبرامج الدمج خاصة أنهم غير متخصصين في 
التربية الخاصة. 

#ت التظليم الملسعياللبدؤرات التلريدة 
للمعلمين لإطلاعهم على كل جديد فيما يتعلق 

- تحديد معايير لقياس أداء المعلمين والعاملين 
في مجال ذوي الاحتياجات الخاصة» بحيث تشمل 
الأعمال والمهام التعليمية والأنشطة المصاحبة لباء على 
أن يتم القياس أثناء الأداء» حتى نمنع وقوع الأخطاء 
من البداية وتقديم التغذية المرتدة. 

ه - تنمية ثقافة الجودة داخل معاهد وبرامج 
ذوي الاحتياجات الخاصة؛ من خلال التوعية بأهمية 
الجودة والتعريف بهاء وبأهميتها وأهدافها. 

5 - الاهتمام بالجوانب الإنسانية في العمل. 

/ - إبراز ودعم الجهود المتميزة واستخدام 


الحوافز الإيجابية كعامل أساسي لتحسين الأداء لدى 
العاملين في مجال تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة. 

- الاهتمام بالتركيز على ربط المقررات 
الدراسية بالبيئة المحيطة؛ لتفعيل مايتم تعلمه 
واستخدامه والاستفادة به في الواقع العملي. 

4 - تبني منهج يركز على المخرجات من خلال 
التركيز على الأداء الكفء والفعال. 

٠‏ - توفير الامكانات المادية اللازمة لتنفيذ 
برامج الأنشطة اللاصيفية لذوي الاحتياجات الخاصة. 

-١‏ العمل على توحيد مفهوم الجودة 
وأهدافها وعناصرها الرئيسة لدى كافة أطراف العملية 
التعليمية في مجال تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة. 

١‏ -اتخاذ كافة الإجراءات الكفيلة بتحقيق 
المشاركة الفعالة من قبل أولياء أمور ذوي الاحتياجات 
الخاصة؛ ويمكن أن يتم ذلك من خلال ربط إعطاء 
المكافآت الشهرية بضرورة حضورهم ومشاركتهم في 
العملية التعليمية خاصة في البلدان التي تُقدم مكافآت 
شهرية للطلاب. 

٠‏ - توضيح أن البدف الرئيسي والجوهري في 
عملية تقديم خدمات التربية الخاصة هو تحقيق وإشباع 
احتياجات العملاء(الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 
وأولياء أمورهم). 

5 - دعم واستمرار العمل بروح الفريق(فريق 
العمل) في مختلف أنشطة وبرامج التربية الخاصة. 
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المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

أحمد. إبراهيم أمد. الإدارة التعليمية بين النظرية 
والتطبيق. الإسكندرية : مكتبة المعارف الحديثة» 
د" 

أخضر» فوزية محمد. «تحقق الجودة في التربية الخاصة 
من خلال الأسرة في ضوء الاتجاهات العالمية». 
ندوة ا جودة في التعليم العامء اللقاء السنوي 
الرابع عش ر للجمعية السعودية للعلوم التربوية 
والنفسية (جستن) ؛ مركز الملك خالد 
الحضاري» بريدة - القصيم» السعودية» 
10 )نكن ارح ا 

بنتن» نجاة طاهر. «استمارة مقترحة لقياس الجودة في 
التعليم العام». ندوة ا جودة في التعليم العام » 
اللقاء السنوي الرابع عش رللجمعية السعودية 
للعلوم التربوية والنفسية (جسةن)» مركز ا ملك 
خالد الحضاري» بريدة - القصيم» السعودية» 
(0١6٠5م),‏ ص 947 .1١١5--‏ 

حجي ؛ أحمد إجعماعيل. الإدارة التعليمية والإدارة 
اللدرسية. القاهرة: دار الفكر العربي» ١٠٠١م.‏ 

حسن, فايزة محمد. «الوضع القائم للجودة في الميدان 
التربوي (دراسة وصفية تحليلية)». ندوة ا جودة 
في التعليم العام » اللقاء السنوي الرابع عشضر 
للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية 
(جستن) » مركز الملك خالد الحضاري» بريدة 


- القصيم»ء السعودية؛ (1١٠٠م)؛‏ ص 1٠00‏ 
ا 

الخشرمي. سحر أقد. «دمج الأطفال ذوي 
الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية- 
دراسة مسحية لبرامج الدمج في المملكة العربية 
السعودية». جلة جامعة اللك سعودء العلوم 
التربوية والدراسات الإسلامية » الرياض؛ ا مجلد 
5» العدد(5) (5١٠50م),‏ ص ”1/917 - 
57 

العارفة» عبد اللطيف عبد الله؛ وقران, أحمد عبد الله. 
«معوقات تطبيق الجودة في التعليم العام (من 
وجهة نظر المسئولين والمشرفين التربويين ومد 
يرى المدارس في منطقة الباحة التعليمية)». ندوة 
ا جودة في التعليم العام »اللقاء السنوي الرابع 
عش رللجمعية السعودية للعلوم التربوية 
والنفسسية (جستن)» مركز ال ملك خالد 
الحضاريء» بريدة - القصيم» السعودية» 
(لاه »ام ) :1-216 

عبد الحميد. جابر؛ وكاظم, أحمد. مناهج البحث في 
التربية وعلم النفس. ط ؟. القاهرة: دار النهضة 
العربية» 19/17م. 

العصيمي؛ خالد محمد. «أسس ومتطلبات الجودة 
الشاملة في سياسة التعليم بالمملكة العربية 
السعودية». ندوة ا جودة في التعليم العام» اللقاء 
السنوي الرابع عش ر للجمعية السعودية للعلوم 
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التربوية والنفسية (( جستن) » مركز الملك خالد 
الحضاري» بريدة - القصيم» السعودية» 
(/810 الما من ال ار 

علي. نادية حسن. «التخطيط لتطوير نظام تعليم 
البدات في ضوء معايير الجودة الشاملة». جلة 
مسقي العريية العريية+ الكو العون اللضائيم 
والتنمية بالتعاون مع مكتب التربية العربي لدول 
الخليج» القاهرة» المجلد8؛ العدد(0؟)2 
(5605م). 

عليمات. صال ناصر. إدارة ا جودة الشاملة قٍ 
التطوير). عمان : دار الشروق للنشر والتوزيع» 
كم 
معايير الجودة في التعليم العام ». ندوة ا جودة ف 
للجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية 
م( جستن)» مركز الملك خالد الحضاري» بريدة 
- القصيم » السعودية» ز(ل/ا٠‏ ٠6م)ء‏ ص ١”‏ 
١/1‏ 

الغامدي, على نخحمد. «(تصور مقترح لتطبيق نظام 
الجودة الشاملة في المؤسسات التربوية والتعليمية 
السعودية في ضوء المواصفة الدولية للجودة 
(9002 0) ندوة ا مجودة في التعليم العام » 


للعلوم التربوية والنفسية (جستن) » مركز ا ملك 
خالد الحضاري» بريدة - القصيم» السعودية» 
(00١٠1م)ء‏ ص 50" -9/8. 

كوشء هيو. إدارة ا جودة الشاملة (تطبيق إدارة ا جودة 
الشاملة في الرعاية الصحية وضمان استمرار 
الالتزام بها). ترجمة: طلال بن عايد 
الأحمدي» الرياض: مركز البحوث» 7١١1م.‏ 

ماضي, محمد توفيق. تطبيقات إدارة ا جودة الشاملة في 
النظمات ا خدمية في جالي الصحة والتعليم 
(فوذج مشفاهيمي مقترح). القاهرة: المنظمة 
العربية للتنمية الإدارية» 5 ١٠٠م.‏ 

مسعود, وائل محمد؛ ومحمد. عبد الصبور منصور. 
«أساليب تعامل المعلمين مع السلوك غير الملائم 
في فصول الدمج). جلة الأكادهية العربية للتربية 
الخاصة » الرياض» العدد ,»)١١(‏ عدد خاص» 
(50600م)ء, ص 117 -05. 

مطبقابي. محمد صلاح؛ وعجمي, محمد عزت. تطبيق 
إدارة ا جودة الشاملة با مستشفيات وتأئيرها على 
الارتقاء بأداء العاملين ونحقيق الرضا الوظيفي. 
الرياض: دار الخريجي للنشر والتوزيع» 
١م‏ 

معتق» حسين محمد. «أسس ومتطلبات الجودة في 
التعليم العام». ندوة ا جودة في التعليم العام » 
اللقاء السنوي الرابع عش رللجمعية السعودية 
للعلوم التربوية والنفسية (جستن) » مركز ا ملك 
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خالد الحضاري» بريدة - القصيم» السعودية» 
(50010م), ص 13724 -110. 

ا موسى» ناصر عللسى. مسيرة التربية ا خاصة بوزارة 
ا لعارف. الرياض: الأمانة العامة للتربية 
الخاصة؛ 19199م. 

الميمان, بدرية صاح. «الجودة الشاملة في التعليم العام 
- المفهوم والمبادئ والمتطلبات (قراءة إسلامية)). 
ندوة ا جودة في التعليم العامء اللقاء السنوي 
الرابع عش رللجمعية السعودية للعلوم التربوية 
والنفسسية (جستن): مركز ال ملك خالد 
الحضاريء» بريدة - القصيم» السعودية» 
(0:١٠5م),‏ ص ”ال - 1560. 

الورثان» عدنان أحتمد. «مدي تقبل المعلمين لمعايير 
الجودة الشاملة في التعليم (دراسة ميدانية 
بمحافظة الإحساء)». ندوة ا مجودة في التعليم 
العام » اللقاء السنوي الرابع عش رللجمعية 
السعودية للعلوم التربوية والنفسية (جستن) » 
مركز الملك خالد الحضاري» بريدة - القصيم» 
السعودية» (/ا١٠١٠م)؛‏ ص 171١١‏ -511. 
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فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات 
لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض 


منى سعد الغامدي 
أستاذ ا مناهج وطرق تدريس الرياضيات ا مساعد» جامعة الأميرة نورة بنت عبد ال رمن 
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(قدم للنشر في 5751/7/74 1ه ؛ وقبل للنشر في 571/1/9١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: وحدة دراسية عبر الإنترنت» الاستيعاب المفاهيمي» مفهوم الذات. 
ملخص البحث. هدف هذا البحث إلى استقصاء فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت في تنمية الاستيعاب 
المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض. تكونت العينة من )1١(‏ طالبات» 
قسمت بالتساوي إلى مجموعتين الأولى تجريبية (درست باستخدام الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت)» والثانية 
ضابطة (درست باستخدام الطريقة التقليدية). طبق عليهن اختبار الاستيعاب المفاهيمي ومقياس مفهوم الذات (إعداد 
الباحثة). 

وللتحقق من صحة فروض البحث» تم استخدام اختبار مان ويتني. أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية (عند مستوى 0-01 ٠,٠‏ ) بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات المجموعة التجريبية ودرجات طالبات 
المجموعة الضابطة في كل من اختبار الاستيعاب المفاهيمي بمستوياته المختلفة ومقياس مفهوم الذات بأبعاده المختلفة. 
وفي ضوء نتائج البحث» قدّمت الباحثة عددا من التوصيات التي يمكن الأخذ بها في تدريس الرياضيات في المملكة 
العربية السعودية. 


4. 


مقدمة لدعوات عديدة بضرورة إصلاح النظام التربوي» 
لقد شهد العالم في السنوات الأخيرة جملة من خصوصاً في ضوء عجز النظام الحالي عن مواجهة 
التحديات ذات أبعاد سياسية واقتصادية واجتماعية تحول العالم من مجتمع صناعي إلى مجتمع معلوماتي» 
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والتعليم في مناهجنا التربوية» فلم يعد البدف يقتصر 
على إكساب الطالب المعارف والحقائق فقط بل تعداه 
إلى تنمية مهاراته وقدراته وبناء شخصيته ليكون قادرا 
على التفاعل مع متغيرات العصر وقادراً على صناعة 
حياة جديدة قائمة على السيادة لا التبعية وفق تعاليم 
دينه ومجتمعه. (الراشد» 1 .)5١١‏ 

حيث أدت الثورة التكنولوجية والمعلوماتية إلى 
بروز مشكلة الانفجار المعرفي والتي جعلت الإنسان لا 
يتعمق في شيء» ولا يستطيع متابعة المعرفة الجديدة أو 
جمعها في كتاب مدرسي» أو استدعاءها عند الحاجة 
إليهاء الأمر الذي يحتم على المؤسسات التربوية 
والتعليمية الاستعانة بالوسائل التكنولوجيا الحديشة 
لمواجهة هذه المشكلة والتخفيف من أثرها (الشناق وبني 
دومي» 235005, ولاسيما الحاسوب الذي قمثّل 
برمجياته نقلة نوعية في مجال المستحدثات التقنية الرقمية 
في عملية التعليم والتعلم والبحث العلمي مقارنة 
بالتقنية التقليدية المستخدمة (المناعي»؛ .)3٠١١5‏ حيث 
إن استخدام الحاسوب في التعليم يقدم للمتعلم فرصة 
للابتكار وتحمل المسؤولية وتقدير الذات (عز الدين» 
0ه وبالنسبة لتعليم الرياضيات فإن الحاسوب 
يهيئ الفرصة المناسبة كي يتعلم الطالب وفق خصائصه 
وقدراته الذاتية» كما أنه يعطي الطالب الفرصة ليطلع 
على أكثر من مثال؛ والقيام بحل العديد من التدريبات 
المتنوعة؛ ما ينمي المهارات الرياضية لديه؛ ويساعد 


على ترسيخ المفاهيم بصورة عميقة في بنيته المعرفية. 


«الفار» ١19945‏ : في براهمة, .)50١5‏ 

وبالنسبة للاستيعاب المفاهيمي المحور الأول 
لاهتمام هذا البحث» فإنه يعرف بأنه قدرة التلميذ على 
تقديم معنى المادة والخبرة التعليمية » وتظهر هذه القدرة في 
تفسيربعض أجزاء المادة» والتوسع فيهاء ووضوح 
الأفكارء وتطبيقها في مواقف جديدة»؛ وتصوير المشكلة 
وحلها بطرق مختلفة. (كامل, ٠٠١١‏ ؛ 1997,هقتطاقناط: 
في الحصان» .)5١١1‏ 

ومن ناحية أخرى» لقد ساهمت التكنولوجيا 
التعليمية بتطوير أساليب التعلم والتعليم؛ التي من 
شأنها توفيربيئة تعليمية تعلمية مناسبة تحفز الطلبة؛ 
وتعمل على إثارة اهتمامهم؛ ودافعيتهم للتعلم؛ 
وزيادة في تقديرهم لذواتهم الأكاديمية»؛ نماينعكس 
إيجابياً على مستوى الطلبة التعليمي بشكل عام. (بني 
حمك 56905)). 

وبالنسبة لمفهوم الذات المحور الثاني لاهتمام هذا 
البحث» فيعرفه روجرز بأنه عبارة عن تنظيم معرفي 
منظم ومتعلم لتلك المدركات الشعورية والتصورات 
والتقييمات الخاصة بالذات» حيث يقوم الفرد ببلورته 
تكبو عرينا شيو لذاتها[ الفرعان +055 

وللفهوم الذات أهمية قصوى عند الفرد صغيرا 
كان أم كبيراً حيث يعد المحور الأساسي في بناء 
الشخصية؛ والإطار المرجعي لفهم شخصية الفرد 
(السرطاوي» »)١197‏ فهو يؤثر على مقدرته على 
التكيف مع البيئة التي يعيش فيهاء ومع ما يحيط به من 


بحلة جامعة الملك سعود, م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) ون 


ظروف وخبرات مختلفة. ومفهوم الذات له أهمية أيضاً 
من ناحية الصحة العقلية» فالأفراد الذين يتمتعون 
بمفهوم ثابت للذات يتكيفون بشكل سريع وبأسلوب 
أفضل من غيرهم مع البيئة. لذلك فإن تحديد مفهوم 
الذات في كل مرحلة عمرية من حيث أبعاده المختلفة» 
يعطي للفرد في المرحلة التي هو فيها وصفاً لذاته: 
وبالتالي مقدرة للفرد على التكيف والتفاعل مع البيئة 
والمجتمع الذي يعيش فيه؛ ما يؤدي إلى شعور الفرد 
بالراحة النفسية والطمأنينة والسعادة (عروق» .)١1997”‏ 

ومن الجدير بالذكرء أن هناك شبه إجماع معاصر 
على أن الحاسوب هو أهم اختراع عرفته البشرية منذ 
فجر التاريخ» ولم يشهد عصر من العصور التقدم 
التكنولوجي الذي شهده هذا العصر في مجالات متعددة» 
من أهمها الشورة الهائلة التي حدثت في تكنولوجيا 
الاتصال والمعلومات (عز الدين» .)35١١0‏ حيث شغلت 
شبكات المعلومات خاصة الإنترنت العالم بأسره» 
فقربت المسافات ووصلت قاصيه بدانيه » وأصبح العالم 
الواسع الممتد قرية صغيرة (الشريف» 22230١1‏ والتي 
توجت الإنجاز التقني في مجال المستحدثات التقنية الرقمية 
والاتصال بنقلة نوعية أخرى (المناعي؛ .220١5‏ ولقد 
أصبح الإنترنت بلا شك خلال السنوات الماضية أكبر 
شبكة اتصالات بين الناس والمؤوسسات على مستوى 
العالم أجمع»؛ وتزداد هذه الأهمية من لحظة لأخرى 
بديناميكية لا يمكن تخيلهاء رغم ما يبدو فيه من فوضى 
عارمة (تساشيل» .)56١”‏ 


ولقد تناول العديد من المفكرين تعريف 
الإنترنت؛ حيث يعرفها (الربيعي وآخرون؛ :7٠١١‏ 
في سالم؛ )25٠١5‏ بأنها «عبارة عن شبكة ضخمة 
تتكون من عدد كبير من شبكات الحاسب المنتشرة في 
أنحاء العالم» ومرتبطة ببعضها البعض عن طريق 
خطوط الباتف أو عن طريق الأقمار الصناعية بحيث 
يمكن المشاركة في المعلومات فيما بين المستخدمين عن 
طريق بروتوكول موحد يسمى بروتوكول تراسل 
الإنترنت». 

وتعدٌ شبكة الإنترنت هي ا مرك الأساسي 
للتوجهات التعليمية الجديدة (العمري» ,)58٠١”‏ 
حت لورق و الدهزات الأنتير تور سيا 
فظهرت آثارها في التعليم والعمل والاتصالات 
الشحصية»واصيحه فيك الملوهات كايا مقتويحا ف 
جميع أنحاء العالم؛ وهي غنية بمصادر المعلومات إلى 
درجة الفيضان. (الفنتوخ والسلطان» 1999 : في أبو 
رياء ه١:5).‏ 

وبشكل عام؛ يمكن القول بأن الإنترنت تستطيع 
أن تخدم كل العناصر المرتبطة بالموقف التعليمي داخل 
المؤسسات التربوية من مناهج وطلاب ومعلمين وإدارة 
وإشراف وتوجيه ومكتبات مدرسية وأولياء الأمور 
وغيرهم تمن يمكن أن يستفيدوا من الشبكات عند ربط 
المدارس بها. (حسن» .)5١١5”‏ 

حيث توفر شبكة الإنترنت جوأ تعليمياً غير 


تقليدي يجعل آفاق التعليم مفتوحة» وغير محددة بمكان 
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أو زمان أو منهج؛ مما يعطي المتعلمين جواً من التحفيز 
والتحدي والإثارة. (عز الدين» .)5٠0١0‏ 

وخلاصة ما سبق» ونتيجة لظهور الشبكة 
العنكبوتية العالمية (الإنترنت) ظهرت تغييرات كبيرة في 
التعليم» حيث ظهرت أنماط وأساليب جديدة في 
التعليم ومن الأساليب الحديثة في التعليم طريقة التعلم 
الإلكتروني (عستصسوع.[ - 8). إن مصطلح التعلم 
الإلكتروني لم يخل كغيره من المصطلحات من اختلاف 
الباحثين على تعريف محدد لهء لاسيما مع وجود 
مصطلحات أخرى بينها تداخل. (الزامل» .)5٠١0‏ 

ويعرف هندرسون (006175052,2003ع11) التعلم 
الإلكتروني بأنه التعلم عن بعد الذي يستخدم 
تكنولوجيا الحاسوب وخصوصاً الإنترنت. وهو عبارة 
عن دورة تعليمية مؤقتة تنعقد بين الطلبة والمعلم» أو 
هومقرر تحت الطلب بإمكان الطالب أن يدرسه 
بالوقت الذي يريده وهو من نوع التعلم الموجه ذائياً من 
قبل المتعلم. 

إن طريقة التعلم الإلكتروني تساعد المتعلم في 
التعلم في المكان الذي يريده وفي الوقت الذي يفضله 
دون الالتزام بالحضور إلى قاعات الدراسة في أوقات 
محددة» وفي التعلم من خلال محتوى علمي مختلف عما 
يقدم في الكتب المدرسية » حيث يعتمد المحتوى الجديد 
على الوسائط المتعددة (نصوص»؛ رسومات» صور 
وفيديو» صوت....)» ويقدم من خلال وسائط 
إلكترونية حديثة مثل الكمبيوتر» الإنترنت» الأقمار 


الاصطاعية» الإذاعة:» التلفزيونء الأقراص 
الممغنطة:؛ البريد الإلكتروني؛ مؤققرات الفيديو. 
(سالم» .)50١5‏ 

إن التعلم الإلكتروني هو طريقة ثورية لتزويد 
القوى العاملة بالمهارات والمعرفة التي تحتاج إليها 
لتحويل التغيرات المستمرة في سوق العمل لمصالحهاء 
فنماذج التعليم في العالم القديم لم تعد قادرة على 
مواجهة تحديات العالم المعلوماتي الجديد وسوق العمل 
والعولمة. والتعلم الإلكتروني يقدم لنا الوسائل الكفيلة 
بمواجهة تلك التحديات. (القاسمي» .)50١7‏ 

إن التعلم الإلكتروني تجاوز مرحلة المغامرة 
الترؤوية وات شتلق أبعات واقها تزيو ) حاف انا 
ونحن أحوج ما نكون إلى ضرورة الإقدام والخنوض في 
عفار نيعا تاذ اذدهن انسل الممارسات التعليمية 
والتربوية التي يوفرها هذا الواقع التعليمي المتجدد. 
(عباس» .)50١”‏ 

ونتيجة لذلك»: فقد سعت العديد من دول 
العالم إلى توظيف الإنترنت في العملية التعليمية» 
وتأسيس شبكات المعلومات وربطها بشبكة الإنترنت 
ومن بينها المملكة العربية السعودية فقد تم البدء في 
مشروع «وطني) على مستوى المرحلة قبل الجامعية في 
جميع مناطق المملكة وحافظاتها ويهدف هذا المشروع 
إلى دعم البيئة التكنولوجية من خلال إتاحة جهاز 
حاسوب لكل طالب في المملكة» وربط جميع مدارس 
المملكة من خلال شبكة مرتبطة بوزارة التربية والتعليم 
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لإنهاء كافة الأمور الإدارية والتعاميم وتبادل 
المعلومات. (الشريف» .)3١١5‏ 

ولقد أجريت مؤتمرات عديدة تناولت التعلم 
الإلكتروني منها: 

أولاً: الندوة العالمية للتعلم الإلكتروني التي 
عقدت بمدارس الملك فيصل 575١1ه/١٠٠7‏ والتي 
كان من أبرز توصياتها ما يلي (سالم» :)5١٠١5‏ 

١‏ - دعوة الوزارات إلى إعداد خطط وطنية 
شاملة لنشر التعلم الإلكتروني وتطبيقه في التعليم العام 
الحكومي والأهلي. 

؟ - دعوة الوزارات إلى تحرير المناهج من 
جمودهاء والإدارة المدرسية من مركزيتهاء وأساليب 
التقويم من نفطيتهاء من أجل تفعيل التعلم الإلكتروني. 

تاليا اتوقر النازق ارك العدله الالكتر وني 
الذي عقد خلال الفترة من ١4-١1‏ ابريل عام 
5ه في مدينة البحرين» والذي كان من أبرز 
تياف اماد سو الجملع اررض لود 
بعض المناهج الدراسية المقررة في المدارس والكليات 
والجامعات العربية من صورتها التقليدية إلى المناهج 
الالكترونية بناء على خطط تربوية تفاعلية وسياسات 
مدروسة ومتدرجة. (القدومي» كلدل)/ 

وجملة ما سبق» أننا في الوطن العربي بالفعل 
على عتبة دخول مرحلة جديدة» في مجال استخدام 
شبكة الإنترنت في التعليم والتعلم؛ ولعل ما سبق 
يشجع على تصميم مواقع تعليمية على شبكة 


الإنترنت» مما يعتبر مساهمة في القضاء على مشكلة بقاء 
نظم التعليم العربية أكثر فقراً في استخدام شبكة 
الإنترنت في عمليتي التعليم والتعلم» وحتى لا يصبح 
الإنترنت في الميدان التربوي ترفاً تعليمياًء ولكي ينظر 
إليه على أنه منهج تبنى عليه وحدات المقرر التعليمي 
بالكامل. 

وعلى صعيد الأبحاث التجريبية» لقد أجريت 
دراسات هدفت إلى تصميم مواقع تعليمية وقياس 
فاعليتها في تنمية بعض المتغيرات التابعة مثل التحصيل 
المباشر والمؤجل» الاتجاهات نحو طريقة التدريس» 
الاتجاهات نحو المادة العلمية» مهارات التفكير. ومن 
خلال استقصاء هذا الإنتاج الفكري المدشور تبين 
اختلاف الدراسات في النتائج التي توصلت إليهاء 
فمنها ما توصل إلى فاعلية طريقة التعليم من خلال 
الإنترنت في تنمية التحصيل الدراسي مشل دراسة 
(سلامة, ,»5٠0١5‏ القحطاني» :»)١577‏ ومنهاما 
توصل إلى عدم فاعلية طريقة التعليم من خلال 
الإنترنت في تنمية التحصيل مثل دراسة (الرمال» 
الدوسري» .)30١17‏ ومنها ما توصل إلى 
فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في تنمية 
التفكير مثل دراسة (دويدي» 5 .)30١‏ ومنها ما توصل 
إلى عدم فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في 
تنمية التفكير مثل دراسة (المدني» »2350١5‏ ومنها ما 
توصل إلى فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في 
تنمية الاتجاهات مشل دراسة (الشريف» 25٠١5‏ 
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الكساب» .)230١5‏ كما تبين قلة الدراسات التي 
تناولتة:استخداء الآنتونتك فق تدريس الرياضتيات 
باعتبارها من المواد الدراسية التي يمكن تدريسها بفاعلية 
باستخدام تقنية المعلومات؛ ومن هذا المنطلق نبعت 
فكرة البحث الحالي الذي يستهدف تصميم وحدة 
دراسية مقترحة عبر الإنترنت وقياس فاعليتها في تنمية 
الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات 
لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض. 


الحاجة للبحث 

برزت الحاجة للبحث من خلال : 

١‏ - ملاحظة الباحثة خلال إشرافها على التربية 
العملية على طالبات الفرقة الرابعة قسم الرياضيات 
لسنوات عديدة» لجو سشتكلة لكين مرف 
التحصيلي في الرياضيات لدى الطالبات في المرحلة 
الثانوية» وهذا ما أكدته نتائج دراسة 7128155 والتي 
أجريت عام 72٠١١1‏ حيث أشارت إلى تدن ملحوظ في 
مستويات تحصيل طلبة المملكة العربية السعودية في 
الرياضيات (الشمراني» ١572١ه).‏ بالإضافة إلى انتشار 
الطرق والأساليب التقليدية الاعتيادية في تدريس 
الرياضيات» وندرة استخدام التعلم عن طريق 
الحاسوب والإنترنت. 

١‏ - ملاحظة الباحثة للمواقع التعليمية على 
الإنترنت» تبين أن المواقع المصممة باللغة العربية تكاد 
تكون نادرة» أو غير متوفرة على الشبكة على الرغم 


من الإمكانات المتوافرة للدخول إلى الإنترنت. 
(الشريف» .)50١5‏ 

- فحص الباحثة لبعض الدراسات التي 
تناولت تصميم مواقع تعليمية وقياس فاعليتها في تنمية 
بعض المتغيرات» وجدت الباحثة تضاربا فيما توصلت 
إليه بعض النتائج فالبعض منها أثبت وجود فاعلية 
للمواقع التعليمية عبر الإنترنت في تنمية التحصيل 
والاتجاهات والتفكير الرياضي» بينما أثبت البعض 
الآخر عدم وجود هذه الفاعلية لبعض المواقع 
التعليمية » ما يجعل تصميم وحدة تعليمية عبر الإنترنت 
وقياس فاعليتها على متغيرات تابعة أخرى وعلى عينة 
وبيئة أخرى يعد أمرا ملحاء خاصة مع ندرة هذه 
الدراسات العربية والأجنبية. 


مشكلة البحث وتساؤلاته 

تتمثل مشكلة البحث الحالي في وجود بعض 
الشواهد التي تبين قصورا جوهريا في طرق التدريس 
وذلك في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات 
ومفهوم الذات لدى طالبات المرحلة الثانوية» فعلى 
الرغم من الجهود المستمرة التي تبذل في تطوير التعليم 
الثانوي إلا أن المستوى العلمي للطالبات في الرياضيات 
يرتق إلى المستوى المقبول حسب ما توصلت إليه 
البحوث التي أجريت في هذا المجال»؛ وربما يكون 
السبب في ذلك إلى أن الجهود لم تركز بشكل كاف 
على الاستفادة من التقنيات الحديثة ومن بينها الإنترنت 
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التي يمكن أن تراعي قدرات واستعدادات الطلبة في 
مختلف المراحل التعليمية ويتضح ذلك من خلال قلة 
البحوث التي أجريت في مجال الاستفادة من خدمات 
الإنترنت في العملية التعليمية في المملكة العربية 
السعودية - في حدود علم الباحثة -. 

ومنهنا انبثاقاً من ضرورة وأهمية تنمية 
الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات 
لدى الطالبات بشكل عام وطالبات المرحلة الثانوية 
بشكل خاص» فقد أتت هذه الدراسة كمحاولة لتنمية 
هذه المتغيرات لدى طالبات المرحلة الثانوية. 

وتتحدد مشكلة البحث الحالي في السؤال 
الرئيسي التالي : 

مافاعلية الوحدة الدراسية المقترحة عبر 
الإنترنت في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات 
ومفهوم الذات لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة 
الرياض؟ 

ويتفرع من هذا السؤال الرئيسي التساؤلات 
الفرعية التالية : 

١‏ -ماالتصور المقترح للوحدة الدراسية 
المقترحة عبر الإنترنت؟ 

؟ - مافاعلية الوحدة الدراسية المقترحة عبر 
الإنترنت في تنمية الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات 
لدى طالبات المرحلة الثانوية بمدينة الرياض؟ 

*“- مافاعلية الوحدة الدراسية المقترحة عبر 


الإنترنت في تنمية مفهوم الذات لدى طالبات المرحلة 


الثانوية بمدينة الرياض؟ 


الدراسات السابقة 

11 اللو اولك اح البق اللواسيات 
السابقة المرتبطة بموضوع الدراسة الحالية» حيث تم 
تصنيفها حسب التسلسل التاريخي » وسنتناول فيما يلي 
عرضا لبذه الدراسات : 

أجرى هاموند (63010000,1997) دراسة في 
كلية أوتا فالي بهدف قياس نوعية الخبرات التعلمية 
لدى الطلاب الذين يدرسون مقرر علم الاجتماع. 
وتكونت العينة من مجموعتين إحداهما تجريبية مكونة 
من (؟)اظالبا دوسيو اشرو ع ريق السام هن 
بعد؛ ومجموعة أخرى ضابطة درسوا نفس المقرر 
بالطريقة التقليدية. أظهرت النتائج أن (7557) من طلبة 
المجموعة التجريبية حصلوا على درجة جشء ه - ؛ في 
حين حصل (727”0) من طلبة المجموعة الضابطة على 
نفس الدرجة. كما بينت النتائج أن طلاب المجموعة 
الضابطة كانوا أقل رضا عن الطريقة التي درسوا بها 
بالمقارنة مع طلاب المجموعة التجريبية. 

وأجريت دراسة يورفن وين وروجر 2068لآ) 
(126150861,1998لا, من خلال تدريس مساق علم 
الدراسات العامة بأسلوبين الطريقة الأولى من خلال 
دمج تقنية الفيديو والإنترنت والطريقة الثانية الطريقة 
العادية. قام الباحث بمقابلة أفراد عينة الدراسة في بداية 
الفدرنة كن على القوات وتكودة لعن بو لك انا 
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في المدرسة الثانوية. أظهرت النتائج أن المتوسط الحسابي 
لدرجات طلبة الجامعة الذين درسوا باستخدام تقنية 
الفيديو والإنترنت كان (5,17) في حين كان المتوسط 
الحسابي لدرجات طلبة الجامعة الذين درسوا باستخدام 
الطريقة المعتادة (7,79). كما بينت النتائج أن المتوسط 
الحسابي لدرجات طلبة المدرسة الثانوية الذين درسوا 
باستخدام الإنترنت والتعلم عن بعد كان (1,79) أما 
المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المدرسة الثانوية الذين 
درسوا باستخدام الإنترنت والفيديو كان (75,5). ولقد 
أثبتت النتائج أن دمج تقنية الفيديو والإنترنت كانت 
يقة فعالة في التدريس لطلبة المرحلة الثانوية على 
الرغم من بعض الصعويبات التي صاحبت التجربة. 
كما استهدفت دراسة جارمان وكريدر وتيسكي 
(1999,ع1وه415 1106© ,منقصتتة) مقارنة أسباب 
اختيار طلبة الكلية طريقة التعلم عن بعد أو الطريقة 
العادية في دراسة مقرر التربية البدنية. تكونت عينة 
الدراسة من مجموعتين إحداهما تجريبية مكونة من 
)0٠١(‏ طالباً درسوا باستخدام طريقة التعلم عن بعد 
والاتقع أو وله امكرقفة بن ( فزأ )امنالنا دوويننا 
باستخدام الطريقة التقليدية. أظهرت النتائج أن طلبة 
الجموعة الضابطة يفضلون الطريقة المعتادة لأنها 
تساعدهم على تكوين العلاقات الصفية الحميمة مع 
الأقران في حين أن طلبة المجموعة التجريبية يفضلون 
يقة التعلم عن بعد لأنها تساعدهم على تنظيم 
الوقت. 


كما قام كولينز(0011105,2000) بدراسة هدفت 
إلى مقارنة أداء الطلبة الذين يدرسون باستخدام 
اللحاضرة التقليدية وأداء الطلبة الذين يدرسون 
باستخدام الإنترنت لنفس المقرر على مدار 5 فصول 
دراسية في جامعة نيوفاوندلاند. وأظهرت النتائج أنه 
على الرغم من أن الطلبة الذين درسوا باستخدام 
الإنترنت كانوا أكثر رضا عن هؤلاء الذين درسوا 
باستخدام المحاضرة التقليدية» إلا أن المتوسط الحسابي 
لدرجات الطلبة الذين درسوا باستخدام الطريقة العادية 
كانوا أفضل على مدار ثلاثة فصول دراسية» أما 
المتوسط الحسابي لدرجات طلبة المجموعة الذين درسوا 
باستخدام الإنترنت فكان أعلى في فصل دراسي واحد 

كما استهدفت دراسة جلين (2001,صصعء1©) 
تقصي الفروق بين طريقة التعلم عن بعد والطريقة 
التقليدية. وتكونت العينة من مجموعتين إحداهما 
تجريبية مكونة من )٠١١(‏ طالب درسوا مقرر العلوم 
السياسية باستخدام الإنترنت» ومجموعة أخرى ضابطة 
مكونة من )1١١(‏ طالب درسوا نفس المقرر باستخدام 
الطريقة العادية. وأظهرت النتائج عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين على الاختبار 
التحصيلي البعدي؛ وعلى استبانة قياس الآراء حول 
المقرر. كما أظهرت النتائج عدم وجود علاقة ارتباطية 
بين درجات الطلبة على الاختبار التحصيلي وبين 
درجاتهم على استبانة الآراء وذلك للعينة ككل. 
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أجرى (الرمال؛ )3٠١7‏ دراسة هدفت إلى 
تصميم موقع تعليمي لمادة الحاسوب على الإنتردنت 
ودراسة أثره في التحصيل المباشر والمؤجل لطالبات 
الصف العاشر الأساسي من خلال التعلم عن بعد. 
وتكونت العينة من (10) طالبة تم توزيعها إلى 
مجموعتين؛ بحيث تكونت المجموعة التجريبية من )7١1(‏ 
طالبة في حين تكونت المجموعة الضابطة من (77) 
طالبة. أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في التحصيل المباشر لطالبات المجموعتين تعزى 
إلى طريقة التعلم. كما أظهرت عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في التحصيل المؤجل لطالبات المجموعتين 
تعزى إلى طريقة التعلم. 

وأجرى (دويدي» )3٠١5‏ دراسة هدفت إلى 
التعرف على أثر استخدام العصف الذهني من خلال 
الإنترنت في تنمية التفكير لدى طلاب طرق تدريس 
اللغة العربية. وتكونت العينة من (43) طالباً تم 
توزيعهم إلى ثلاث مجموعات, المجموعة التجريبية 
الأولى درست من خلال العصف الذهني التقليدي؛ 
المجموعة التجريبية الثانية درست من خلال العصف 
الذهني عبر الإنترنت» والمجموعة الضابطة درست من 
خلال الطريقة المعتادة. أوضحت النتائج وجود فرق 
معنوي بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة 
الضابطة لصاح المجموعة التجريبية الأولى» كما أثبتت 
النتائج وجود فرق معنوي بين ا مجموعة التجريبية الثانية 
وكل من المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة 


لصاح المجموعة التجريبية الثانية. 

وقام (سلامة» )3٠١0‏ بدراسة هدفت إلى 
معرفة أثر استخدام شبكة الإنترنت في التحصيل 
الدراسي لطلبة جامعة القدس المفتوحة في مقرر 
«الحاسوب في التعليم): وتكونت العينة من (77) دارساً 
هنهم (4) ظالبا و( ©)طالية فسهوا إلى تجموعتين 
إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة. أسفرت النتائج عن 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي لصاح 
المجموعة التجريبية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الجنسين لصاح الإناث؛» كما أثبتت النتائج وجود 
أثر ذي دلالة إحصائية لصالح التفاعل بين طريقة 
التدريس والجنس. 

كما هدفت دراسة (القحطاني» )١5571‏ إلى 
التعرف على أثر استخدام الإنترنت وبرمجية تعليمية 
موجهة على تحصيل تلاميذ المرحلة المتوسطة للمفاهيم 
ماذة العلوم::تكونت عينة الدراسة من (:4) تلميذا 
3المحك الأول التويطاة سد( )تللميسدا 
للمجموعة التجريبية الأولى درست باستخدام 
الوم قط تراه الجيزا الممطيوطة الجزيية القايت 
درست باستخدام البرمجية التعليمية الموجهة؛ )7١(‏ 
تلميذاً للمجموعة الضابطة درست باستخدام الطريقة 
التقليدية. وأسفرت النتائج عن وجود فرق ذي دلالة 
إحصائية بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة 
الضابطة في التحصيل المباشر والمؤجل لصالح المجموعة 
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التجريبية الأولى» كما أثبتت النتائج عدم وجود فرق 
ذي دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية الأولى 
والجموعة التجريبية الثانية في التحصيل المباشر 
والمؤجل. كما أثبتت النتائج عن وجود فرق ذي دلالة 
إحصائية بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة 
الضابطة في التحصيل المباشر والمؤجل لصالح الجموعة 
التجريبية الثانية. 

وأجرت (بن ضمنة» )35٠١0‏ دراسة هدفت إلى 
توظيف مبباذيق التصميم التغليمي المنظم:ق تيم 
وحدة دراسية في مقرر الإحصاء على الشبكة النسيجية 
العالمية لتعليم الطالبات المنتسبات بكليات البنات عن 
بعد. وأسفرت النتائج عن النتائج التالية : 

١‏ -إنتاج الوحدة الدراسية المعتمدة على 
الشبكة النسيجية العالمية والتي تقوم على مبدأ التعلم 
الفردي والاعتماد على الدراسة المستقلة للمتعلم. 

؟ - تحديد بعض الأسس الفنية لبناء الصفحة 
النسيجية لأغراض التعليم. 

- تحديد معايير التصميم التعليمي لتصميم 
مقرر التعليم عن بعد على الشبكة النسيجية العالمية. 

5 - مناسبة نموذج التصميم التعليمي العام 
لتصميم الوحدة الدراسية في مقرر الإحصاء عبر الشبكة 
النسيجية العالمية لتعليم الطالبات المنتسبات بكليات 
البنات عن بعد. 

وقام شان وليو(2005 ,نامآ »4 ,صقط0) 


بدراسة استهدفت استقصاء أثر استخدام خمس 


وحدات تدريب من خلال الإنترنت مع قاموس ثنائي 
اللغة للغتين الإنجليزية والصينية على الإنترنت على 
التعليم المنظم للغة الإنجليزية. وتكونت العينة من (؟75) 
طالباً في إحدى الكليات. وأظهرت النتائج وجود تحسن 
ذي دلالة إحصائية في التنظيم وذلك في الاختبار 
البعدي المباشر ولكن تراجع هذا التحسن في الاختبار 
البعدي المؤجل. ومع ذلك كان أفضل من المستوى 
الذي أحرزوه عند دخولبم في البرنامج. كما أظهرت 
القائج أن كلا من البرنايج العدريني والقامون لضعم 
عبر الإنترنت كانا مقبولين من قبل معظم الطلاب. 

وقامت (المدني؛ 7 )3٠١‏ بدراسة هدفت إلى 
قياس فاعلية مقرر الكتروني للوسائل وتكنولوجيا 
التعليم لتنمية التحصيل والتفكير الناقد لدى طالبات 
كليات التربية للبنات. تكونت عينة الدراسة من )5٠(‏ 
طالبة من طالبات الفرقة الثالثة بكلية التربية للاقتصاد 
المنزلي والتربية الفنية قسمت إلى مجموعتين» الأولى 
مجموعة تجريبية (70) طالبة درست المقرر الإلكتروني 
عبر الإنترنت» والثانية مجموعة ضابطة(١75)‏ طالبة 
درست المقرر بالطريقة العادية. أثبتت التتائج عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في 
الاختبار التحصيلي الكلي وجميع مستوياته عدا 
مستوى التذكر» كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في اختبار كاليفورنيا 
للتفكير الناقد. 


وأجرت (القاعود؛ )35٠١5‏ دراسة هدفت إلى 
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تصميم موقع تعليمي الكتروني لتعليم اللغة العربيية 
لتلاميذ الصف الثالث الأساسي وقياس فاعليته في 
تعلمهم القراءة والكتابة. تكونت عينة الدراسة من 
(6) تلميذا وتلميذة من الصف الثالث الأساسي 
موزعين على أربع شعب» تم توزيعهم إلى مجموعتين 
المجموعة التجريبية وتضم (15) تلميذا وتلميذة» 
والمجموعة الضابطة وتضم (55) تلميذا وتلميذة. 
أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في تحصيل تلاميذ الصف الثالث الأساسي في 
مهارتي القراءة والكتابة تعزى إلى طريقة التدريس 
ولصالح المجموعة التجريبية. كما أظهرت النتائج عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل تلاميذ 
الصف الثالث الأساسي في مهارتي القراءة والكتابة 
تعزى للجنس والتفاعل بين الطريقة والجنس. 

كما أجرى يوشاو(11511810,2006لا) دراسة 
استهدفت استقصاء أثر التعلم الإلكتروني المخلوط 
على اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات والحاسوب. 
رنكودت الح دن )انا ترسونق البسة 
التحضيرية في جامعة المللك فهد للبترول والمعادن. 
وأثبتت النتائج أن الطلبة لديهم اتجاهات إيجابية نحو 
الرياضيات والحاسوب. وفي نفس الوقت» أظهرت 
التتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
التطبيقين القبلي والبعدي للمقياسين على الاتجاهات 
نحو الرياضيات والحاسوب باستثناء حوري القلق والثقة 


وأجرى (الدوسري؛: )3٠١17‏ دراسة هدفت إلى 
استقصاء تأثير استخدام موقع تعليمي لمادة الحاسوب 
لطلاب الصف الثاني الثانوي في التحصيل المباشر 
والمؤجل في المدارس الثانوية في محافظة الأفلاج في 
المملكة العربية السعودية. وتكوندت العينة من(0١0)‏ 
طالبا من طلاب الصف الثاني الشانوي قسمت 
بالتساوي إلى مجموعتين» الأولى هي التجريبية وتعلمت 
من خلال الموقع التعليمي» والثانية هي المجموعة 
الضابطة وتعلمت من خلال الطريقة العادية. أثبتت 
النتائج عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين درجات 
طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار 
التحصيلي المباشر تعزى لطريقة التعلم. كما أظهرت 
النتائج عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين درجات 
طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة على الاختبار 
التحصيلي المؤجل تعزى إلى طريقة التعلم. 

كما قام اونيل وجونز وميلر وكامبل وبيريس 
(2007 رععنع اط [اعط مهن ع1[ نالاروعمه لبلوعم0) ) 
بدراسة استهدفت مقارنة طريقة التعلم المرتكز على 
الإنترنت والطريقة العادية في تدريس الطلبة المعلمين 
مقررا حول الطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة. وتكونت 
العينة من (54) طالباً قسموا بالتساوي إلى مجموعتين» 
المجموعة الأولى تجريبية درست باستخدام الإنترنت 
والمجموعة الثانية ضابطة درست باستخدام الطريقة 
العادية. وأثبتت التتائج وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين التطبيقين القبلي والبعدي للاختبار 
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التحصيلي ومقياس الآراء وذلك لكل من المجموعتين» 
ولم تظهر النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
الجموعتين سواء في الاختبار التحصيلي وفي مقياس 
الآراء. 

وقام (خزاعلة», )35٠١8‏ بدراسة هدفت إلى 
تصميم موقع تعليمي على الويب في مادة الجغرافيا 
وتأثيره في تحصيل طلبة الصف الأول الشانوي» 
وتكونت العينة من )١١7(‏ طالب وطالبة» تم تقسيمهم 
إلى مجموعتين الأولى تجريبية (درست باستخدام الموقع 
الإلكتروني) مكونة من (25) طالباً وطالبة» والثانية 
ضابطة(درست باستخدام الطريقة التقليدية) مكونة من 
(01) طالباً وطالبة» أثبتت النشائج وجود فرق ذي 
دلالة إحصائية في التحصيل يعزى إلى طريقة التعلم 
ولصالح طريقة التعلم باستخدام الموقع التعليمي؛ كما 
أثبتت النتائج عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية في 
التحصيل يعزى إلى الجنس » كما أثبتت النتائج عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل تعزى 
إلى التفاعل بين طريقة التعلم والجنس. 

وأجرت (العنزي»: )3٠١8‏ دراسة هدفت إلى 
تصميم موقع الكتروني لتعليم مادة الرياضيات 
لطالبات الصف الأول الثانوي وقياس أثره في 
تحصيلهن. وتكونت العينة من (01) طالبة من طالبات 
الصف الأول الشانوي» قسمت إلى مجموعتين الأولى 
تجريبية (7) طالبة درست الوحدة الدراسية من خلال 
الموقع الإلكتروني» والثانية ضابطة (7512) طالبة درست 


نفس الوحدة الدراسية باستخدام الطريقة التقليدية. 
وأظهرت النتائج وجود فرق ذي دلالة إحصائية يعزى 
إلى طريقة التدربس ولصاح المجموعة التجريبية. 

وأجرى لين (112,2008) دراسة استهدفت 
استقصاء فاعلية التعلم المرتكز على الإنترنت في 
موضوعات رياضيات المرحلة المتوسطة في تشجيع 
المعلمين على استخدام التكنولوجيا في التدريس. 
وأظهرت النتائج بأن الطلبة الذين درسوا باستخدام 
التعليم المرتكز على الإنترنت أظهروا اتجاهات أفضل 
نحو استخدام التكنولوجيا والإنترزنت في تدريس 
الرياضيات بالمقارنة مع طلبة المجموعة الذين درسوا 
باستخدام الطريقة التقليدية. 

وقام (الحربي» )3٠١9‏ بدراسة هدفت إلى 
تصميم موقع لتعلم مادة الحاسب الآلي لطلبة الصف 
الأول الشانوي في المملكة العربية السعودية باستخدام 
أحد أنظمة إدارة التعلم والمحتوى ودراسة أثره في 
التحصيل في مادة الحاسب الآلي. وتكونت العينة من 
(4) طالباً من مدرستين؛ وقد تم اختيار شعبتين 
عشوائيا من كل مدرسة لتمثّل إحداهما الجموعة 
التجريبية (التعلم الإلكتروني) والأخرى المجموعة 
الضابطة (الطريقة العادية). أثبتت النتائج وجود فرق 
ذي دلالة إحصائية بين المجموعتين في التحصيل لصاح 
المجموعة التجريبية. 

بعد عرض الدراسات السابقة العربية والأجنبية 
التي تناولت استخدام الإنترنت في التعليم»؛ يمكن 
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تلخيص أبرز حيثيات تلك الدراسات كما يلي : 

١‏ - تناولت هذه الدراسات أهدافاً متعددة 
فمنها ما يهدف إلى: 

أ - تصميم موقع تعليمي وقياس أثره على 
التحصيل مثل دراسة (الرمال» 7٠١”‏ ؛ سلامةء 
65 القحطاني» ١551‏ ؛ خزاعلة:؛ 8١٠؟؛‏ 


العنزى» م١٠"‏ ؛ ا حربى » حل ل 
(1997 2000 ,وستلامه . 


) 0 


ب - تصميم موقع تعليمي وقياس أثره على 
التفكير مثل دراسة (دويدي» .)5١١5‏ 

ج - تصميم موقع تعليمي وقياس أثره على 
التحصيل والتفكير مثل دراسة (المدنى)» .)5١١5‏ 

د - تصميم موقع تعليمي وقياس أثره على 
الا نجامات فقط مثل دراسة (الشريف» 25١١5‏ 
الكساب» ٠١5‏ ؛ 11,2008 2006 ,لتقطلط ). 

ه - تصميم وحدة دراسية عبر الإنترنت وعدم 
قياس فاعليتها مثل دراسة (بن ضمنة» .)5١١0‏ 

و - تحديد أسباب اختيار الطلبة للدراسة 
باستخدام الطريقة التقليدية أو طريقة التعلم من خلال 
الإنتر: نت مثل دراسة ,عكاوء1 © 05106 ,ممصعدة0) 
(1999. 

* - تناولت عينة الدراسة مراحل التعلسيم 
المختلفة» فقد تناولت دراسة (القاعود, 65٠٠م‏ مرحلة 
71) مرحلة التعليم المتوسط» بينما تناولت دراسة 


(الرمال» ٠٠5‏ ؛ خزاعلة, 5٠١8‏ ؛ العنزي» 8١٠7؛‏ 
ال حربي » 489 ,اعع 10 0طلا, مه10لا) مرحلة 
التعليم الثانوي التي تناولها البحث الحالي؛ أما مرحلة 
التعليم الجامعي فقد تناولتها دراسة (دويدي» ,؛ 
سلامة)» م8٠١٠؟؛‏ المدني » ك5 2عل من ب,مقصعة0) 
(1999,عكاوء1عك. 

”* - اختلفت الدراسات في النقائج التي 
توصلت إليهاء فمنها ما توصل إلى فاعلية طريقة 
التعليم من خلال الإنترنت في تنمية التحصيل الدراسي 
مثل دراسة (سلامة» 5٠١5‏ ؛ القحطاني» ١555‏ ؛ 
العشزي» 5٠١8‏ ؛ خزاعلة:؛ 5٠١8‏ ؛ الحربي» 
49 ؛ 0020,1997تمتقط)ء ومنها ما توصل إلى عدم 
فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في تنمية 
التحصيل مثل دراسة (الرمال» 5 الدوسري» 
4 ا المدني؛ 5٠1‏ ؛ 7,2001معاعء ,لدعم0)) 
(2007 ,ععتاع اطع 1اعطمحصةن) ,1ع11111 ,وعمول. ومنها ما 
توصل إلى فاعلية طريقة التعليم من خلال الإنترنت في 
تنمية التفكير مثل دراسة (دويدي» .)250١5‏ ومنها ما 
توصل إلى عدم فاعلية طريقة التعليم من خلال 
الإنترنت في تنمية التفكير مثل دراسة (المدني» 
57 © ومنها ما توصل إلى فاعلية طريقة التعليم من 
خلال الإنترنت في تنمية الانجامات مثل دراسة 
(الشريف» 5١٠٠75؛‏ الكساب» 15 ٠٠7”؛‏ ,لتاقطكناما) 


.2006( 
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فروض البحث 

١‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند 
مستوى 5-01 )٠,0‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات 
طالبات المجموعة التجريبية (التي تدرس باستخدام 
الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت) ودرجات 
طالبات المجموعة الضابطة (التي تدرس باستخدام 
الطريقة التقليدية) في اختبار الاستيعاب المفاهيمي 
بمستوياته المختلفة (التوضيح» التفسيرء التطبيق). 

؟ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند 
مستوى 5-01 )٠,0‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات 
طالبات المجموعة التجريبية(التي تدرس باستخدام 
الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت) ودرجات 
طالبات المجموعة الضابطة (التي تدرس باستخدام 
الطريقة التقليدية) في مقياس مفهوم الذات بمجالاته 
المختلفة(الأكاديمي » الاجتماعي» النفسي). 


أهمية البحث 

تنبع أهمية البحث من أنه : 

١‏ - استجابة للاتجاهات الحديثة في طرق 
التدريس والتي من أهمها أن يصبح المتعلم محور 
العملية التعليمية» وأن يمتلك المعلم كفايات عديدة 
متنوعة منها كفايات عامة تتعلق بالجانب السلوكي » 
والقيمي» والأكاديمي» والتكنولوجي باستخدامه 
وسائل التكنولوجيا في غرفة الصف, والتعامل مع 
الناهج الحوسبة» واستخدام المصادر المتعددة 


للمعلومات» و استراتيجيات التعلم الحديثة المتعددة في 
هذا العالم السريع المتطور. (وزارة التربية والتعليم» 
::٠٠*‏ في الكساب» .)58١١5‏ 

؟ - يدعم استخدام أساليب التعلم الذاتي 
والتي تشجع المتعلم على التعلم وتفعيل جانب البحث 
لديه عن المعلومة والمرونة غير المحددة في الوصول إليها 
عن طريق الموقع التعليمي؛ وتكوين مصادر معرفته 
وبيئة تعلمه الخاصة به» ثم بنائها من قبله» ومساعدتها 
في تنمية القدرات العقلية والمهارية. (الدوسري» 
/5)). 

؟٠‏ - يأتي نتيجة الاهتمام المتزايد بتطوير المواقع 
التعليمية عامة» والمكتوبة باللغة العربية خاصة نتيجة 
للانتشار الكبير للانترنت واحتوائها على العديد من 
المواقع المتنوعة وتأثيرها الواسع على طلابنا. (الرمال؛ 
)2 

5 - استجابة للدعوات المستمرة من المؤتمرات 
العلمية والتربوية التي تؤكد على ضرورة الاستفادة من 
تقنيات التعلم بالإنترنتء؛ والبرمجيات الحاسوبية في 
الكتب والمناهج المدرسية» والتي أثبتت الدراسات 
أنها ترفع من مستوى الطلبة العلمي» وتزيد من 
تحصيلهم في مادة الدراسة. (الفارء :3٠٠”‏ في 
الكساب» .)5١١5‏ 

5 - انسجاما مع توجهات وإجراءات وزارة 
التربية والتعليم لإدخال الإنترنت في العملية التعليمية 


عن طريق إعداد مناهج محوسبة في جميع المواد 
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الدراسية ومن ضمنها الرياضيات» حيث تعد هذه 
الدراسة مكملة لسياسة حوسبة التعليم الذي تخطط 
وزارة التربية والتعليم على وجه الخصوص لاتباعه في 
مشي اله رفاس دياك ةيةه وذلك طلقا ع 
العمل على تحسين طرق تدريس المواد المختلفة ومن 
ضمنها الرياضيات. 

5 - انطلاقاً مما أثبنته البربجيات التعليمية 
الموجهة إلى مختلف المراحل الدراسية» من أهمية في 
إثارة انتباه الطلاب» نتيجة إدخال العناصر المختلفة 
إليها مثل : عامل الحركة» واللون» والصوتء» وكمية 
المادة العلمية المتوافرة على صفحات تلك البرنجية» 
إضافة إلى أهمية الارتباطات الفرعية التي تأخذ ظابعا 
يدا لتزيد من إمكانية تعليم الطلبة معارف جديدة 
تختلف عما هو مبرمج ومحوسب من المواقع العالمية التي 
ترتبط بالموضوع الذي ينهل منه الطالب» ويكتسب منه 
معرفته المتنوعة. (الفارء 250٠١7‏ الزعبي» )5٠١١‏ في 
(الكساب» .)55١١5‏ 

/- يستفيد مما يوفره التعلم الإلكتروني من 
إمكانية الحصول على المعلومات المتنوعة والمبرمجة 
والسريعة ويسمح لكل من الطلاب؛ والمعلمين» 
والباحثين بالدخول إلى تلك المواقع» والاستفادة من 
معارفها باعتبارها مصدرا قوياء ومرنافي بعض 
الوسائل مثل» وسائل الاتصال العالمية» حيث يتعامل 
معها الطلبة بشوق؛. وحماسء ودافعية» وهي تمثل 
مصدرا قوياً لتدمية الإبداع لدى المتعلمين» وتتصف 


بالبقاء والاستمرار. (الحيلة» )١199/‏ في (الكساب» 
كدل) 

- استكمالا للدراسات التي تناولت هذا 
الموضوع؛ حيث من الملاحظ ندرة الدراسات التي 
تناولت موضوع أثر هذه المواقع التعليمية في الاستيعاب 
المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات لدى طالبات 
المرحلة الثانوية» حيث يعد هذا البحث من أوائل 
البحوث في المملكة العربية السعودية - في حدود علم 
الباحثة - التي تناولت هذه المتغيرات. 


مصطلحات البحث 

١‏ ح فاعلية (ووعمء5ذاء»101) : يعبر مصطلح 
الفاعلية بالدراسات التربوية التجريبية عن مدى الأثر 
الذي يمكن أن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغيراً 
مستقلاً في أحد المتغيرات التابعة. كما يعرف بأنه مدى 
أثر عامل أو بعض العوامل المستقلة على عامل أو 
بعض العوامل التابعة. ويتم تحديد هذا الأثر مانا 
عن طريق مربع ايتا. (شحاتة والنجار» .)56١7‏ 

وتعرف إجرائيا في هذا البحث بأنها: مدى 
الأثر الذي يمكن أن تحدثه الوحدة الدراسية المقترحة 
عبر الإنترنت مقارنة بالطريقة التقليدية في تنمية 
الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات 
لدى طالبات الصف الأول الثانوي» ويتم تحديد هذا 
الأثر إحصائياً عن طريق حساب مربع ايتا (أبو حطب 


وصادق» .١995‏ ص5759). 
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؟ - وحدة دراسية ()نصنا. لهصمناعت مم1 : 
هي تنظيم خاص للمادة الدراسية وطريقة التدريمس 
تهيئ التلاميذ لمواقف تعليمية متكاملة تثير انتباههم 
وتتطلب نشاطاً متنوعاً يناسب ويراعي الفروق الفردية 
بينهم ويتطلب مرورهم بخبرات تربوية معينة وهذا 
يؤدي إلى فهم المعرفة واكتساب مهارات وعادات 
واتجاهات وقيم مرغوب فيها. (العجمي» .)50١5‏ 

وسوف تأخذ الباحثة بهذا التعريف إجرائيا في 
هذا البحث. 

” - الإنترنت (16260م1) : مصطلح يشير إلى 
نظام ضخم متشعب في جميع أنحاء العالم يتألف من 
يجموعة أفراد وأجهزة حاسوب ومعلومات يعرف 
بالشبكة والإنترنت هي شبكة معلومات مكونة من عدد 
هائل من أجهزة الحاسوب المرتبطة ببعضها عن طريق 
خطوط الباتف أو عبر الأقمار الصناعية. (صبري » 
0). 

وسوف تأخذ الباحثة بهذا التعريف إجرائيا في 
هذا البحث. 

ع - وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت: 
(أعتتعغاصذ طاعنامعط!' غنصنآ لحدمتاعدحاكم]آ 0عادعوعن5) : 
هي وثيقة تربوية الكترونية (تشتمل على النص 
والصوت والصورة والحركة) تضم مجمل المعارف 
والخبرات التي سيتعلمها الطالب بتخطيط من المدرسة 
وتحت إشرافها. (البابس والكندري» :7٠٠١‏ بن 


ضمنة )» م516), 


ساف مواق خلا لحك اناه رمه 
تربوية الكترونية تشتمل على النص والصوت والصورة 
والحركة تضم مجمل المعارف والخبرات المتضمنة في 
وحدة البندسة المستوية المقررة على طالبات الصف 
الأول الشانوي في الفصل الدراسي الأول والتي تم 
تصميمها من قبل الباحثة. 

ه - الطريقة التقليدية (500)ع71 لهده6نله:1) : 
هي الطريقة التي تعتمد على ا لمحاضرة في تقديم محتوى 
دراسي معين وتتسم بالتلقين من جانب المعلم والحفظ 
واستظهار المعلومات من جانب الطلاب. (اللقاني 
والجمل» .)١995‏ 

وتعرّف إجرائيا في هذا البحث بأنها : الطريقة 
المستخدمة في تدريس وحدة البندسة المستوية لطالبات 
الصف الأول الثانوي وذلك حسب الخطوات الموضحة 
في دليل المعلمة المعدٌ للمجموعة الضابطة» وتعتمد 
على الإلقاء والمناقشة واستخدام الوسائل التعليمية ولا 
يتم فيها استخدام الإنترنت بخدماته المختلفة. 

5 > الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات: 
(5 قتع طأقصد صذ عستلصهاكعل0صنا لجتطجمععده0)) : 
يعرف الاستيعاب المفاهيمي من خلال المظاهر الستة 
للفهم كما يلي (1998,عطعتاءع1/1 ع كمنعع ا : 
الحصان» :)5١٠١1/‏ 

١‏ - التوضيح 15013101938 : أي يقدّم تبريرات 
مدعمة للظواهر والحقائق والبيانات» ويدعم آراءه 
ونظراته أو يسوغها بحجج سليمة وشواهد. 
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- التفسير 8مناءم1:67 : أي يقدم مكتى نا 
حدث؛» أو يفسر بفاعلية وعداف لعفا ومواقف» 
ويظهر قدرته على قراءة ما بين السطورء يخبرعن 
قصص ذات معنى» أو يعطي ترجمات ملائمة» أو 
يقدم اديدا مقي ا رويد رسكيه فيان 
والأحداث. 

* - التطبيق 1(0108م8م4 : أي يستخدم المعرفة 
بشكل فعال في ظروف جديدة وأوضاع متعددة؛ 
ويستخدم معرفته بفاعلية في سياقات ومواقف جديدة. 

: ا تخاذالمنظور عاكتاءهم5مم : أي تقديم 
وجهة نظر نقدية. 

ه - المشاركة الوجدانية 810024127 : ويتضمن 
المقدرة على الدخول في أحاسيس وعالم الآخرين» أو 
القدرة المتعلمة لمعرفة العالم من وجهة نظر شخص 
آخر. 

5 - المعرفة عن الذات عهول16مص! - 6[ه5 : أي 
يدرك تأملاته وعاداته العقلية والشخصية التي تكون 
فهمه أو يعوقه. 

ويعرّف إجرائيا بأنه قدرة الطالبة في الصف 
الأول الثانوي على التوضيح والتفسير والتطبيق وذلك 
في محتوى وحدة البندسة المستوية والذي يقاس باختبار 
الاستيعاب المفاهيمي المعدٌ من قبل الباحثة لهذا 
الغرض. 

/ا - مفهوم الذات ()مععم00© - 512) :هو 
تكوين معرفي منظم ومتعلم للمدركات الشعورية 


والتصورات والتقييمات الخاصة بالذات» يبلوره الفرد 
وفدن عر كك شحنا لناك ود مرا 18: 
أبو معطي, ١57١ه).‏ 

وسوف تأخذ الباحثة بهذا التعريف في هذا 
البعك + :وده إجرائبا بالدرجة البق تحصل علبها 
الطالبة في الصف الأول الثانوي على مقياس مفهوم 
الذات المغد من قبل الباحثة لبذا الغرض. 


حدود البحث 

اقتصرت هذه الدراسة على الحدود التالية: 

١‏ - طالبات الصف الأول الثانوي في المدارس 
الخاصة التابعة لوزارة التربية والتعليم بمدينة الرياض 
للفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
اه 

؟ - اختبار الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات 
في المستويات الثلاثة الأولى من تصنيف 22 5ماع11718) 
(1998 ,عطعنات31: الحصان» )3٠١17‏ وهي التوضيح 
والتفسير والتطبيق والمعدٌ من قبل الباحثة. 

*- مقياس مفهوم الذات في المجالات 
(الأكاديمي ؛ الاجتماعي » النفسي) من إعداد الباحثة. 

5 قيام الباحثة بالتدريس للمجموعة 
التجريبية وقيام معلمة المادة بالتتدريس للمجموعة 
الضابطة. 

ه- وحدلة البندسة المستوية من كتاب 
الرياضيات للصف الأول الثانوي في الفصل الدراسي 
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الأول من العام الدراسي 57١/511اه.‏ 


منهج البحث 
استخدم هذا البحث أحد تصميمات المنهج شبه 
التجرد ببي 2 206112161213118 - 010351 وهو 
تصميم المجموعات غير المتكافئة 21626اتناوعده21 
0 01018 00201 ويعتمد هذا التصميم على 
اختيار مجموعتين إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة. 
(عودة وملكاوي» :.١997‏ ص5؟١1).‏ 


عينة البحث 

تألفت عينة البحث من طالبات فصل في الصف 
الأول الثانوي في إحدى المدارس الخاصة التي تشرف 
عليها وزارة التربية والتعليم في مدينة الرياض تم 
اختيارها بطريقة قصدية وذلك لتعاون إدارة المدرسة 
ومعلمة الرياضيات في هذه المدرسة» وقد تم تقسيم هذا 
الفصل بداية إلى مجموعتين بطريقة عشوائية بعد 
تقسيمهن إلى فئات بناء على درجاتهن في الرياضيات في 
العام الدراسي السابق لتطبيق تجربة البحث؛ بحيث 
تضمنت هذه الفئات (مستوى التحصيل المرتفع؛ 
مبيحتورئ التحصسيل التوسحظ متتي التحصحيل 


المنخفض)» بحيث مثّلت المجموعة الأولى المجموعة 
التجريبية التي تم تدريسها باستخدام الوحدة الدراسية 
المقترحة عبر الإنترنت» بينما مثلت المجموعة الثانية 
المجموعة الضابطة التي تم تدريسها باستخدام الطريقة 
التقليدية» ولقد تم استثناء الطالبات اللاتي لم تتوافر 
درجاتهن في الرياضيات في العام السابق وكذا الطالبات 
اللاتي لم يتعرضن لاختبار الاستيعاب المفاهيمي 
ومقياس مفهوم الذات؛ مع العلم أنه تم تدريسهن 
بطريقة التدريس المخصصة للمجموعة التي ينتمين إليها 
وبدون احتساب درجاتهن في اختبار الاستيعاب 
المفاهيمي ومقياس مفهوم الذات ضمن عينة البحث»؛ 
وبعد انسحاب بعض الطالبات في المجموعة التجريبية 
بعد مرور ثلاثة أيام من تطبيق تجربة البحث» وبعد 
استبقاء الطالبات اللاتي يرغبن في البقاء في الجموعة 
التجريبية وكذا الطالبات اللانتي كن ينتمين إلى المجموعة 
الضابطة ويرغبن في الانضمام إلى المجموعة التجريبية تم 
اختيار المجموعة الضابطة بطريقة قصدية لضمان تكافق 
الجموعتين التجريبية والضابطة في متغيرات البحث 
التابعة ودرجات العام السابق والعمر الزمني بحيث 
يكون عدد الطالبات فيها مساويا لعدد طالبات المجموعة 
التجريبية. 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح وصفاً لعينة البحث المختارة من حيث أعداد الطالبات. 


م ا جموعة عدد الطالبات اللاي دخلن في التجربة عدد الطالبات اللاي ّ يدخلن في التجربة امجموع 
١‏ التجريبية 5 ١‏ 7 
1 الضابطة 5 ١‏ 0 
امجموع الكلي ل ١7‏ ”> 
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يتضح من جدول (23» أن العدد الكلي للعينة 
المشتركة في تجربة البحث )٠١(‏ طالبات» منهن (5) 
طالبات في المجموعة التجريبية:» (50) طالبات في 
الجموعة الضابطة. 


متغيرات البحث 
يشتمل هذا البحث على : 


ولبا مستويان: 
أ- طريقة التعلم باستخدام الوحدة الدراسية 
المقترحة عبر الإنترنت. 


ب - الطريقة التقليدية. 

؟ - المتغيرات التابعة وهي : 

أ- الأداء على اختبار الاستيعاب المفاهيمي في 
الرياضيات. 

ب - الأداء على مقياس مفهوم الذات. 

وحتى يكون التغير الحادث في المتغيرات التابعة 
راجعا إلى المتغيّر المستقل وليس لعامل آخر تقريباًء فقد 
حرصت الباحثة على ضبط المتغيرات الدخيلة والتي قد 
تتداخل مع المتغير المستقل في تأثيرها على المتغيرات 
التابعة» وفيما يلي أهم المتغيرات الدخيلة وكيفية 
ضبطها والتي ترى الباحثة احتمالية تأثيرها على 
المتغيرات التابعة : 

المستوى الاقتصادي والاجتماعي والثقافي: لقد 


حرصت الباحثة على اختيار عينة البحث بمجموعتيها 


من نفس المدرسة» وذلك لضمان توافر التجانس بين 
مجموعتى ال لبحث في ا لمستوى الاقتصادي والاجتماعى 
والثقافي تقريبا. 

العمر الزمنبي: تم الاطلاع على العمر الزمني 
لطالبات عينة البحث من واقع السجلات المدرسية 
المتعلقة ببيانات الطالبات» ويوضّح جدول (5؟) نتائج 
اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي البحث في 


الجدول رقم (5). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في العمر الزمني. 


(١ :‏ ورروظة 
)لس ا ا كك 
العينة الرتب الرتب 


التجريبية ه ا هره 


الضابطة . ا" هبه 


يتضح من جدول )١(‏ أن قيمة (5.؟١-17)»‏ 
وهي غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
2٠.٠05<0(‏ نما يؤكد تكافؤ مجموعتي البحث في العمر 
الرمي: 

الخبرات الرياضية السابقة: تم الاطلاع على 
كشوف درجات طالبات عينة البحث في مادة 
الرياضيات في الفصل الدراسي الثاني من العام 
الدراسي 579١/570١هء‏ ويوضح جدول (3) نتائج 
اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي البحث في 
الخبرات الرياضية السابقة. 
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الجدول رقم (”). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في الخبرات الرياضية السابقة. 


0 اختبار 
المجموعة 5 رع مان الدلالة 
العينة الرتب الرتب 
ويعنيلآ 
التجريبية 5 59 كك 
1/ اكع 
الضابطة 3 لفن 0 


يتضح من جدول () أن قيمة ( -17])» وهي 
غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة (0,00<00) نما 
يؤكد تكافؤ مجموعتي البحث في الخبرات الرياضية 
السابقة. 

المعرفة القبلية لوحدة «الهندسة المستوية»: تم 
تطبيق اختبار الاستيعاب المفاهيمي قبليا على مجموعتي 
البحث» ويوضّح جدول (5) نتائج اختبار «مان 
ويتني» للفروق بين مجموعتي البحث في المعرفة القبلية 
لوحدة «البندسة المستوية». 


الجدول رقم (5). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في المعرفة القبلية لوحهة «المهندسة 


المستوية». 
0 اختبار 
1 ل | ا مان | الدلالة 

العينة الرتب الرتب 

ويعني لآ 
التجريبية 5 يض 5 

١‏ حوتف 

الضابطة 5 رضن 1 


يتضح من جدول (؟) أن قيمة ( -[1)» وهي 
غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )٠,00<0/(‏ نما 
يؤكد تكافؤ مجموعتي البحث في المعرفة القبلية لوحدة 


«البندسة المستوية». 

مفهوم الذات لدى طالبات الصف الأول 
الغانري قبل إجراء التجربة: تم تطبيق مقياس مفهوم 
الذات قبلياً على مجموعتي البحث؛ ويوضّح جدول 
(5) نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في مقياس مفهوم الذات. 


الجدول رقم (5). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي 
البحث في مقياس مفهوم الذات. 


07 اختبار 
المجموعة 0 د 0 مان الدلالة 
العينة الرتب الرتب 
ويتني لآ 
المجموعة 
5 عق مره 
التجريبية 
٠. ١‏ 
المجموعة 
5 35 ره 
الضابطة 


يتضح من جدول (208) أن قيمة »)1[-١1١(‏ وهي 
غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )٠,00<0/(‏ نما 
يؤكد تكافؤ مجموعتي البحث في مقياس مفهوم الذات. 
وبناء على ما سبق» يمكن الاطمئنان إلى تكافق 
مجموعتي البحث تقريباً في بعض المتغيرات الدخيلة 
والتي يمكن أن تؤثر بشكل أو بآخر على المتغيرات 


التابعة. 


أدوات البحث 
أولا: اختبار الاستيعاب المفاهيمي: 


تم بناء اختبار الاستيعاب المفاهيمي بعد الاطلاع 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/15477ه)‏ بن 


على الإطار النظري والدراسات السابقة في هذا الصدد 
(الرويثي» 01٠50»؛‏ الحصانء؛ »230١1‏ وتم بناؤه عن 
طريق اتباع الخطوات التالية : 

١‏ - تحديد البدف من الاختبار وهو قياس مدى 
استيعاب طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة 
للمحتوى الرياضي في وحدة «البندسة المستوية»)» 
وذلك بهدف معرفة فاعلية الوحدة الدراسية المقترحة 
عبر الإنترنت في تنمية مستويات الاستيعاب المفاهيمي. 

؟ - تحديد مستويات الاستيعاب المفاهيمي وهي 
(الرويثي» :)5٠١5‏ 

أ- التوضيح 8ستستم لم8 : أي يقدم تبريرات 
مدعمة للظواهر والحقائق والبيانات» ويدعم آراءه 
ونظراته أو يسوغها بحجج سليمة وشواهد. 

ب - التفسير عستاء رمه )1 : أي يقدم معنى لما 
حدث؛ء أو يفسر بفاعلية وحساسية نصوصا ومواقف» 
ويظهر قدرته على قراءة ما بين السطور» يخبرعن 
قصص ذات معنى » أو يعطي ترجمات ملائمة» أو يقدم 
عدا سا وعارظا واضيا اؤفكاوو كجداة: 

جَ - التطبيق 125لإامم4 : أي يستخدم المعرفة 
بشكل فعال في ظروف جديدة وأوضاع متعددة» 
ويستخدم معرفته بفاعلية في سياقات ومواقف جديدة. 

ولقد تم الاقتصار على المستويات الثلاثة الأولى 
لأنها تتناسب مع المهام والأنشطة التي وردت في وحدة 
البندسة المستوية» ولقد تم استبعاد المستويات الأخرى 
وذلك لقلة الأنشطة التي تتضمنها الوحدة والتي يمكن 


من خلالها تنميتها. 

” - تحليل محتوى وحدة «البندسة المستوية») من 
كتساب الزياضيات للف ة الأول الغنانويئ بسات في 
الفصل الدراسي الأول إلى عناصر المحتوى الرياضي 
التالية : 

أ -المفهوم وهو: الصفة المجردة المشتركة بين 
جميع أمثلة ذلك المفهوم. (أبو زينة» .)١114٠‏ 

ب - التعميم وهو: عبارة (جملة إخبارية) تحدد 
علاقة بين مفهومين أو أكثر من المفاهيم الرياضية. 
(أبو زينة» .)١991٠‏ 

ج - المهارة وهي : القيام بالعمل بسرعة ودقة 
وإتقان. (أبو زينة» .)١99٠‏ 

5 - إعداد جدول المواصفات الذي تضمن 
(الأهداف» المستوى» رقم السؤال). 

ه - وضع تعليمات الاختبار في الصفحة الأولى 
من كراسة الأسئلة» بحيث تم مراعاة ما يلي : 


دقيق ومختصر له. 
على إجابة الطالبة. 


تحديدا واضحاً ودقيقا بما لا يؤدي إلى أي غموض عند 
قراءة الأسئلة وعند الإجابة عليها. 
د - عرض مثال محلول في التعليمات لتوضيح 
يقة الاجابة. 
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ه - تنبيه الطالبة إلى كتابة اسمها وفصلها 
ووضعها في المكان المخصص لذلك؛ وعدم ترك أي 
سؤال دون إجابة. 

5 - بناء الاختبار في صورته الأولية. 

1- التحقق من صدفق الاختبار عن طريق 
عرض الاختبار وجدول المواصفات على مجموعة من 
امحكمين من أعضاء هيئة التدريس من ذوي الخبرة في 
تخصص (مناهج وطرق تدريس الرياضيات» 
الرياضيات البحتة؛ مناهج وطرق تدريس العلوم)؛ 
ومعلمة رياضيات للمرحلة الثانوية» ومشرفة رياضيات 
للمرحلة الثانوية؛ ولقد تم إجراء بعض التعديلات في 
ضوء آرائهم واقتراحاتهم. 

8 - إخراج الاختبار في صورته النهائية» حيث 
أصبح الاختبار في صورته النهائية مكوناً من (15) 
سؤالا منها سؤال واحد ذو سبع فقرات من نوع 
الاختبارمن متعددء و(14) سؤالاً من نوع اختبار 


المقال الذي يتطلب الإجابة القصيرة. 
. - تحديد بقة تصحيح الاختبار. 


٠‏ - تطبيق الاختبار على عينة البحث للتحقق 
من ثباته؛ حيث بلغ معامل ألفا كرونباخ لثبات 
الاختبار ,)١0,077(‏ وتعدّ هذه النسبة مقبولة بما 


يتناسب مع أهداف هذا البحث. 


ثانياً: مقياس مفهوم الذات: 


المقاييس في الدراسات السابقة في هذا الصدد (السالم» 
4 و؛السرطاوي» 997١؛‏ صوالحة, *١٠٠؛‏ 
كنعان, ٠٠١7‏ ؛ المومني؛ ,»2250١5‏ وذلك عن طريق 
اتباع الخطوات التالية : 

١‏ - تحديد مجالات المقياس الفرعية وهي (المجال 
الأكاديمي ؛ المجال الاجتماعي؛ المجال النفسي) ؛ وذلك 
لمناسبتها لأهداف هذا البحث» وفيما يلي تعريف لبذه 
المستويات : 

أ - المجال الأكاديمي : ويتضمن مفهوم الذات 
التحصيلي ومفهوم الذات الصفي. 


064 فى صوالحة,» .)١99٠‏ 


)5008 


ب - المجال الاجتماعي : ويتضمن مفهوم تقبل 
الغير» ومفهوم القبول الاجتماعي»؛ ومفهوم تقبل 
الذات . (سعدية بهادر» 1418: في صوالحة؛ 
195)). 

ج -المججال النفسي : ويتضمن مفهوم 
الانطباعات الشخصية؛ ومفهوم الأحاسيس والمشاعر 
الذاتية الخاصة:ء ومفهوم الاتجاهات والتطلعات 
المستقبلية. (سعدية بهادرء 1487: في صوالحة, 
). 

؟ -صياغة العبارات في كل مجال بحيث تم 
مراغاة أن يكنون عد العجازات ف كل جنال ميسازيا 
لعددها في المجال الآخر تقريباً» إضافة إلى توزيع 
العبارات بالتساوي تقريبا بين العبارات السالبة 


والموجبة. 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ سن 


- إخراج المقياس في صورته الأولية الأولى 
بحيث اشتمل على (50) عبارة. 

5 - عرض المقياس على مجموعة من المحكمين 
ذوي الخبرة من أعضاء هيئة التدريس في تخص ص (علم 
النفس» مناهج وطرق تدريس العلوم)؛ وذلك 
للتحقق من صدقه»؛ وإجراء بعض التعديلات في ضوء 
آرائهم واقتراحاتهم» بحيث أصبح المقياس مكونا من 
(55) عبارة. 

4 - تطبيق المقياس على عينة من طالبات 
الصف الأول الثانوي للتأكد من ثباته» حيث بلغ 
معامل ثبات ألفا كرونباخ للمقياس (0١0,81)؛‏ وتعد 
هذه النسبة مقبولة» كما تم حساب معامل ثبات ألفا 
كرونباخ لكل جال من مجالات المقياس حيث بلغت 
للمجالات (الأكمتادكي + الاجتماعي» النفسي) 
(015. 0,000.07 على التوالي» وتعد هذه 
النسب مقبولة» كما تم حساب دليل التمييز لكل عبارة 
من عبارات المقياس والذي يختص بقدرة كل عبارة من 
عبارات المقياس على التمييز بين الطالبات ذوات مفهوم 
الذات العالي والطالبات ذوات مفهوم الذات المنخفض 
وذلك عن طريق حساب معامل الارتباط بين درجة 
الطالبات على العبارة ودرجتهن الكلية» فإن جاء 
معامل الارتباط مساويا (0.7) أو أكثر منه وكان دالا 
إحصائيا (عند مستوى 0 < 2٠.00‏ كان ذلك مؤشرا 
على أن العبارة نميزة» وفي ضوء ذلك تم تحديد 
العبارات المميزة. 


1 - إخراج المقياس في صورته النهائية» بحيث 
أصبح مكوناً من (17) عبارة. 

- تم تحديد طريقة تصحيح المقياس من خلال 
وضع أربعة اختيارات للإجابة وهي (دائماء غالباء 
أحياناء أبداً) بحيث تعطى قيم رقمية من (4 )١-‏ 
للعبارات الموجبة» على أن تعكس هذه القيم في حالة 
العبارات السالبة» بحيث تبلغ الدرجة العظمى على 
المقياس ككل (88) درجة؛ في حين تبلغ الدرجة 
الصغرى (77) درجة. 


إجراءات البحث 

١‏ -الاطلاع على الأدب التربوي ذي العلاقة 
بتصميم الوحدات الدراسية عبر الإنترنت ومتغيرات 
البحث التابعة. 

١‏ - الاطلاع على العديد من المواقع التعليمية 
المحلية والعالمية على شبكة الإنترنت للاستفادة منها في 
كيفية تصميم الوحدة الدراسية عبر الإنترنت. 

2 - تحليل وحدة البندسة المستوية. 

5 - إعداد أدوات البحث المتمثلة في اختبار 
الاستيعاب المفاهيمي في الرياضيات ومقياس مفهوم 
الذات والتأكد من صدقها وثباتها. 

0 - تصميم الوحدة الدراسية عبر الإنترزنت 
ونشرها عبر الإنترنت بالسم الموققع 
(للا0» .5 55 ]/(تتاع طامعع. 17/17/177//:صخط) . 


5 -أخذالموافقة الرسمية من وزارة التربية 
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لها. 
/ا - اختيار عينة البحث وتوزيعها إلى مجموعتين 


تجريبية وضابطة. 

- التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية 
والضابطة. 

4 - تطبيق أدوات البحث قبليا على مجموعتي 
الح 


٠‏ - قيام طالبات المجموعة التجريبية بدراسة 
الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت من خلال 
أجهزة الحاسوب في المدرسة التي تم تحميل الوحدة 
الدراسية عليها من خلال (00) منسوخ عليه الوحدة 
الدراسية ودخول بعضهن إلى الموقع التعليمي بشكل 
غير متزامن في المنزل» وقيام معلمة المادة في نفس 
الوقت بتدريس ال مجموعة الضابطة. 

اله وحن لوكا يكال ا عاتن 


0-5 تصحيح أدوات البحث وبد النتائج 
وتحليلها إحصائيا. 


التوصيات والبحوث المقترحة. 


الأساليب الإحصائية المستخدمة 
م استخدام اختبار مان ويتني للعينات صغيرة 
العدد لدراسة الفروق بين متوسطات درجات طالبات 


نتائج البحث ومناقشتها 

هدف هذا البحث إلى استقصاء فاعلية وحدة 
دراسية مقترحة عبر الإنترنت في تنمية الاستيعاب 
المفاهيمي في الرياضيات ومفهوم الذات لدى طالبات 
المرحلة الثانوية بمدينة الرياض. ولقد تم استخدام اختبار 
«مان ويتني» لتحليل بيانات البحث. وتم عرض النتائج 
التي توصل إليها البحث الحالي من خلال الإجابة عن 
أسئلة البحث للتحقق من صحة فروض البحث؛ ثم 
يتبع هذا العرض للنتائج محاولة تفسيرها ومناقشتهاء 
وفيما يلي تفصيل ذلك : 

الإجابة عن السؤال الأول: 


ينص السؤال الأول على : 
١‏ - ماالتصور المقترح للوحدة الدراسية 
المقترحة عبر الإنترنت؟ 


وللإجابة عن هذا السؤال تم بناء الوحدة 
الدراسية المقترحة عبر الإنترنت بعد الاطلاع على 
الإطار النظري والدراسات السابقة في هذا الصدد 
(الرمال» ”٠760؛‏ بن ضمنة 5٠١00‏ ؛ الكساب» 
5 ,؛القاعود 5ا١١5؛‏ المدنيء ا 
الشريفء 75٠١5‏ ؛ الدوسريء» 5007 ؛ المطوعء, 
)2 وذلك عن طريق اتباع الخطوات التالية : 

١-اختيار‏ وحدة «البندسة المستوية» المقررة 
على طالبات الصف الأول الثانوي في الفصل الدراسي 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) من 


الأول وذلك للأسباب التالية : 

أ- احتواء الوحدة على العديد من المفاهيم 
والنظريات والأشكال البندسية التي يمكن للحاسوب 
تجسيدها بصورة ملموسة وتقريبها من أذهان الطالبات. 

ب - وجود صعوبة لدى الطالبات في فهم 
الوحدة عند دراستهم إياها من خلال شرح المعلمة 
بالطريقة الاعتيادية» وهذا ما لاحظته الباحثة أثناء 
إشرافها على طالبات التربية العملية للفرقة الرابعة أثناء 
دراستهم للوحدة. 

- تحليل الوحدة إلى عناصر المحتوى 
الرياضي(مفاهيم » تعميميات»؛ مهارات). 

* - تجزئة الوحدة إلى ثلاثة عشر درسا. 

: - تحديد عناصر كل درس بحيث يشتمل على 
(أهداف الدرس» التمهيد للدرس»؛ محتوى الدرس» 
تقويم الدرس » ملخص الدرس). 

ه - استخدام البرامج الحاسوبية التالية في 
تصميم الوحدة: 

أ بر نامج فوتوشوب «م500م)ه0طم ع006لم) 
(52© لتصميم القالب وكتابة بعض النصوص 
وتصميم الصور المتحركة. 

ب - برنامج مايكروسوفت وورد 01/116505016) 
(770:0 لكتابة بعض النصوص. 

اج -- بر نامج فروئنت بيج 015 11110501 
(2003 ععو7 غمم11 لتصميم الصفحات. 

د - لغة البريجة (111211) لإضافة بعض 


العناصر للصفحات مثل الآلة الحاسبة الإلكترونية. 

ه - برنامج 5181/81 .21841) لإضافة 
تلاوة الآيات القرآنية. 

و[دبر نامج فلاش (8 21355 012عمممعة31) 
لتصميم بعض الفلاشات. 

ز- بوتسامج انترنت إكسسبلوور 
هام لرفع صفحات الوحدة عليه. 


أعمرعام1) 


1 - تصميم الوحدة الدراسية عبر الإنترنت» 
بحيث تم تطبيق بعض المعايير التي يجب مراعاتها عند 
تصميم الوحدة والتي استقتها الباحثة من الدراسات 
السابقة التي تناولت هذا المجال» بحيث اشتملت على 
الصفحات التالية : 

أ - الصفحة الرئيسية» والتي تظهر أيقونتها في 
جميع الصفحات؛ بحيث اشتملت هذه الصفحة على 
فلاش افتتاحي » وأيقونات (مقدمة الموقع» الدروس)» 
وأيقونات (اتصلي بناء البحث» شاركيناء مواقع 
مفيدة)» كما اشتملت على الآلة الحاسبة الإلكترونية. 

ب - صفحة مقدمة الموقع والتي تظهر أيقونتها 
في جميع الصفحات» بحيث تضمنت نصا لآية قرآنية 
وردت فيها كلمة يستوي وتلاوة صوتية لبهذه الآية 
الكريمة وتفسيرهاء كما تضمنت مقدمة مهيدية للوحدة 
من حيث موضوعها وعدد الدروس وعناصرها وكيفية 
السير بهاء كما تضمنت صورة متحركة تشجيعية» كما 
تضمنت هذه الصفحة أيقونات (الصفحة الرئيسية» 


البروس). 
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ج - الدروس والتي تظهر أيقونتها في جميع 
الصفحات» بحيث تضمنت نصا لآية قرآنية وردت 
فيها كلمة يستوي وتلاوة صوتية لبذه الآية الكريمة 
وتفسيرهاء كما تضمنت عدد الدروس وعناويتنهاء 


كما تضمنت فلاشا نثْ أ كما تضمنت هذه 


الصفحة أيقونات (الصفحة الرئيسية» مقدمة 
الموقع). 

د - صفحة اتصلي بناء عند فتحها تنقل الطالبة 
إلى برنامج (010]1001) بحيث تتيح للطالبة المجال 
لإرسال رسالة عن طريق البريد الإلكتروني إلى الباحثة 
إذا واجهتها أي صعوبات أو لديها أي استفسارات. 

ه - صفحة البحث» عند فتحها تنقل الطالبة 
إلى صفحة ع1ع800» إذا أرادت الطالبة أن تبحث في 
موضوع الوحدة. 

و - صفحة شاركيناء عند فتحها تنقل الطالبة 
إلى نموذج تقوم الطالبة بالإجابة عليه وإرساله إلى 
الباحثئة عن طريق خدمة البريد الإلكتروني » وتتضمن 
هذه الصفحة أيقونات (اتصلي بناء البحث؛ مواقع 
مفيدة)» كما اشتملت على الآلة الحاسبة الإلكترونية. 

ز - صفحة مواقع مفيدة»؛ عند فتحها يظهر 
للطالبة مواقع ويب يمكن للطالبة الدخول إليها والبحث 
فيها في موضوع الوحدة» وتتضمن هذه الصفحة 
أيقونات (اتصلي بناء البحث؛ شاركينا)؛: كما 
اشتملت على الآلة الحاسبة الإلكترونية. 


ح - صفحة كل درس تتضمن نصا لآية قرآنية 
وردت فيها كلمة يستوي وتلاوة صوتية لهذه الآية 
الكريمة وتفسيرهاء كما تتضمن الآلة الحاسبة 
الإلكترونية» كما تتضمن أيقونات (أهداف الدرس» 
التمهيد للدرس» محتوى الدرس» تقويم الدرس» 
ملخص الدرس). 

ط - صفحة أهداف الدرس تتضمن الغايات 
التي يتوقع من الطالبة تحقيقها بعد إنهائها للدرس» كما 
تتضمن الآلة الحاسبة الإلكترونية» كما تتضمن 
أيقونات (التمهيد للدرس» محتوى الدرس» تقويم 
الدرس» ملخص الدرس). 

بي - صفحة التمهيد للدرس تتضمن مقدمة 
تمهيدية مشوقة للدرس» كما تتضمن الآلة الحاسبة 
الإلكترونية» كما تتضمن أيقونات (أهداف الدرس» 
محتوى الدرس» تقويم الدرس » ملخص الدرس). 

ك - صفحة محتوى الدرس تتضمن نص 
الدرس مقسما إلى عدة أجزاء تستطيع الطالبة الانتقال 
من جزء إلى آخر من خلال الأيقونات المخصصة والتي 
تظهر تباعا في كل جزء» كما تتضمن الآلة الحاسبة 
الإلكترونية» كما تتضمن أيقونات (أهداف الدرس» 
التمهيد للدرس» تقويم الدرس » ملخص الدرس). 

ل - صفحة تقويم الدرس تتضمن تطبيقات 
للدرس بحيث يتضمن كل تطبيق أربعة خيارات 
للإجابة واحدة منها إجابة صحيحة» وعند اختيار 
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صورة متحركة تشجيعية بالإضافة إلى هدية وهي أحد 
أذكار الصباح والمساء»ء في حين إذا اختارت الطالبة 
الإجابة الخاطئة تنتقل إلى صفحة يظهر بها صورة 
متحركة تعلم الطالبة أن إجابتها خطأ. كما تتضمن 
صفحة تقويم الدرس الآلة الحاسبة الإلكترونية» إضافة 
إلى أيقونات (أهداف الدرس» التمهيد للدرس» محتوى 
الدرس» ملخص الدرس). 

ميك ملخص البدرين تمن موجرا 
للعناصر الرئيسية للدرس » كما تتضمن الآلة الحاسبة 
الإلكترونية» كما تتضمن أيقونات (أهداف الدرس» 
التمهيد للدرس» محتوى الدرس» تقويم الدرس). 

/1- عرض الوحدة الدراسية بعد تصميمها 
على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة التدريس من 
ذوي الخبرة في تخصص (مناهج وطرق تدريس 
الرياضيات» الرياضيات البحتة» مناهج وطرق تدريس 
العلوم)؛ ولقد تم إجراء بعض التعديلات في ضوء 
آرائهم واقتراحاتهم. 

8 - نشر الوحلة الدراسية عبر شبكة 


الإنتتطة باسم الموقلع الإلكتروني 
(للا0ه.5 155 (تتاع مامعع. 17717/177//:صخط» . 

اختبار صحة الفرض الإحصائي الأول: 

ينص الفرض الإحصائي الأول على أنه (لا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند مستوى 
)٠,١ 50‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات 
المجموعة التجريبية (التي تدرس باستخدام الوحدة 
الدراسية المقترحة عبر الإنترنت) ودرجات طالبات 
المجموعة الضابطة (التي تدرس باستخدام الطريقة 
التقليدية) في اختبار الاستيعاب المفاهيمي وعلى كل 
مستوى من مستوياته). 

ولاختبار صحة الفرض الإحصائي الأول؛ تم 
استخدام اختبار «مان ويتني) - لمناسبته للعينات 
الصغيرة -, ويوضح جدول (1) نتائج اختبار «مان 
ويتني» لدرجات طالبات عينة البحث على اختبار 
الاستيعاب المفاهيمي الكلي وعلى كل مستوى من 


مستوياته. 


الجدول رقم (6). نتائج اختبار «ماك ويتني» للفروق بين مجموعتي البحث في اختبار الاستيعاب المفاهيمي الكلي وكل مستوى من مستوياته. 


الاختبار المجموعة حجم العينة مجموع الرتب متوسط الرتب اختبار مان ويتنيلآ الدلالة 

الاستيعاب المفاهيمي التجريبية 3 381 كره 

1 ل ١‏ 
الكلي لضابطة 5 0" 10 
التجريبية ه5 رن 20 

التوضي 8 ا 
8 لضابطة 5 سن 5 
التجريبية 5 ذا ان 

التفسير ١ ١‏ 
لضابطة 3 11 8 
التجريبية 3 5 35 

التطبيق ١‏ 5 
لضابطة 3 وخر امام 
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يتضح من جدول (1) أن قيمة ((7]- ١ل‏ 
21١5١ 06‏ ") للمستويات (الكلي» التوضيح» 
التفسيرء التطبيق) على التوالي؛» وهي غيردالة 
إحصائيا عند مستوى الدلالة )٠.0020/(‏ عند جميع 
المستويات نما يؤدي إلى قبول الفرض الإحصائي الأول 
وهو عدم وجود فروق دالة إحصائيا (عند مستوى 
٠,١ 50‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات 
المجموعة التجريبية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة 
في اختبار الاستيعاب المفاهيمي الكلي وعلى كل 
مستوى من مستوياته. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن التعلم 
من خلال الموقع التعليمي كغيره من طرائق التعليم 
والتعلم لديه معوقات متنوعة؛ منها عدم استجابة 
المتعلّم إلى الأنماط الجديدة في التعلم الإلكتروني وعدم 
تفاعله معه؛ حيث إن هذه الطريقة جعلت الطالبات 
يحسسن بالملل مع نقص الحوافز والدعم المقدمة لبن 
هذا من ناحية؛ ومن ناحية أخرى عدم وعي الطالبات 
وأولياء أمورهن بهذا النوع من التعليم والوقوف 
السلبي تجاهه نتيجة لتعود الطالبات على الطريقة 
التقليدية التي تقدم بها المادة الدراسية طيلة فترة 
دراستها؛ لذا فالطالبات مهيآت للتفاعل معها 
واستيعاب المعلومات التي تقدم إليهن من خلالها 
بخلاف الوحدة الدراسية المقترحة عبر الإنترنت» والتي 
تتطلب منهن تغيير أنماط تعلم اعتدن عليها لفترة زمنية 
طويلة. (الدوسري» /ا١50).‏ 


وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع دراسة كل من 
(الرمال» ”١٠٠5؛‏ الدوسري» /ضا١٠5؛‏ المدني» 
٠1‏ ؟؛ 2001 ,لطعاعء» ,لع84111 ,و5عم10 ,لدعم0) 
(2007 بععنعاط ع ااعا مهن . 

وترى الباحثة أن الموضوع حديث عهد ونقطة 
خلافية بين العديد من الباحثين: ولا تستطيع الباحثة 
أن تؤكد إن كان أسلوب التعلم عبر الإنترزنت سوف 
بحل في يوم من الأيام محل الأسلوب التقليدي؛ أو أن 
يكوك مناندا قويا ومكتلا لوو ادلي 


اختبار صحة الفرض الإحصائي الثابي: 

ينص الفرض الإحصائي الثاني على أنه ولا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية (عند مستوى 
٠,١ 50‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات 
المجموعة التجريبية (التي تدرس باستخدام الوحدة 
الدراسية المقترحة عبر الإنترنت) ودرجات طالبات 
المجموعة الضابطة (التي تدرس باستخدام الطريقة 
التقليدية) في مقياس مفهوم الذات وعلى كل مجال من 
مجالاته). 

ولاختبار صحة الفرض الإحصائي الثاني» تم 
استخدام اختبار «مان ويتني) -لناسبته للعينات 
الصغيرة -» ويوضّح جدول (2) نتائج اختبار «مان 
ويتني» لدرجات طالبات عينة البحث على مقياس 


الجدول رقم (/1). نتائج اختبار «مان ويتني» للفروق بين مجموعتي البحث في مفهوم الذات الكلي وكل مستوى من مستوياته. 
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الاختبار المجموعة حجم العينة مجموع الرتب متوسط الرتب لآ الدلالة 
التجريبية 5 ١‏ 3 

مفهوم الذات الكلي 06 0 
1 لضابطة 3 8 5 
1 التجريبية 5 :23> 5 

الأكاديميى 9 ١:54‏ 
1 لضابطة 3 ان ١‏ 
التجريبية 0 1 1 

الاجتماعي “ا ٠:5١‏ 
1 لضابطة 3 ام 1 
التجريبية 3 رق ا 

النفسي رم 1 
1 لضابطة 5 هلم 0 


0784 


يتضح من جدول )١(‏ أن قيمة ((17- 36 
5 0,/, 48,0) للمستويات (الكلي» الأكاديمي, 
الاجتماعي» النفسي) على التوالي» وهي غير دالة 
إحصائياً عند مستوى الدلالة )٠,:00<00‏ عند جميع 
المستويات ما يؤدي إلى قبول الفرض الإحصائي الثاني 
وموعدم وجود فروق دالة إحصائياً (عدد مستوى 
0,١ 5<0‏ بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات 
المجموعة التجريبية ودرجات طالبات المجموعة الضابطة 


في مقياس مفهوم الذات الكلي وعلى كل مستوى من 


ويمكن تفسير هذه النتيجة» من خلال ملاحظة 
الباحثة أثناء تطبيق البحث» من عدم محاولة أغلبية 
الطالبات في المجموعة التجريبية من استيعاب المعلومات 
المتضمتة في الندرش واعتماد أغلبيتهن علئ الباحثة في 
التفسير والتوضيح ما أسفر عن عدم اختلافهن عن 
الجموعة الضابطة في هذه الناحية واللاتي يعتمدن 
اعتماداً كلياً على المعلمة في الشرح والتوضيح» كما أن 


الفترة الزمنية التي استغرقها تطبيق تجربة البحث لم 
يتجاوز الثلاثة أسابيع وهي لا تعد فترة كافية لانسجام 
الطالبات في طريقة التعلم الجديدة وبالتالي لا ينعكس 
أثرها على مفهوم الذات لدى الطالبات. 

أما بالنسبة للدراسات السابقة التي بحثت هذا 
المجال فلا يوجد أي دراسة - في حدود علم الباحثة - 
بحثت في أثر التعلم الإلكتروني في تنمية مفهوم الذات 
لدى الطلبة. 


التوصيات 
في ضوء ما أسفرت عنه نتائج البحث فإن 
١‏ -إجراء المزيد من الدراسات حول استخدام 
التعلم الإلكتروني في تدريس الرياضيات في وحدات 
دراسية أخرى وفي المواد الأخرى. 
؟ ‏ إجراء المزيد من الدراسات التي تستهدف 
استقصاء فاعلية التعلم الإلكتروني على متغيرات تابعة 


الا مئ سعد الغامدي: فاعلية وحدة دراسية مقترحة عبر الإنترنت... 


أخرى مثل (حل المشكلات؛: خفض مستوى القلق» 
الاتجاه» التفكير). 

* - إجراء المزيد من الدراسات تستهدف مقارنة 

يقة التعلم الإلكتروني بطرق تعليمية أخرى غير 

الطريقة التقليدية. 

: - إجراء دراسات تتناول التعلم المخلوط 
وقياس فاعليته. 

4 - تقديم برامج توعية للمعلمين والطلاب 
وأولياء الأمور حول التعلم الإلكتروني وفاعليته. 

5 - الاستفادة من أدوات البحث من قبل 
معلمات الرياضيات. 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

أبو حطب, فؤاد؛ وصادق, آمال. مناهج البحث 
وطرق التحليل الإحصائي في العلوم النفسية 
والتربوية والاجتماعية. ط .١‏ القاهرة: مكتبة 
الأنجلو المصرية؛» 1995١م.‏ 

أبو ريا. محمد. «ملخص استخدامات الإنترنت من قبل 
أعضاء هيئة التدريس في جامعة الإسراء 
الخاصة». جلة احاد ا جامعات العربية. العدد 
ا ال كيس ننه 

أبو رياء محمد. «أسس تصميم موقع تعليمي على 
شبكة الإنترنت وقياس أثره في تحصيل طلاب 
كلية العلوم التربوية في مادة استخدام الحاسوب 


في التربية في جامعة الإسراء». جلة المحاد 
ا جامعات العربية. العدد (51)), (5١١5م),2‏ 
ص ١و"‏ - ور؟,. 

أبو زبنة» فريد. الرياضيات مناهجها وأصول ندريسها. 
طع. عمان: دار الفرقان, ٠1994م.‏ 

أبو معطي هدى. ممهوم الذات لدى الأطفال ا متفوقين 
والعاديين والتخلفين عقليا بدرجة بسيطة من 
ا جنسين في مرحلة ما قبل ا مدرسة دراسة مقارنة. 
رسالة ماجستير غير منشورة. جامعة الملك 
سعود. الرياض» ١57١ه.‏ 

براشمة, هيثم. أ رتدريس مقرر الرياضيات ا عورسب 
للصف السابع الأساسي في التفكي رالرياضي 
وانجامات الطلبة نح وا خط امباشر. رسالة 
ماجستير غير منشورة. جامعة اليرموك. اربد. 
الأردن. 5١٠1م.‏ 

بن ضمنة» وض حاء. تصميم وحلة دراسية في مقرر 
الإحصاء على شبكة الإنترنت لتعليم الطالبات 
التتسبات عن بعد في كليات النات. رسالة 
ماجستير غير منشورة. كلية التربية للبسات 
الأقسام الأدبية. الرياض» 5١١5م.‏ 

بني مد علي. أث رالتدريس ا حاسوب في التحصيل 
والدافعية للتعلم با حاسوب ومفهوم الذات 
الأكادهي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي. 
رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة اليرموك. 


الأرين 15م 
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تساشيلء مارتين. «التعليم الإلكتروني تحدٌ جديد 
للتربويين: كيف نثبتهم أمام «الفوضى 
والمعلوماتية؟). جلة ا معرفة. العدد(١2,)9‏ 
(5١56م)ء‏ ص ١7-17‏ 

الحربي, عطا الله. تصميم موقع نعليمي باستخدام نظام 
إدارة التعلم وا محتوى وقياس أثره في تحصيل 
طلاب الصف الأول الثانوي في مادة ا لحاسب 
الآلي با مملكة العربية السعودية. رسالة ماجستير 
غير منشورة. جامعة اليرموك. الأردن, 9١١٠م.‏ 

حسنء نمحما. «الإنترنت والتعلم عن بعد. الحلقة 
الثالثة». جلة التربية» قطرء العدد(57١)2‏ 
(5١٠5م),‏ ص (19-57). 

الحصان؛ أماني. فاعلية نموذج أبعاد التعلم في تنمية 
بعض مهارات التفكير والاستيعاب ا لفاهيمي في 
العلوم والإدراكات حوبيئة الصف لدى 
تلميذات ا مرحلة الابتدائية. رسالة دكتوراه غير 
منشورة. كلية التربية الأقسام الأدبية بالرياض» 
الم 

خز اعلة» فريد. تصميم موقع نعليمي على الويب في 
مادة ا جغرافيا ودراسة أثره في تحصيل طلبة 
الصف الأول الشانوي. رسالة ماجستير غير 
منشورة» جامعة اليرموك» الأردن؛ 8١٠5م.‏ 

الدوسري. محمد. تأثير استخدام موقع تعليمي لادة 
ا حاسوب لطلاب الصف الثاني الشانوي في 


التحصيل ا مباشر وا مؤجل في ا مدارس الثانوية في 


حافظة الأفلاج في ا مملكة العربية السعودية. 
رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الأردنية» 
الأرذنء الام 

دويدي. علي. «أثر استخدام العصف الذهني من 
خلال الإنترنت في تنمية التفكير لدى طلاب 
مقرر طرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية 
بالمدينة المنورة». ا مجلة التربوية. المجلد 218 العدد 
الا (ع٠‏ ٠6م)ء‏ ص وه .8١-‏ 

الراشد, فارس. «التعليم الإلكتروني واقع وطموح). 
جلة التدريب والتقنية. العدد (/!ا2,)0 
(09٠5م)ء‏ ص 737 

الرمال» صلاح. تصميم موقع تعليمي ئادة ا حاسوب 
على الإنترنت ودراسة أثره في التحصيل ا مباشر 
وا مؤجل لطالبات الصف العاش رالأساسي (من 
خلال التعلم عن بعد). رسالة ماجستير غير 
منشورة. جامعة اليرموك, الأردن؛ 7١٠١م.‏ 

الرويثي. إعان. فاعلية نموذج دورة التعلم ما وراء 
ا معرفي في تنمية الاستيعاب الفاهيمي في الفيزياء 
ومهارات التفكير ما وراء ا معرفيٍ لدى طالبات 
الصف الثاني الشانوي. رسالة دكتوراه غير 
منشورة. كلية التربية - الأقسام الأدبية» جامعة 
الرياض للبنات» 5١١1م.‏ 

الزامل» زكريا. «التعليم الإلكتروني في مؤسسات 
التعليم العالي في المملكة: حداثة التجربة 
تقتضي المزيد من الدراسة والبحث». جلة 
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التدريب والتقنية. العدد ("ا/ا), (0١١5م),‏ 
ص .5١-1١5‏ 

سام أحمد. تكنولوجيا التعليم والتعليم الإلكتروني. 
الرياض : مكتبة الرشدء» 5١١٠م.‏ 

السام سعاد. علاقة كل من مفهوم الذات ونمفط 
الشخصيية بالتحصيل الأكاديمي لدى طلبة 
ا مرحلة الثانوية. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة اليرموك؛ الأردن؛ /198م. 

السرطاوي» زيدات. «دراسة مقارنة لمفهوم الذات بين 
الطلاب العاديين والطلاب ذوي صعوبات 
التعلم». جلة جامعة اكللك سعود. العلوم 
التربوية والدراسات الإسلامية. ا مجلد 8: العدد 
(5), (1945م), ص 589 -07/8. 

سلامة, عبد الحافظ. «أثر استخدام شبكة الإنترنت في 
التحصيل الدراسي لطلبة جامعة القدس 
المفمتوحة -فرع الرياض - في مقرر الحاسوب في 
التعليم». جلة العلوم التربوية والنفسية. ا مجلد 
1»العدد!١):,‏ (6١10م),‏ ص 117١‏ - 
006 

شحاتة,» حسن؛ والنجار» زبنب. معجم الصطلحات 
التربوية والنفسية. القاهرة: الدار المصرية 
اللبنانية» 7ه ٠م‏ 

الشريف» خالد. تصميم موقع تعليمي على شبكة 
الإنترنت لتدريس مادة «تقنيات التعليم») وقياس 
أثره في تحصيل وانجامات طلاب كلية إعداد 


ا معلمين بتبوك. رسالة دكتوراه غير منشورة» 
الجامعة الأردنية» الأردن» 5١١٠م.‏ 

الشمرابي. صالح. «تقرير عن نتائج مشاركة المملكة في 
دراسة الاتجاهات الدولية في العلوم 
والرياضيات». مرك زالتمي زالبحثي في تطوير 
تعليم العلوم والرياضيات. جامعة ا ملك سعود. 
(570١ه).‏ 

الشناق, قسيم؛ وبني دومي, حسن. «أثر تجربة التعلم 
الإلكتروني في المدارس الثانوية الأردنية عل 
تحصيل الطلبة المباشر والمؤجل في مادة الفيزياء». 
ا جلة الأردنية في العلوم التربوية. ا مجلد ؟١؛‏ العدد 
ل الع ل ا" 

صبري. ماهر . ا موسوعة العربية لصطلحات التربية 
ونكنولوجيا التعليم. الرياض : مكتبة الرشدء 
ل" 

صوالحة, محمد. علاقة مستوى مفهوم الذات وشكل 
التغذية الراجعة بفاعلية تعلم مشاهيم علمية 
لدى طلاب الصف الثاني الإعدادي في الأردن. 
رسالة دكتوراه غير منشورة» جامعة عين 
شمس» مصرء ٠*194م.‏ 

صوالحة, محمد. «أثر التغذية الراجعة على أداء تلاميذ 
وتلميذات الصف السادس الأساسي على 
مقياس مفهوم الذات». جلة جامعة ا للك سعود. 
العلوم التربوية والدراسات الإسلامية. ا مجلد 
4 العدد١(١))‏ (5١٠10م),‏ ص 7170 - 
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عباس, نمحمد. «تعليم جديد لعصر جديد). نجلة ا معرفة. 
العلد(5:5(00503ع) اصن 0-1 

العجمي» هها. ا مناهج الدراسية أسسهاء مكوناتهاء 
تنظيماتها » وتطبيقاتها التربوية رؤية تربوية تجمع 
بين النظور الغربي وامنظور الإسلامي للمنهج. 
ط؟.د.م:د.ن: 6١١15ام.‏ 

عروق» إدريس. تطور ممهوم الذات لدى طلبة ا مرحلة 
الأساسية. رسالة ماجستير غير منشورة»: جامعة 
اليرموك, الأردن؛ 19947م. 

عز الدين» وهدان. «التعليم الإلكتروني ليس تعليما 
افتراضيا)». جلة ال معرفة.العدد(50١),‏ 
(810) صن 45-46 

العمري؛ علاء الدين. «التعليم عن بعد باستخدام 
الإنترنت : دراسة نقدية). جلة التربية » قطرء 
العدد ,)١57(‏ (5005م), ص 5600 -518. 

العزي. نسوف. تصميم موقع الكتروني لتعليم مادة 
الرياضيات لطالبات الصف الأول الشانوي 
وقياس أثره في تحصيلهن في ا مملكة العربية 
السعودية. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
اليرموك؛ الأردن: 8١٠1م.‏ 

عودة أحمد., وملكاويء. فتحي. أساسيات البحث 
العلمي في التربية والعلوم الإنسانية. ط١.‏ 
الأردن: مكتبة الكتاني: 19957١م.‏ 


القاسمي. علي. «الجامعة المفتوحة والتعلم الإلكتروني). 


جلة الفيصل. العدد (2)719 (7١٠٠م)؛‏ ص 
6 -15, 

القاعود. مجدو لين. تصميم موقع الكتروني لتعليم اللغة 
العربية لتلاميذ الصف الثالث الأساسي وقياس 
فاعليته في تعلمهم القراءة والكتابة. رسالة 
ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك» 
الأردن» 5٠٠1م.‏ 

القحطاي, نحم اد. أث راستخدام الإنترنت وبرجية 
تعليمية موجهة على نحصيل تلاميد ا مرحلة 
التوسطة للمفاهيم في مادة العلوم. رسالة 
ماجستير غير منشورة» جامعة الملك سعودء 
الرياض» 5757١اه.‏ 

القدومي, محمد. «تقرير عام عن المؤتمر الدولي الأول 
لمركز التعلم الإلكتروني الذي عقّد خلال الفترة 
من ١9- ١0/‏ ابريل عام 7١١٠م».‏ جلة العلوم 
التربوية والنفسية. المجلد لء. العدد(2)57 
(5605م). 

القرعان. عبد اخليل. قلق الاختبار ومفهوم الذات 
وعلاقنهما بتحصيل طلبة الصف الثاني الثانوي 
العلمي. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
اليرموك؛ الأردن؛ 19197م. 

الكساب, علي. تصميم موقع على الإنترنت وقياس 
أثره على تحصيل طلبة الصف العاشر في مادة 
ا جغرافيا في الأردن وانجاهانهم نحوها. رسالة 


دكتوراه غير منشورة» الجامعة الأردنيةء 
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الأردن؛ 5*٠1م.‏ 

كنعان. صفوت. العلاقة بين مفهوم الذات ودافعية 
الانجاز الأكادمي لدى طلبة جامعة اليرموك. 
رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة اليرموك؛ 
الأردن؛ "7٠٠ام.‏ 

اللقابي, أحمد؛ والجمل» علي. معجم الصطلحات 
التربوية ا معرفة في الناهج وطرق التدريس. 
القاهرة: عالم الكتب؛ 19957١م.‏ 

المدي, إنعام. فاعلية مقر رالكتروني للوسائل 
وتكنولوجيا التعليم في تنمية التحصيل والتفكير 
الناقد لدى طاليات كليات التربية للبنات. رسالة 
دكتوراه غير منشورة؛ كلية التربية الأقسام 
الأدبية بالرياض» ٠٠7‏ ام. 

المطوع» انتصار. فاعلية برنامج تدريبي مقترح في 
إكساب مهارات تصميم القرر الإلكتروني لدى 
معلمات الرياضيات با مرحلة الثانوية وانجاهاتهن 
نحوه. رسالة دكتوراه غير منشورة» كلية التربية 
الأقسام الأدبية بالرياض» /١١٠م.‏ 

المناعي. عبد الله. «مجالات الإفادة من خدمات 
الإنترنت في العملية التعليمية والبحث العلمي 
كما يتصورها أعضاء هيئة التدريس بجامعة 
قطر). جلة العلوم التربوية. العدد(0), 
(5١56م)ء‏ ص 115-19. 

ا مومني, عاصم. أثر مفهوم الذات وا جنس وا مستوى 
الاجتماعي الاقتصادي في النم و الأخلاقي لدى 


طلبة الصف العاشر. رسالة ماجستير غير 
منشورة » جامعة اليرموك, الأردن» لعن 'ام. 
ثانيا: المر اجع الأجنبية: 
350 - ماع 117 ]0 ذاعه1811» .11آرنامانا ع 1 سقط 
مآ 1 01 1ع نتتاكم]ا ع ماعصة 1م002 
0 ا- ع7 01 ع 0امتدع.[ كأخمع 10د 
10ل -0171211167) .« 00110261005 
.(3) 110 ,01,185 17 .1601711112 © 101121105 
.(7/17594 ل8) (251 - 231)مم .(2005) 
00 اء1717 عمتمتدمح ه00 » . !ركس تلام 
تتوء لا - 566010 01 1025وتاء 7 ع1تااععا حطة 
1 .«ع15نامن) 7ع81010 112[01- مهل 
01 ".تزع 121771010 0111 011 112ل كزه 0117101 ل 
(27 -21)مم .(2000) .(1) 810 ,31 
.(1605224) 
001015)» .ل).عكاوع'1' عت (1 .1 21101) ول .231121911 
01 311501م0012) ل :3215 امتاعاء0[آ لامتاععاء 5د 
1120110231" 220 '10128دع]آ ع10156326" 
0ص لوع1وتتطط نه ذوعم[1اء 1717 
.(1999) ,(1]10430479) .«ع اتمتمتدع 0ط 
]15 01 0010203115012 خل > . كرخرصصة1 0 
عا 1120110021 220 0125تتدعآ 
.(2001), (110457778) .<وأطع مط 1 تمط 
مآ عط 01 11502و مطتوعخ>» .ل.خآ ,20م سسدكط 
10 5أغطع56010 ع115امععاع'1' 01 عممع اع مودط 
.<11025ع56 10337 300 0177 اممتصطمن) 
.(1997) ,(5210410992) 
07110 0116511011 1601711718 - 1 ©7171 .خردرهو؟كع0دء1]11 
,:0]01اة ما لع تااعوع] كاطع 11 211 .01م «تعمرى 4 
.22003 
وتأعطعوع ' عع اتااعوع1 01 50103 > .لارسارآ 
40 1011615م 2ه ن) غنا0ط2 5ع11610ام 
ماع17 1 أعدصدصآ عط 1 :ع ستطعوء 1 215 ممعطنة1/1 
01101101 .«102أع تاكسم[ 8350 - 
10115 11 «وع 71010[ع2 1 1م 01117101 ل 
.(2008) ,( ,(10)2 ,15 1701 .ممندعسلظ 
.(502095 ل8) .(57 - 45)مم 
عن 2 .1اع صصح ) ,ك. 111112 ,71 .كعصمل ,كا .لمعم 
0 1ن1عه6م50 قمتطعدء'1» .1 .ءء عاط 
576101 07110 112011011 سا 167[عهء 1 .«اماع غه ه00 
11١ )1( , )2007(, 4‏ ,30 0116011011.17701س1 
1 [8) .(41- 
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01 12105عع امل .2 .اعع10 ع بآ .صلا ,رآ .معانلا 
5 10117617 17171771717 مه مع110 111 
رع501626 أعلاع[ 017151137ل] طعدء 1 10 
.«001طه5 طعت مضا نتاع1ء50 ننه ,لاع 10مصطءء 1' 
.(422880 راط) .(1998) 

- 1 0ع20ع81 01 كاعع]11 ع1 »> .]1 ولاحطكتكآ 
]11م 00) 320 7215ماع ]012 داه ع128متتدع.آ 
46 .<ةتااعع لخ 5نا1ناء21ن) ع1 12 1105م 
[0 1602711275 ك[0 20111111) 1011107110/ل 
مم ,(2006) ,(2) 810 ,3 01 7ا.ك اهدع[ 1ه 
(176-183) 
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10 11266112 تامع 1121:6011 أتدانا 00221 أكطط! 0ع)دعم6 51 01 1111160 
0 112416112615 12 120161:5]21:01125ن] اجتتامء02) عط) عسامم1ء122 
017 115201 دا كلتتاع) 52001 9تم0صموعء5 01 كادمع5)00 عغط) 101 أرععدهمن) ]اع5ك 


ع©0تتقطع - 31 5320 3دده11 
110 11118[ ع »12 111011111101125 0110 1111111 111لا© [0 “5501 210/6[ 510111 ككل 
111111215117 217011111011 420 1711 11010 © 111ص 
2 [نء000) أماده0ط ,261305 :عمط 0.جز ,470104 301101 [0 1111200171 , 100/71 41 
:17-111011 01100.20111 © 01 1101ل 
(.9/7/143181 ممتأدعتاطنام 101 لع أمعععة :29/7/1431 لع 77أعععك]) 


.أمعع02 لاع ,مم نلصة15ء20نا 121أمعع02ت, أعمتعاطا لطع نامغط1' أتمنا لقدمناء _سامم] :كلدم جدوءك1 
اقتامءعع02ء عطا عصامماء7ع0 12 أع ممع مز اعمط" غتدنا 0221 أعتضامصط لعاوعوع ناك 0 تإعمع اع قاء عطا عنتدع تأوع1م1ا 0 لعمطتة طاعمدعوع؟ متط]' تناع عوطم 
لك طلهنونآ صا ساتاع [0مطع؟ نتقل0ممعع5 01 د5أضعل0تاد عط 101 أمععدم كاعد مه ده تع ط اهمد صا عستلصةدىمع0منا 

165 15128 نإ 0ع56101) 121 2ع ءءء 1156 عط ,ومتامعع 107 مغصا نوللقنوء 0ع01110 ,كأمعلنذد (10) لعلتاعما عامصصدد طاعموعوع: ع1" 
1نامعع2ده0ت 0ع10عم1 0015 اعتوعوع .(ل0طاأعطط 21ه010 دغ عطا عستدن ن(ط 0ع01نذذ) [متاصمء لدمععة عطا له (أعمععغصا اع تامخطا ختصنا لهمهناء لضاكم1 
اطع توعوع1 عط نإ لعمع ندعل اعدء 220, الاعطاع :1 تامدعطط أمععممء كاعد لصه أدعا عستلصةدمع0منا 

عع 111ل لدعناكةا5 أصدء تمع 1ه 20 عنته عنتاعطا لعغ2ادن1!1 كالتاوع؟ عطا .0ع15 135 أدعا تإعصاخط8ا - تطمتقطط, دعدعطاممقط طاعنتهعوع؟ غطا أوعا مغ تعلنزه مآ 
01 اأعدء صا كخطع5610 متامئع 1منادمء 01 دكتتقطط عط ممه «إنامع لدأمعطتتعييتء 01 ككلتقطط عطلا 01 كمدعمط 0516م عط معع اع (0.05ك0) 2ه إعتع1 عط غه 
كاع0ع1 15 01 طعوء لله الاعططاع] تامدعطة أموععممء كاعد لصة ذاع(ع]1 5غ[ 01 طعدء لله أدعا ع ستلصة5م1ع20ن [2تأمععممء 

ما دعناأة لاع طاهحط عستطعدع] صا لدتعأعمعط عط صدء طاعتط/؟؟ 5م10 02رمع تصسصمعع 01 نع سدم لع تصطند تعطعتهعوع1 عط ,ىاأتاوع؟ طاعنتهعوع عطا 4ه غطع نا مآ 
5101 1ه تملع متكا عط 
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تقويم برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء في ضوء عدد من المعايير المقترحة 


أحمد حسان غالب 


أستاذ مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها ا مساعد بكلية التربية صنعاء 
صنعاء » ا جمهورية اليمنية» ص ب 6 لعزم | 
0171101171 © 7177_4723 :1111011 
(قدم للنشر في ١/570/9١ه؛‏ وقبل للنشر في 5١1571/17/1١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: التقويم » برنامج الماجستير» الأهداف» امحتوى» طرائق وأساليب التدريس» المكتبة ومصادر 


ملخص البحث: هدف البحث إلى تقويم برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية 
صنعاء في ضوء عدد من المعابير المقترحة» ولتحقيق هذا البدف تم استخدام المنهج الوصفي التحليلي الكمي»؛ وتكون 
مجتمع البحث وعينته من جميع الطلبة الذين أنهوا دراستهم في البرنامج البالغ عددهه(٠‏ *) متتخرجاًء من خلال استيانة 
مكونة من (10) معياراً تعكس(1) مجالات» هي : أهداف البرنامج ومحتواه وطرائق وأساليب تدريسه والمكتبة ومصادر 
المعلومات وأساليب التقويم ومهارات الإشراف على البحث العلمي» وحللت البيانات بالحاسوب باستخدام البرنامج 
الإحصائي (5155). وعند تحليل البيانات استخدمت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وترتيب المعايير لإجابة 
أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار من معايبر مجالات البحث» وأظهرت النتائج : أن البرنامج يعتريه 
القصور والضعف والتباين في جميع مكوناته التي تم تقويمهاء فلم يحصل أي معيار علي درجة الإتقان ال محددة في البحث 
بمتوسط (7)» وَإِما جاءت كلها متحققة بدرجة متوسطة وضعيفة. 


5 5 


مقعدمه 
تتطلع جامعة صنعاء إلى تحقيق مكانة متميزة على 
يشنتوى اليف والسالمع بك تيع مركا ميم 
يتميز بجودة عالية» من خلال إحداث تغيرات جذرية 
في التتخصصات العلمية المختلفة معتمدة على البحث 


424 


العلمي في تحقيق تلك المكانة» وتستطيع الجامعة من 
خلاله أن تؤدي وظيفتها في إنتاج المعرفة وتطويرها ؛ 
لتحقيق مكانتها بين جامعات العالم التي تُرتب في ضوء 
معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي» وهذا التطلع لن 
يتحقق إلا بأن تولي الجامعة الاهتمام بالدراسات العليا 


التي تعد إحدى القواعد الأساسية في منظومة البحث 
العلمي؛ والمدخل الوحيد في إثرائه وتطويره لمواكبة 
التطور العلمي الذي يشهده العالم في هذا العصرء وبما 
أن برامج الدراسات العليا والبحث العلمي يهدفان إلى 
النهوض بالعلم والارتقاء بالمعرفة عبر الجامعات»؛ 
فإنهما يعملان على توجيه الأبحاث العلمية المنتجة 
لتطورات واكتشافات العلم الحديث نحو حل المشكالات 
التي تواجه المجتمع» والاستفادة من نتائجها في خدمة 
مختلف مجالات التنمية. 

لذلك تشهد الدراسات العليا في الجمهورية 
اليمنية تطورا كما ونوعيا ملحوظاً مع تطور السياسة 
التعليمية في عهد الوحدة اليمنية المباركة» ويؤكد ذلك 
التوجيه بإعادة إنشاء وزارة التعليم العالي والبحث 
العلمي عام ١١٠٠م‏ لتتولى الإشراف على رسم 
السياسة العامة للتعليم العالي» وربطها بخطط التنمية 
الشاملة» ونتج عن ذلك ما تشهده برامج الدراسات 
العليا في الجامعات اليمنية عالا نو كو كبو وس رين 
إنتاج المعرفة التي تشكل رافداً مهما للبحث العلمي؛ 
ولمؤسسات الدولة المختلفة من خلال دعمها بالكادر 
العلمي المؤهل والاستفادة عملياً من نتائج البحوث 
العلمية في التنمية» ولكي تنظل هذه البرامج حيوية 
ومتجددة عملت وزارة التعليم العالي على إنشاء 
مجلس الاعتماد الأكاديمي وضمان الجودة لتؤكد على 
أن هناك اهتماما بالغاً بالدراسات العليا من حيث تقويم 
السبرامج الحالية وإخضاعها لمعايير ضمان الجودة» 


والاعتماد الأكاديمي» وفتح البرامج الجديدة في ضوء 
تلك المعايير بهدف الارتقاء بأداء الجامعات اليمنية» 
لتكون في مصاف الجامعات الإقليمية والدولية. (دليل 
الدراسات العليا للجامعات اليمينية» 9١٠7؟,‏ ص ١"‏ 
.)١5 -‏ باعتبار البحث العلمي من أهم السبل لتحقيق 
جودة التنمية الشاملة في أي مجتمع من المجتمعات ؛ 
لكونه يعمل على تخطيط البرامج التنموية واختيار 
الأسلوب الأمثل لتنفيذه؛ كما يعد ركيزة أساسية لنظام 
التعليم» والذي بدونه يتوقف التعليم عن العطاء 
والتجديد» ولن يكون هناك بحث علمي إلا بوجود 
برامج أبحاث علمية متطورة تقدم من الدراسات العليا 
التي تمثل قمة البرم التعليمي» وهو خيار مستقبل الأمة 
العربية» ومشروعها الاستراتيجي ؛ فمن خلال الإعداد 
العلمي والتربوي الذي تقوم به براءجه, يكون منهجاً 
لبناء الإنسان» وتنمية كفاءاته» ليحقق الدور العلمي 
للجامعة (ناصرء :,70٠١‏ ص37): وتهيئة الكادر 
المؤهل من حملة الشهادات العليا يعد من أهم 
مستلزمات البحث العلمي ؛ لتحقيق متطلباته الأساسية 
المتمثلة في استقطاب القوى البشرية وتنميتهاء وتوفير 
المناخ العلمي الملائم للعطاء والإبداع وتنظيم إدارة 
البحث العلمي وتمويله؛ وتوفير خدمات المعلومات 
العلمية والتقنية» وتشجيع النشر العلمي» وتطبيق 
نتائج الأبحاث العلمية؛ التي تساعدنا على وضع 
إستراتيجية للبحث العلمي (لال» ,7٠٠١‏ ص78١‏ - 


)١‏ تهدف إلى تدريب الباحثين وتنمية مهارتهم 
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للقيام بالبحوث العلمية ذات الصلة بمعالجات مشكلات 
الواقع والرقى في البحث العلمي وتحقيق معاييره 
(الصاوي, ,5٠٠١‏ ص .)١١7"‏ 

وبما أن الجامعات مؤسسات علمية وتربوية 
تتركز مهامها في إعداد الكوادر المؤهلة والبحوث 
النظرية والتطبيقية التي تتطلبها عملية التقدم العلمي 
والتكنولوجي» فمن خلالبا تهدف برامج الدراسات 
العليا إلى تزويد امجتمعات بالباحثين الذين يسهمون 
إسهاماً فعالاً في إنتاج التراث العلمي وتطويره؛ كما 
تسهم هذه البرامج في تطوير البحث العلمي ونقل 
المعرفة» وسد احتياجات الجامعة من الكادر التدريسي 
المتخصص (الحولي» دقة» 5١٠7؟,‏ ص72975). 

لذلك هدفت جامعة صنعاء من إنشاء برامج 
الدراسات العليا إلى تطوير حركة البحث العلمي 
وإعداد الكفاءات العلمية المتخصصة, لتنفيذ خطط 
التنمية» ونشر الجديد في المجالات العلمية على المستوى 
المحلي والعالمي (العريقي, 48»؛ ص 756١)؛‏ ولذا 
بحظى البحث التربوي في كليات التربية باهتمام متزايد 
باعتباره جزءاً من البحث العلمي ؛ لاهتمامه بتنمية 
المعرفة. 

الأمر الذي يبرز أهمية برامجه في الدراسات العليا 
وتعاظم دوره في تحقيق التنمية التربوية والبشرية في 
امجتمع » ويفرض في الوقت نفسه ضرورة الاهتمام به 
وإعطائه الأولوية التي يستحقهاء وتوفيرما يحتاجه من 
الإمكانات المادية والبشرية والتكنولوجية اللازمة 


لتحقيق أهدافه البحثية التي تركز على زيادة فعاليته في 
تطوير الممارسات التربوية في واقع المؤسسات التربوية 
والتعليمية (الصبيحي» ,5٠0١9‏ ص 2,)١1١- ١59‏ 
وهذا يؤكد أن برامج الدراسات العليا في كليات التربية 
تعد أمرا روزي لإسهامها في تطوير النظام التعليمي 
وفي تنشيط الحركة العلمية والبحثية:» وفي تنفيذ 
السياسات والاستراتجيات المرسومة لتطوير طرائق 
البحث العلمي وأساليبه وأدواته (الأغبري» ١٠٠؛‏ 
ص07777: بهدف إثراء المعرفة التربوية عن طريق 
البحث والاستكشاف» وتدريب الباحثين على مهارات 
البحث وأساليبه» ومساعدتهم على النمو المهني لإيجاد 
الباحثين المتميزين القادرين على إجراء البحوث 
وملاحقة التطورات العلمية الخاصة بمهنتهم» بالإضافة 
إلى إعداد القوى المدربة على مستويات عليا من العلم 
والتقنية استجابة لحاجات المجتمع ومتطلبات خطط 
التنمية (الحولي» دقة52١٠7٠.ءص796١),‏ وعلى 
الرغم من تلك الأهمية وذلك الاهتمام إلا أن واقع 
البحث العلمي في اليمن يشير إلى أنه ما زال يعاني من 
بعض المشكلات والصعوبات المتمثلة في عدم وجود 
سياسة وطنية بحثية مرسومة للبحث العلمي وصعوبة 
نشر البحوث العلمية» وقلة توافر المراجع والمجلات 
العلمية الحديثشة» وضعف الميزانية المخصصة للبحث 
العلمي (الأغبري» :7٠١0‏ ص .)2550١‏ 

ويؤكد ذلك (دراسة الصانع» 5١٠7؛.‏ ص )5١1‏ 
التي أبرزت أهم المعوقات الأكاديمية والاقتصادية 


والاجتماعيةء. كمايؤكد ذلك (دراسة غالب» 
»؛ ص 7”87) التي أظهرت ضعف الكفاية 
الداخلية لبرامج الدراسات العلياء وعدم وجود معايبر 
لتقويم محتوى البرامج. 

وهذا الضعف في برامج الدراسات العليا يشمل 
برامج التربية باعتبارها منهاء وبرنامج الماجستير في 
تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها واحداً 
من برامج التربية نلاحظ في مخرجاته ضعفاً في الإعداد 
واكتساب المهارات العلمية الواجب توافرها فيه» وهذا 
ما لاحظه الباحث من خلال الدراسة الاستطلاعية 
والإشراف والمناقشة لبعض رسائل الماجستير في هذا 
البرنامج » ويؤكد ذلك دراسة (الشرعبي»؛ والعوامي؛ 
89» و(الصوقفي» وآخرون )١1998‏ التي تؤكد 
على وجود هذا الضعف؛ وهذا يعود إلى غياب تقويم 
البرنامج منذ نشأته عام 14465, فلم يجر أي بحث 
سابق لتقويمه ؛ لذلك جاءت فكرة هذا البحث الذي 
يعد بمثابة المحاولة الأولى لتقويمه» ومعرفة نقاط القوة 
لتعزيزهاء ونقاط الضعف لتحسينها من خلال 
تصورات الطلبة الحاصلين على درجة الماجستير؛ 
لكونهم أكثر قدرة على تقييم برنامج دراستهم. 

ولكي نعالح هذه الملشكلات وهذا الضعف لابد 
من إخضاعه للتقويم والتطوير بشكل مستمر يكفل 
قدرته على مواكبة جميع التطورات العلمية المتسارعة 
في مجال التربية» والتأكد من تحقيقه لأهدافه» وضبط 


معد قل رقة اعلكية. 


في ضوء ما سبق تتحدد مشكلة البحث في 
الحاجة إلى تقويم برنامج الماجستير في تخصص مناهج 
اللغة العربية وطرائق تدريسها التي أبرزها ضعف 
مكونات البرنامج ومخرجاته والفجوة بينه وبين المعايير 
العلمية والمؤشرات الموضوعية اللازم تحققها فيه؛ تما 
عده الباحث مشكلة تستدعي البحث والتحليل ؛ 
لذلك قام الباحث بتقويمه من خلال الإجابة عن 
السؤال الرئيس الآتي : 

س: ما واقع برنامج الماجستير في تخصص 
مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية 
صنعاء ؟ 

ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس السؤالان 
التاليان : 

س١‏ : ما المعايير التي ينبغي في ضوئها تقويم 
برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء؟ 

س١‏ : ما درجة تحقق هذه المعايير في البرنامج ؛ 
وفها حاون أذاة البحف لفطلا (الاها فح الو د 
طرائق وأساليب التدريس - المكتبة ومصادر المعلومات 
- أساليب التقويم - مهارات الإشراف على البحث 
العلمي) في ضوء تصورات الطلبة الحاصلين على درجة 


ثمة مسوغات عدة تؤكد أهمية هذا البحث لعل 
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من أبرزها: 

- تقديم قائمة بالمعايبر التي ينبغي تحققها في 
برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسهاء وتكون بمثابة ضوابط في تقويم 
البرنامج وتطويره والحكم عليه؛ والاستفادة منها في 
تقويم برامج الماجستير المماثلة والمختلفة. 

- تشخيص واقع برنامج يمنح درجة الماجستير 
بهدف معرفة جوانب القوة والضعف»؛ ولفت أنظار 
القيناف التكولةء ايكون للك مركا ومطلها أساتا 
للعمل على تطويره في ضوء ننائج هذا البحث؛ بما 
يكفل للطلبة الجدد إعداداً يتفق مع معايبر الجودة 
والاعتماد الأكاديمي في التعليم العالي. 

- تزويد القائمين على البرنامج بتغذية راجعة 
تطويريه عن واقع الأداء في البرنامج؛ نما يساعدهم 
على تحسين أدائهم. 

- تحقيقاً لمتطلبات نتائج الدراسات السابقة التي 
أوصت بضرورة تقويم برامج الماجستير في التربية. 
حدود البحث 

التزم البحث بالحدود الآنية : 

- الحدود الموضوعية : برنامج الماجستير في 
تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية 
العو مشا رفع وين اذا البق 

- الحدود البشرية: الطلبة الحاصلون على 
درجة الماجستير من البرنامج. 

- الحدود الزمنية: طبقت الأداة على عينة 


البحث في نهاية الفصل الدراسي الأول من العام 
الجامعي .10١9‏ 

- الحدود المكانية: قسم مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها بكلية التربية جامعة صنعاء. 
مصطلحات البحث: 

١‏ - التقويم: 

هو عملية مقصودة ومنظمة تهدف إلى جمع 
المعلومات والبيانات عن جوانب العملية التعليمة 
بهدف تحديد جوانب القوة لتدعيمهاء وجوانب 
الضعف لعلاجها (شعله, ,7٠٠١‏ ص2)737 ويرى 
(1979 ,1ع07©) أنه : «سلسة من المقاييس المتعلقة 
ببرنامج ما لأغراض الوصف والمقارنة والتحليل 
والتوضيح). أما (1979 ,88:106113) فيرى أنه: 
«طريقة يتم فيها اتخاذ قرار حول قيمة شيء ما بناء على 
بعض البيانات المنظمة»» بينما يرى (الحيله 25٠٠/7‏ 
ص 707<0) أنه : عملية منهجية منظمة ومخططة تتضمن 
إصدار الأحكام على الواقع المقاس» وذلك بعد موازنة 
المواصفات» والحقائق في ذلك الواقع التي تم التوصل 
إليها عن طريق القياس من خلال معيار جرى تحديده 
بدقة ووضوح. 

ويعرف التقويم إجرائياً في هذا البحث بأنه : 
عملية تشخيص تهدف إلى إصدار حكم عن مدى 
توافر المعايير اللازمة لبرنامج الماجستير في تخصص 
مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسهاء وفقا محاور أداة 
البحث التي أعدها الباحث لذلك» والاستجابة التي 


تحددها عينة البحث في ضوء تصوراتها لدرجة تحقق 
كل معيار من معايير مجالات البرنامج. 

ف - البرنامج: 

(يعرفه اللقاني»؛ والجمل» ,١9994‏ ص18١)‏ 
بأنه : «المخطط العام الذي يوضع في وقت سابق على 
عنانيي التعليم والتتدويس و مزحلة ميو ساكل 
التعليم). أما (هنداوي: ١٠7؛‏ ص )47١‏ فيعرفه 
بأنه: عملية مخططة ومنظمة وفق النظريات التربوية 
تقوم بها مؤسسة تربوية متخصصة لتزويد الطلبة 
بالخبرات العلمية والمهنية والثقافية بهدف تزويد 
الدارسين بالكفايات التعليمية التي تمكنهم من زيادة 
كفاءة العملية التعليمة. ويعرف البرنامج إجرائيًًا في هذا 
البحث بأنه : عملية منهجية منظمة تشتمل على مجموعة 
من المكونات المتناسقة والمتفاعلة والمنأثرة بعضها 
ببعض » كما وردت في أداة البحث ينفذها قسم مناهج 
اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء 
لطلبة الماجستير الدارسين فيه بهدف إكسابهم معارف 
ومهارات البرنامج ؛ ليكونوا قادرين على إنتاج المعرفة 
وتمارسة مهارات البحث العلمي بنجاح يتناسب مع 
متطلبات العصر. 

”# > الماجستير: 

هي الدرجة العلمية التي تمنح للطلبة الذين 
ينهون بنجاح جميع متطلبات البرنامج. 

ه > المعايير: 

عرف (رمضانء 5٠٠٠١6‏ : ص )5١‏ المعايير 


بأنها: مستوى معين نسعى للوصول إليه» لنقيس 
الواقع في ضوئه لنعرف مدى اقتراب الواقع من هذا 
المستوى. بينما عرفها (سليمان»؛ ,5٠١5‏ ص75) 
بأنها: نموذج للأداء يتم تأسيسه بمعرفة هيئة 
متخصصة:» وتأتي صياغتها لتعبر عن محتوى علمي: 
فيكؤن ذلك كارا ليق بازفاعية أسانية مرشرة 
للعمل الجامعي. وتعرف المعيار إجرائياً بأنها: تلك 
المواصفات التي ينبغي تحققها في برنامج الماجستير الذي 
يتمثل في حاور أداة البحث صممت في استبانة جرى 
تعبتتها من قبل عينة البحث» وتحليلها بهدف تحديد 
مستوى البرنامج واتخاذ الإجراءات المناسبة لتطويره؛ 
بحيث يؤدي إلى مخرجات تعمل على تلبية احتياجات 
المستفيدين منه. 

الإطار النظري والدراسات السابقة: 
أولاً: برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها: 

١‏ - أهمية تقويم البرنامج: 

يعد التقويم نخدا مهما وضزوريا باعتباره عملية 
مقصودة يقوم من خلالها الباحثون بالتأكد من نوعية 
جودة منظومة البرامج العلمية» والكشف عن مدى 
حسن سيرهاء كما أنه يعطي مؤشرات عن مدى 
إمكانية هذا التحسن» ومن ثم يعد واحداً من المداخل 
الأساسية لتطوير برامج الدراسات العلياء فهو أحد 
المؤشرات البامة للتعرف على مدى مدخلات العملية 
التعليمية في هذه البرامج وعملياتها ومخرجاتها بهدف 
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تحقيق الأهداف المنشودة منها(شعلة: 2٠٠٠١‏ 
ص١3).‏ 

كما تبدو الأهمية البالغة للتقويم في أنه يلعب 
دوراً أساسياً في رفع كفاءات برامج الدراسات العلياء 
ومنها: برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة 
العربية وطرائق تدريسهاء وتزداد أهميته كونه لا يعني 
مجرد القياس وتقدير قيمة الأداء فيه» بل يعني الحكم 
على مدى اقتراب البرنامج أو ابتعاده عن المعايير التي 
قوم في ضوئهاء كما تبرز أهميته في أنه يتضمن التعديل 
والتحسين والتطوير ؛ لأنه يتطلب تحديد معايير مقننة 
لتحديد مستوى الأداء تتمثل في مستويات قياسية لها 
مؤشرات قابلة للتحديد والقياس تعتبر بمثابة الإطار 
المرجعي الذي يقدر على أساسه مستويات إتقان الطلبة 
للمعارف والمهارات نتيجة دراستهم لمكونات البرنامج. 

بالأطافة إن عر نه سكرء اشايسا من سكو تاق 
يهدف إلى الكشف عن مدى تحقق أهدافه» وسلامة 
الخطة التدريسية لتنفيذه؛ وهذا يجعل عملية التقويم 
لازمة ومصاحبة لبذا البرنامج حتى يتسنى له تقويم 
مخرجاته لتحسين وتطوير مكوناته؛ باعتباره عملية 
مستمرة تبدأ قبل بداية البرنامج» وفي أثناء تنفيذه: 
وتستمر بعد انتهائه (الأحمدي»؛ 8١٠7؛:‏ ص5 7"0) ؛ 
لكونه يعتمد على جمع البيانات بأساليب علمية 
متعددة» منها الاختبارات وبطاقة الملاحظة ومقاييس 
التقدير» والمقابلات والاستبيانات التي تبرز قدراً من 


تشائج عملية حقيقية تؤدي إلى تحسين المخرجات 
التعليمية» ومواكبة التقدم المعاصر في إنتاج المعرفة 
ووسائل تكنولوجيا المعلومات (شحاتة؛» 2١998‏ 
ص”2707), من خلال تقويم مكونات البرنامج, 
وتزويدها بتغذية راجعة تهدف إلى تطويرها(شحاتة» 
+5 هن707١1)‏ لأنسه من الأدوات الفاغلة في 
توجيه البرنامج إلى كيفية تحسين أدائه والتوصل إلى 
حكم يتسم بالدقة حول كفاءاته وفاعليته (الزيادات؛ 
, ص١١).‏ 

وهذا يستلزم وضع معايير لتقويم مخرجاته» 
لنتمكن من تقديم صورة واضحة عن واقعه. وتحديد 
مستوى جودته من أجل العمل على تحسينه 
(كنعان»/0٠7,‏ ص١١)»‏ لأن عملية تقويم البرنامج 
عملية وزن وقياس لجحودة مكوناته لاكتشاف جوانب 
القوة والضعف في تصميمه حتى يمكن تطوير 
مدخلاته» ورفع كفاءات أداء مخرجاته(الأحمدي» 
م6؛,؛ ص 375060). 

حتى يتمكن من تحقيق منطلقاته التي تهدف إلى 
إعداد الكوادر المتخصصة في المناهج التعليمية وطرائق 
تدريسها استجابة لحاجات النظام التعليمي في رفع 
مهارات الباحثين الأكاديمية والمهنية من خلال دراساتهم 
وحصولهم على درجة الماجستير (خليفة»؛ وقمرء 
؛ ص .)15١‏ 

؟ ح أسس البرنامج: 

يقتضي هذا البرنامج أن يسير وفق خطة 


مدروسة منظمة بهدف تحقيق التمكن الأكاديمي والمهني 
للطلبة الدارسين فيه ولكي يتمكن من تحقيق أهدافه 
لأبحووان يزاعنى ق تمميينة االأنحين التاليحة: 
(السلمى 41555 ناض 1591 0:2 17): 

- أن تستمد أهدافه من أهداف الجامعة. 

- أن تكون أهدافه أدائية قابلة للقياس 
والتقويم. 

- أن تكون أهدافه مترابطة مع أهداف 
التخصص امهني الذي يستلزم أعلى مستوى من 
الإعداد العلمي. 

- أن تعد برائجه في ضوء الاحتياجات الجديدة 
واللازمة لطلبة الماجستير. 

- أن يتفق مع الشورة العلمية والإنجازات 
التقنية في مجال المعرفة وتقنية المعلومات. 

لأن هذه الأسس تجعله يهدف إلى تنمية المعارف 
والقدرات والمهارات والاتجاهات لدى الطلبة الدارسين 
فيه» ولذلك يجب أن يقوم على استقراء احتياجاتهم في 
المجالات المختلفة لدراساتهم» وأن ينطلق من متطلبات 
المهنة الأكاديمية التي تتطلب إعداداً علمياً خاصاً بذلك 
(عمارة؛ :١1999‏ ص١235»,‏ وأن يوضح في خطة 
تنفيذه الطرائق والأساليب والمناشط المصاحبة لمقررات 
البرنامج التي تسهم في عمليات النمو المهني (حامد؛ 
6848 :؛ ص١35).‏ 

» - أهداف البرنامج: 


الأهداف الآتية: 

- استيعاب أهداف مناهج اللغة العربية 
ومكوناتها ونماذجها وتصميمها وتقويمها وتطوريها. 

- فهم مناهج البحث والإحصاء الوصفي 
والتحليلي نظريا وعمليا. 

- معرفة طرائق التدريس الحديثة واستخدامها. 

- إدراك تقنيات التعليم والتقويم وبخاصة ماله 
علاقة بتقويم تحصيل الطلبة. 

- تنمية التفكير الناقد والأسلوب العلمي في 
التفكير. 

- معرفة تخطيط برامج إعداد المعلمين وتنفيذها 
وتقويمها وتطويرها. 

- التعرف على قضايا ومشكلات المناهج في 
اليمن. 

- تمكين الدارسين في برنامج الماجستير من 
اكتساب المعارف والمهارات العلمية. 

- إكساب الدارسين القيم والاتجاهات المناسبة 
مجالات اختصاصاتهم. 

- تقييم المشاريع والبرامج والقضايا التربوية في 
مجال اختصاصاتهم. 

- بنية البرنامج ومدته: 

يقوم برنامج الماجستير في التربية على مفهوم 
الساعات المعتمدة» وتكون الدراسة على أساس تقسيم 
السنة إلى فصلين دراسيين مدة الفصل الواحد منها 
ال 05 
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دراسية والأدنى أربعة فصول. 
ه - خطة الدراسة في البرنامج: 


تتكون هذه الخطة من 71 ساعة معتمدة موزعة 


كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح توزيع خطة الدراسة في البرنامج بحسب اسم المساق ومادته وعدد الساعات المعتمدة. 


(دليل كلية التربية صنعاى 7٠٠١‏ ص 599 -..”). 


ثانياً: الدراسات السابقة: 
يعرض الباحث الدراسات التى أجريت في هذا 
الموضوع عربية وأجنبية» وفيما يلي عرض لبذه 
الدراسات» وبتتابع زمني من الأحدث إلى الأقدم. 
أجرى عابدين )3٠١4(‏ دراسة: بهدف التعرف 
فقرة صنفت في سبعة مجالات » وتكون مجتمع الدراسة 


0 اسم المساق مادة المساق عدد الساعات المعتمدة 
مناهج البحث في التربية ؟ 
١‏ المساقات المحورية 
الإحصاء التربوية 1 
نظريات المنهج وتصميمه ل 
تقويم المناهج وتطويرها 1 
37 المساقات الإجبارية بدميع حالات التتخصص 
القياس والتقوم 31 
مشكلات وقضايا في المناهج اليمنية 
مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها ١‏ 
م مساقات التخصص الإجبارية 
حلقة في مناهج وطرائق تدريس اللغة العربية 7 
المهارات اللغوية 
5 المساقات الاختيارية في التتخصص التطبيقات اللغوية وعلاقتها باللغة العربية 0 
تحليل النصوص والخطاب اللغوي 
3 رسالة الماحستير في تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها 3 
اجموح 7 


وعينتها من جميع أعضاء هيئة التدريس البالغ عددهم 
(59) فرداء ومن الطلبة )٠١8(‏ أفرادء وأظهرت 
النتائج : أن تقييم أعضاء هيئة التدريس» والطلبة لبهذه 
البرامج جاءت ذات درجة عالية في مجالات: الأهداف 
التعليمية ومحتواها وطرائق التعليم والتعلم» وذات 
درجة متوسط في مجالات: التقويم والمدرسين 
والسياسات التعليمية مع وجود تباين في ترتيب تلك 
المجالات» وإن التسهيلات متحققة بدرجة قليلة. 


وهدفت دراسة الشرعبى » والعوامي :)75١١5(‏ 
إلى الكشف عن واقع برنامج الماجستير في تخصص 
مناهج التربية الإسلامية وطرائق تدريسهاء ولتحقيق 
هذا البدف تم تصميم أداتين الاستبانة من وجهة نظر 
الطلبة واستمارة تحليل محتوى الذي قام به الباحثان في 
ضوء المعايير اللازم توافرها في البرنامج المكونة من 
(09) معياراً صنفت في خمسة مجالات؛ وتكون مجتمع 
الدراسة وعينتها من جميع طلبة التمهيدي ماجستير 
الذين درسوا المساقات بين عامي ٠٠١1-5٠١0‏ 
البالغ عددهم (8) طالباً وطالبة؛ وقد توصلت 
الدراسة إلى عدد من النتائج أهمها: أن تقديرات 
الدارسين للبرنامج بشكل عام ما بين متوسط 
وضعيف» ولم يحظ أي معيار في أي مجال بتقدير أعلى 
من ذلك. 

واهتمت دراسة العريقي :)3٠١5(‏ بتقويم أداء 
أعضاء هيئة التدريس في برامج الدراسات العليا في 
جامعة تعزء والتعرف علي الجوانب الإيجابية والسلبية 
في أدائهم» ولتحقيق هذا البدف تم تصميم استبانة 
تتضمن (20) فقرة صنفت ف ثلاثة مجالات » هي : 
الجاني الأكافي والفسني والكاتتي الإنسستاني 
والأخلاقي والجانب الإشرافي؛ عينة الدراسة من (81) 
طالباً وطالبة» ومن أهم نتائجها: أن أداء أعضاء هيئة 
التدريس في برامج الدراسات العليا وفقا لتصورات 
الطلبة كان متوسطاء وعدم إكساب الطلبة مهارات 
البحث العلمي. 


وركزت دراسة هامان(8١٠75):‏ على معرفة 
اتجاهات أساتذة الجامعة في تقييم السياسات المنظمة 
للدراسات العليا بمرحلة الماجستير بليبيا» ولتحقيق هذا 
البدف تم تصميم استبانة تتضمن )١17(‏ فقرة» 
وتكوتت'عقة الذرايتة من (80) أسناذاء. ومن هم 
نتائجها: أن جميع أفراد العينة يؤكدون على أن 
اللوائح المنظمة للدراسات العليا تعتبررجيدة» وأن 
مكتبة الجامعة ليست غنية بالمراجع العلمية الحديثة. 

واستهدفت الدراسة التي أجراها الحولي» ودقة 
(5 © عرض صورة واقعية عن تقويم برامج 
الدراسات العليا بالجامعة الإسلامية بغزة» ولتحقيق 
هذا البدف تم تصميم استبانة تتضمن (725) فقرة 
صنفت في تسعة محاور» وقد تكونت عينت الدراسة 
من(41) خريجاً: ومن أهم نتائجها: أن البرامج تلبي 
احتياجات الطلاب بكفاءة عالية. 

وجاءت دراسة خليفة:» وقمر(5١٠58):‏ 
للتعرف على مدى مراعاة برامج الماجستير في التربية 
للمعايير الواجب توافرها في هذه البرامج » ولتحقيق 
هذا البدف تم تصميم استبانة تتضمن(20) فقرة 
صنفت في سبعة مجالات» وتكونت عينة الدراسة من 
اوه ومن أهم النتائج: أن خريجي هذه 
البرامج راضون عن توافر المعايير الخاصة بالكفايات 
التي يكسبها البرنامج للطلبة. 

وركزت دراسة أحمد(4 )٠5٠١‏ على الاهتمام 
بواقع برامج الدراسات العليا ومشكلات تنظيمها 
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بالجامعات اليمنية» ولتحقيق هذا البدف تم تصميم 
استمارة تحليل محتوى» ومن أهم نتائجها: ضعف 
الكفاية الداخلية والخارجية لبذه البرامج؛ وغياب 
المعايير اللازمة لتقويم محتوى البرامج الأكاديمية من 
حيث الكم والكيف والعمق والتخصصات الدقيقة. 

واهتمت دراسة الصانع :)35٠١5(‏ بتحديد 
معوقات البحث العلمي والدراسات العليا والأبحاث 
العلمية الخاصة بنيل درجة الماجستير بجامعة ذمار» 
ولتحقيق هذا المدف تم تصميم أداتين الاستبيانات 
المفتوحة والمقابلات الشخصية لأفراد العينة 
المستهدفين»؛ ومن أهم نتائجها: وجود عدد كبير من 
المعوقات الأكاديمية والاقتصادية» والاجتماعية التي 
تواجه الطلبة. 

وتناولت دراسة العيد روس )3١١5(‏ بالوصف 
والتحليل واقع برامج الدراسات العلياء ودورها في 
توجيه طلبتها لخدمة المجتمع بالجامعات السعودية» ومن 
أهم نتائجها: ضعف فعالية هذه البرامج في خدمة 
امجتمع. 

وهدفت دراسة الجفري )39٠١7(‏ إلى التعرف 
على آراء طالبات الدراسات العليا في الأداء التدريسي 
لأعضاء هيئة التدريس في جامعة أم القرى» ولتحقيق 
هذا البدف تم تصميم استبانة تضمنت (201) فقرة 
صنفت في (5) محاور؛ وتكونت عينة الدراسة من 
(4) طالبة من طالبات مرحلة الماجستير في (5) 


التدريسي لأعضاء هيئة التدريس يقع في مستوى الأداء 
المتوسط» كما بينت عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الذكور والإناث» ووجود فروق دالة 
سوناف مدر ان غينا تسو لروانينة يضول الاذاد 
التدريسي تعزى لاختلاف الكليات. 

وهدفت دراسة لإعطاتء7 )35١١7(‏ إلى الكشف 
عن اتجاهات (857) من خريجي برامج الدراسات 
العليا في جامعة 55517 في العام ١٠٠٠/١700؛‏ ومن 
أهم نتائجها : أن نحو (259) منهم أكدوا على أنهم 
راضون عن برامج الماجستير. 

وقامت دراسة غطعنامع مدل (” )٠١ ٠‏ بوضع 
نموذج للإشراف الأكاديمي بهدف تحسين مهارات الطلبة 
وتطلعاتهم المستقبلية» وكذلك تحسين أداء الملشرف 
الأكاديمي الذي يحقق اهتمامات الطلبة» ومن أهم 
نتائجها: الوصول بعملية الإشراف الأكاديمي إلى 
أفضل درجة مكنة. 

وتناولت دراسة 1106 )3٠٠١(‏ تقويم برامج 
الدراسات العليافي جامعة ‏ «تعادء تطارهاا 
أأقاء0لملآء ومن أهم نتائجها: أن (270) من الطلبة 
الذين بلغ عددهم (17) راضون عن نوعية الخبرة 
الأكاديمية التي تلقوها في برامج الماجستير. 

واهتمت دراسة الصوفي» وآخرين :)١998(‏ 
بتقويم برامج الدراسات العليا بجامعة صنعاء من وجهة 
نظر أعضاء هيئة التدريس والطلبة» ومن أهم نتائجها: 


مرضية ؛ لأن هناك(7) معايير فقط من مجموع (017) 
معياراًء متوفرة بدرجة عالية» وأن (74) معياراً متوفرة 
بدرجة متوسطة , و(/1*) معياراً متوفرة بدرجة قليلة. 

وهدفت دراسة 5هع7210 (11917) إلى التعرف 
على زيادة الملتحقين ببرامج الدراسات العليا في 
الولايات المتحدة؛ ومن أهم نتائجها: أن الإقبال 
بارتفاع مستمر. 

وقام 68128 )١1910(‏ بدراسة هدفت إلى 
التعرف على التخطيط والتقويم والتطوير لمدى توسع 
التعليم العالي والدراسات العليا بالمكسيك»؛ حيث 
استعرضت مراجعة )7١(‏ سنة سابقة ومن أهم 
نتائجها: زيادة أعداد الطلبة نما يستلزم التخطيط 
لاستيعاب الملتحقين بتلك البرامج. 


منهج البحث وإجراءاته 

١‏ - منهج البحث: 

استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي 
الكمي؛ وذلك لوصف الواقع عن طريق تصورات 
مجتمع البحث وعينته؛ وتحليل استجابتهم التي تعكس 
مدى تحققها في البرنامج» ولتناسب هذا المنهج مع 

؟ - مجتمع البحث وعينته: 

تكون مجتمع البحث من جميع المتخرجين من 
برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 
وطرائق تدريسها البالغ عددهم (7) متخرجاًء الذين 


سجلوا في بداية عام 7٠٠١‏ حتى نهاية الفصل الأول 
89؛ وتم استبعاد (1) متخرجين لعدم استكمال 
إجاباتهم في أداة البحث» وبذلك تصبح عينة البحث 
(:*) متخرجاً تم تحليل استجاباتهم » كما يوضح ذلك 
سجل الحركة الطلابية العامة للطلبة المسجلين بقسم 
مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها الصادر عن إدارة 
الدراسات العليا بموجب طلب من الباحث بهدف 
تحديد مجتمع بحثه؛ وسبب اختيار هذا المجتمع يعود إلى 
أن الباحث وجد هذا امجتمع بعد إكماله الدراسة 
وغياب السابقين الذين تخرجوا من نفس البرنامج» 
وذهابهم إلى محافظاتهم الأمر الذي ترتب عليه التزام 
الباحث بهذا المجتمع وعينته. 

” - أداة البحث: 

قام الباحث بتصميم استبانة من خلال صياغة 
عدد من المعايبر التي ينبغي توافرها في برنامج الماجستير 
في تخصص مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية 
التربية صنعاء» تم اشتقاقها من الأدبيات التربوية ذات 
الصلة بموضوع البحث. 
صدق الأداة 

يقصد بصدق الاستبانة مدى كفاءاتها في قياس 
ما وضعت لقياسه؛ وني تحقيق البدف الذي وضعت 
من أجله» ويعبر صدق الاستبانة عن مدى قشل 
معاييرها للمجالات التي تقيسها. 

عرضت الاستبانة في صورتها الأولية على 
مجموعة من المحكمين المتخصصين بتنفيذ برامج 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ ارا 


الدراسات العليا للتعرف على آرائهم حول المحاور 
المتضمنة فيهاء ومدى انتماء المعايير للمحور الذي 
وضعت تحته, وملاءمتها لقياس ما وضعت لهء وفي 


ضوء ما أسفرت عنه نتائج عملية التحكيم حذفت 


المعايير التي حصلت على موافقة أقل من قبل أغلب 
الحكمين؛ وتعديل ما أشير إلى تعديله وتكوندت 
الاستبانة في صورتها النهائية من (15) معيارا موزعة 
على خمسة محاور» كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم ١؟).‏ يوضح توزيع المعايير على كل محور من محاور الاستبانة. 


ثبات الأداة 

م قياس ثبات الاستبانة باستخدام معاملات 
«الفاكرونباخ ماخ طعدطده2)»؛: وأظهرت النتيجة 
أن ثبات المعا يير التي ينبغي توافرها في برنامج الماجستير 
و فرطل سياه اللفةالعرية وطرائق تنرينبها يتمدو 
بدرجة ثبات مرتفع » ويمكن الوثوق به كما هو موضح 
بالجدول التالي : 


الجدول رقم (”). يوضح قيمة معامل ثبات معايبر كل محورر من 


تقيس درجة تحقق معايير أهداف البرنامج 

تقيس درجة تحقق معايير محتوى البرنامج 

تقيس درجة تحقق معايير طرائق تدريس البرنامج 
تقيس درجة تحقق معايير المكتبة ومصادر المعلومات 


عدد المعايير 
لمعايير من اح-١‏ 
لمعايير من لل دن 
لمعايير من لض 
لمعايير من لحيو 
لمعايير من .مه تقيس درجة تحقق معايير أساليب التقريم 
لمعايير من 5-1 


تقيس درجة تحقق معايير مهارات الإشراف على البحث العلمي 


محاور الاستبانة. 
مم المخاور عدد البنود | قيمة النبات 
١‏ معايير أهداف البرنامج 06 25 
0 معايبر محتوى البرنامج 125١ ١‏ 
م معايبر طرق تدريس البرنامج ١6‏ 111 
3 معايير المكتبة ومصادر المعلومات 06 م1 
3 معايير أساليب التقويم ل 0 
5 | معايير مهارات الإشراف على البحث العلمي ١5‏ 11 


درجة التحقق في كل مجال 


ويتضح من الجحدول السابق أن الاستبانة 
ومجالاتها الستة تتسم بدرجة مرتفعة من الثبات» 
وبذلك تكون الأداة مناسبة لتحقيق أهداف البحث. 
تطبيق الأداة 

بعد أن تم إعداد معابير الاستبانة في صورتها 
النهائية» والتأكد من صدقها وثباتهاء تم توزيعها على 
عينة البحث» ثم جمع البيانات وإدخالها في الحاسوب 
وتحليلها. 
متغيرات البحث 

المتغير المستقل: برنامج الماجستير في تخصص 
مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها بكلية التربية 
صنعاء ؟ 

المتغير التابع: المتوسط الحسابي المعبر عن تصورات 


مستوى أداء طلبة البرنامج بعد مرورهم جخبراته. 


نتائج البحث ومناقشتها 

يضمن هذا الجدوء عرضا لنصائع البخت 
ومناقشتهاء وبما أن هذا البحث قد استخدم المنهج 
الوصفي الكمي الذي يعتمد على البيانات 
والإحصاءات الكمية» والتي تكشف عن درجة تحقق 
المعايير التي ينبغي توافرها في البرنامج» فقد اتبع 
الباحث في عرض نتائج البحث الإجراءات التالية؛ 
استخدم التحليلات الإحصائية باستخدام البرنامج 
الإحصائي (5255) وحسب المتوسط الحسابي 
والانمحراف المعياري وترتيب المعايير» حيث اعتمد 
المتوسط الحسابي(7) انا لقياس الدرجة المتحصل 
عليها في إجابة أفراد العينة باعتباره حاصل مجموع 
وكات الاتجاكات توما عات متردهاء وهتى م3 
العدالة في التعامل مع إجابة أفراد العينة لكل معيار في 
كل بجال. 

ومن أجل تفسير نتائج إجابة العينة اعتمد 
الباحث ثلاثة مستويات لقياس المدى الذي اعتمد في 
هذا البحث على النحو الآتي : المتوسط الحسابي(7) 
مكل تحفقا بدرجة كبيرة و(1) فما فوق يمثل تحققاً 
بدرجة متوسطة وأقل من (5) يمثل تحققاً بدرجة 

وسوف يقوم الباحث بعرض النتائج الإحصائية 
لكل معيار من معايير محاور الاستبانة» وفيما يلي 
عرض النتائج التي تم التوصل إليها. 

أولاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال 


الأول ونصه: ما المعايير المقترحة التي يمكن في ضوئها 


تقريم برنامج الماجستير في تخصص مناهج اللغة العربية 


وطرائق تدريسها بكلية التربية صنعاء؟: 

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحث بإعداد 
وبناء أداة تتناسب مع أهداف هذا البحث» تمثلت في 
السحانة فكدوة سن (10) معيارا مووعة على دنه 
محاورء تم اشتقاقها بعد الاطلاع المتعمق على الأدبيات 
التربوية ذات الصلة بموضوع البحث؛» ومعرفة صدقهاء 
وشاتها وضولا بها[ أؤاةستتاسية لتحقق كل معيار مق 
معايير حاور الاستبانة الواردة في متن هذا البحث» 
وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن السؤال الأول من 
أسئلة البحث. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال 
الثالي» ونصه: ما درجة تحقق هذه المعايير في البرنامج, 
وفقاً محاوره الستة: (الأهداف - المحتوى - طرائق 
التدريس - المكتبة ومصادر المعلومات - أساليب 
التقوبم - مهارات الإشراف على البحث العلمي) في 
ضوء تصورات الطلبة الحاصلين على درجة الماجستير 
منه؟. 

للإجابة عن هذا السؤال اتبع الباحث 
الإجراءات الآتية في عرض نتائج البحث. 

أولاً: النتائج المتعلقة بمعايير أهداف البرنامج: 

للإجابة عن الفرع الأول من السؤال الثاني تم 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


وترتيب المعايبر كما هو موضح بالجدول التالي : 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ ون 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير أهداف البرنامج. 


مم [الإمستكححتاون 


١‏ | توضع أهدافه في ضوء رؤية الجامعة ورسالتها وأهدافها. 

1 تشتق أهدافه من متطلبات تنمية المعرفة العلمية في الجامعة. 

| تعكس أهدافه فلسفة واستراتيجيات ومهارات زيادة فاعلية التعلم. 
3 تعكس أهدافه احتياجات امجتمع العلمية الحالية والمستقبلية. 

3 تعمل أهدفه على تنمية مهارات البحث العلمي لدى الطلبة. 

5 | تعكس أهدافه التطورات العلمية والتكنولوجيا في التخصص. 

٠‏ | تحسد أهدافه القيم اللازم توافرها في أخلاقيات مهنة التدريس. 

4 | تنعكس أهدافه في الخطة التنفيذية لتدريس محتوى البرنامج. 

8 | تعمل أهدافه على تحقق مهارات التأهيل التربوي في محال المهنة. 


٠‏ | تلبي أهدافه المهارات المطلوبة من احتياجحات سوق العمل. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايير بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 
متوسطة» وهي : ,)35--1١-15--9(‏ وهذا يشير إلى 
أن المتوسط كان أكثر من (؟) في (4) معايير من أصل 
)قحب اختسن عن المتوسط ق(5) حابن 
وكما يتضح من ترتيب المعايير التي متوسطها (؟) فأقل 
أنها تمثل تحققا بدرجة ضعيفة» وهي:(5-4-1- 
0-1 -8), وهذا يبين أن معايير أهداف البرنامج لم 
تصل مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن جميع المعايير لم 
تحصل على المتوسط (4)7 نما يشير إلى أن مجتمع 
البحث لم يكتسب معايير هذا المجال» وهذا يوضح 


الانخراف المتوسط ترتيب 
المعياري كسام المعايير 
ا 110 5 
5555 ين 3 
5-8 ل ٠١‏ 
ك/ة :مم الاي 3 
111" وغررة ي ؛ ١‏ 
5548 ا 0 
/لاككةقه 1 1 
15 ك١‏ 7 
5 ل 0 
رف وس / 


المستوى المطلوب» وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
(الشرعبي» والعوامي )23٠١9‏ التي توصلت إلى أن 
تقديرات الدارسين للبرنامج كانت مابين متوسط 
وضعيف في جميع مجالاته» وهذه النتيجة تشيرإلى أن 
أهداف البرنامج التي توجه ما يتلقاه الطلبة لم تحقق 
توقعاتهم من معارف ومهارات» ولم ترتبط بالتطورات 
العلمية والتكنولوجية التي تمثل تلبية احتياجات الطلبة 
في هذا العصرء وأنهم غير راضين عنهاء كما يتضح 
ذلك من الجدول» وقد يعزى ذلك إلى ضعف خبرة 
واضعي أهداف البرنامج نما جعلها بعيدة عن تلبية 
احتياجات الطلبة» ومتطلبات المعرفة العلمية الحديثة» 
بالإضافة إلى أن أهداف البرنامج ركزت على الجوانب 
النظرية دون التطبيقية» وبذلك يكون قد تمت الإجابة 


2,235 
عن الفرع الأول من السؤال الثاني من أسئلة البحث. 

ثانياً: النتائج المتعلقة بمعايير مساقات محتوى 
البرنامج: 


للإجابة عن الفرع الشاني من السؤال الثاني تم 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير مساقات محختوى البرنامج. 
مم العلل اير 


١‏ ترتبط بالفلسفة العلمية لرؤية الجامعة ورسالتها وأهدافها. 
7 تحقق الأهداف التعليمية المحددة للبرنامج المتوقع تحققها. 
م تشتق أهداف المقررات الدراسية من أهداف البرنامج. 
3 تصمم في ضوء معايير بناء أهداف الإعداد المهن والعلمي 
0 تصمم في ضوء معايير بناء امحتوى العلمي لتطور المعرفة. 
51 تستجيب للمتغيرات والتحديات والتطورات العلمية. 


37 تصمم في ضوء تنوع استراتيجيات التدريس الحديثة. 


0 تصمم في ضوء تنوع أدوات ومعايير التقويم الحديثة. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايير بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 
متوسطة؛ وهي: ,)١ -#”-5-84-94-1١(‏ 
وهذا يشير إلى أن المتوسط كان أكثر من (؟) في (5) 
معايير من أصل )23١(‏ في حين ا نخفض عن المتوسط في 
(5) معايير»ء وكما يشير ترتيب المعايير التي متوسطها 
(9) 33 انها كل عقعا بذرجة تحيقة: وهي :(/ - 
ه --5), وهذا يبين أن معايير مساقات البرنامج 


/ تحدد وحداته وساعته في ضوء معايير منح الدرجة العلمية. 


5 تساعد على تنمية المعارف والمهارات والاتحاهات العلمية. 


الا نخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
71١‏ لسن ١‏ 
71 سن 3 
ستاك ل 3 
لسن سس كنا ١‏ 
حرف ١‏ ي 
لك ١ 1١‏ 
ا 1 1 
22 م١‏ 5 
حرف لض 7 
اله لين 1 


التعليمية لم تصل مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن 
جميع المعايير لم تحصل على المتوسط (7). نما يشير إلى 
أن مجتمع البحث لم يكتسب معايير هذا المجال. وهذا 
يوضح أن مساقات محتوى البرنامج ركزت على 
الحوانب التقليدية دون مسايرات التطورات العلمية» 
وأنها كانت دون المستوى المطلوب» وتتفق هذه النتيجة 
مع دراسة (الشرعبي»؛ والعوامي )2١١9‏ التي توصلت 
إلى أن تقديرات الدارسين للبرنامج كانت مابين متوسط 


وضعيف في جميع مجالاته, وهذه النتيجة تشير إلى أن 
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مساقات البرنامج لم تحقق الأهداف التعليمية التي 
يحتاجها الطلبة» وأنهم غير راضين عنهاء كما يتضح 
من الجدول» وترتبط هذه النتيجة بضعف نتيجة معايير 
الأهداف لكونها الكام لاه لآنها تترجم لتحقيقها 
بالإضافة إلى أنها لم توضع في ضوء المعايير الحديثة 
لمكونات البرنامج» ولم تراع المتغيرات والتطورات 
والتحديات العليمة» ولم تقدم المهارات اللازمة لمنح 
الدرجة العلمية» ويعزى هذا إلى قلة خبرة الخبراء الذين 


وضعوا هذه المساقات بالإضافة إلى عدم تقويمها 


وتطويرها منذ أكثر من خمس عشرة سنة؛ ما جعلها 
بعيدة عن المعايير الحديثة لبناء المساقات التعليمية» 
وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن الفرع الثاني من 
السؤال الثاني من أسئلة البحث. 

ثالغاً: النتائج المتعلقة بمعايير طرائق وأساليب 
تدريس البرنامج: 

للإجابة عن الفرع الثالث من السؤال الثاني تم 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


وترتيب المعايبر كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم (5). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير طرائق وأساليب تدريس البرنامج. 


مم فب بطخي 


١‏ | يوزع خطة المقرر الدراسية على الطلبة في بداية الفصل الدراسي. 
١‏ | يستخدم طرائق تدريس متنوعة وحديثة وفقاً للتطورات العلمية. 

| تكليف الطلبة بالبحوث والأنشطة العلمية الي تحقق احتياجاقهم. 
5 | يعطي الطلبة حرية المشاركة واختيار القراءات العلمية الإضافية. 

ه | تشجع الطلبة على التعلم الذاتي لتنمية مهارة التفكير الناقد. 

5 يوجه الطلبة إلى مصادر المعرفة العلمية التقليدية والحديثة. 

٠‏ | يعتمد على أكثر من مصدر ومرجع في تدريس المادة العلمية. 

| يحدد معايير علمية وموضوعية تضمن عدالة توزيع الدرجات. 

0 يستخدم أساليب التقنيات الحديثة في عرض المادة التعليمية. 


١‏ يقدم التغذية الراحعة للطلبة عن دراستهم ونشاطهم العلمي. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 


الانخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
ا عد كل 7 
1" لل 5 
.هللاه لشت 7, 
211 انسض كل :0 
0 ا" ١‏ 
اق لشن 3 
سرف كد كن / 
اه يل 0 
10 يل ١‏ 
.5ه تعر 3 5 


متوسطة» وهي: 69 اح دلا 5 وهذايشير 
إلى أن المتوسط كان أكثر من (؟)4(3) معايبرمن 
أصل )٠١(‏ في حين انخفض عن المتوسط في (5) 


معايير» وكما يشير ترتيب المعايير التي متوسطها 
الحسابي (؟) فأقل أنها تمثل تحققاً بدرجة ضعيفة: 
وح رح بورح حك 0ج )م وهدايس أن 
معايير طرائق وأساليب تدريس البرنامج لم تصل 
مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن جميع المعايير لم 
تحصل على المتوسط (7). 

ما يشير إلى أن مجتمع البحث لم يكتسب معايبر 
هذا المجال» وهذا يرجع إلى أنها كانت دون المستوى 
المطلوب» وتتفق هذه النتيجة مع دراسة (الصوفي» 
وآخرون )١1118‏ التي توصلت إلى أن نتائج البرنامج 
كانت غير مرضية في جميع مجالاته» وهذه النتيجة تشير 
إلى أن طرائق تدريس البرنامج لم تعمل على ترجمة 
محتواه لتحقيق أهدافه» وأنهم غير راضين عنهاء 
ويرتبط ضعف هذه النتيجة بنتيجة ا حور الثاني ويتطابق 


مع احور الأول كما يتضح من الجدول» ويعزى ذلك 
إلى استخدام طرائق التدريس التقليدية التي تجعل 
التعلم قائماً على الكتب والبحوث والأنشطة العلمية 
عن طريق التعلم الذاتي» كما تشير المعايير التي 
حصلت على متوسط (؟) فما فوق» وغياب استخدام 
طرائق وأساليب التقنيات الحديثة في عرض المادة 
العلمية» في ضوء التطورات العلمية الحديثة» وبذلك 
يكون قد تمت الإجابة عن الفرع الثالث من السؤال 
الثاني من أسئلة البحث. 

رابعاً: النتائج المتعلقة بمعايير المكتبة ومصادر 
المعلومات: 

للإجابة عن الفرع الرابع من السؤال الثاني تم 
حساب المتوسطات الحسابية والانخرافات المعيارية 


وترتيب المعايير كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم (/7). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير المكتبة ومصادر المعلومات. 
مم 0112-5 


١‏ | توفر قاعدة معلومات وملفات متكاملة لجميع المقررات الدراسية. 
١‏ | توفر مصادر ومراجع علمية حديثة لكل مقررات البرنامج. 

“ع*“ | توفر دوريات كافية حديثة ومتخصصة في مجحالات البحث العلمي. 
4 | توفر معمل الحاسوب وأجهزته وربط خدمات شبكة الإنترنت. 

ه | تنظم فهرساً بالمصادر والدوريات والكتب والرسائل العلمية 

5 توفر كادراً مؤهلاً لتقديم الخدمات العلمية والمكتبية للباحثين. 

3٠‏ | تضع لوائح وشروطا خاصة لإعارة المراجع والمصادر واسترجعها. 
1 تضع نظاما لحصر وتسجيل أماء وثائق رواد المكتبة يومياً. 

8 | توفر أماكن كافية ومريحة تساعد الباحثين على الاطلاع والكتابة. 


٠‏ | توفر آلة تصوير وتحديد ما يمكن تصويره من كل بحث أو رسالة. 


الا نخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
.1:26 10011 37 
1 لل 3 
151 1001 / 
لا 1م1١‏ 10007 ١‏ 
.ةلاه ١1‏ 5 
ارده ع١‏ 3 
5-44١‏ ا ١‏ 
اللا وفس ف 1 7 
اهام لحعلمرا 7 
ال 100 3 
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يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايير بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 
متوسطة» وهو(7)»: وهذا يشي رإلى أن المتوسط كان 
أكتتين 590) ف معان (1)من أمسل:10) ق ين 
انخفض عن المتوسط في (1) معايير» وكما يشير ترتيب 
المعايبر التي متوسطها الحسابي (5) فأقل أنها تمثل تحققا 
بدزجة ضعيفة » وهى:(9 جح جو دلاتم 
-5 - 5), وهذا يعني أن معايير المكتبة ومصادر 
المعلومات لم تصل مرحلة الإتقان المطلوبة» حيث إن 
جميع المعايير لم تحصل على المتوسط (7). وهذا يشير 
إلى أن مجتمع البحث لم يكتسب معايير هذا المجال؛ 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة (هامان» )5٠٠١‏ التي 
توصلت إلى أن مكتبة الجامعة ليست غنية بالمراجع 
العلمية الحديثة» وهذه النتيجة تشير إلى ضعف هذا 
احور تماماً في جميع معاييره ماعدا معيارا واحداً» وهذا 
يعود إلى أن المكتبة لم تحقق احتياجات المستفيدين» 


وأنهم غير راضين عنهاء ويعزى ذلك إلى غياب دور 
المكتبة كما تشير المعايير التي حصلت على متوسط (؟) 
فأقل» وضعف خبرة الخبراء الذين خططوا لفتح 
البرنامج» ولم يعملوا على إيجاد مكتبة يوفر فيها 
المصادر والمراجع العلمية الحديثة المصاحبة لمساقات 
البرنامج» فغيابها ينعكس على جميع مكونات 
البرنامج» نما يترتب عليه ضعف الطلبة في مهارات 
البحث العلمي» وتنوع مصادر المعرفة العلمية الحديثة 
بالإضافة إلى غياب تقويم البرنامج» ودور الدراسات 
العليا في الرقابة والتقويم والاهتمام بالبحث العلمي؛ 
وتوفير مصادر المعرفة» وبذلك يكون قد تمت الإجابة 
عن الفرع الرابع من السؤال الثاني من أسئلة البحث. 

خامسا: النتائج المتعلقة بمعايير أساليب تقويم 
البرنامج: 

للإجابة عن الفرع الخامس من السؤال الثاني تم 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


وترتيب المعايبر كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم (8). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير أساليب تقويم البرنامج. 
م ١‏ لتتخختت”تتُاْْت تر 107 0 


١‏ يستخدم أساليب حديثة ومتنوعة لتقويم مستوى أداء الطلبة. 
١‏ | يحرص على تقويم مهارات الأداء لجميع الطلبة بنفس المعايير. 
3*١‏ | يتبع خطة عمل منظمة لمراقبة جودة خطوات إجراءات التقويم. 


| يستخدم التغذية الراجعة لتحسين الأداء في ضوء نتائج التقريم. 


الانخراف المتعوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
84 لاا ١‏ 
5 ها ١‏ 
اه يل 03 
5ه يطل / 


تابع الجدول رقم (0). 


مم للعّ<<<للوولب ”تا ا 


ه | يستخدم معايير التقويم في ضوء معايير ضمان منظومة الحودة. 

5 | يضع برناجاً علاجياً لتحسين أداء امحالات الي لا تحقق المعايير. 
0٠‏ | يستخدم ملفات التقويم المستمر لتقويم مستوى أداء كل طالب. 
4 | يطور عملية التقوتم في ضوء معايير علمية ومؤشرات موضوعية. 
4 | يركز في عملية التقويم على قياس جوانب مهارات الأداء المهي. 


٠‏ | يركز في عملية التقويم على قياس مهارات الأداء التخصصي. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايير بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 
متوسطة» وهو: »)٠١(‏ وهذا يشير إلى أن المتوسط 
كان أكثر من )١(‏ في معيار )١(‏ من أصل )٠١(‏ في حين 
ا نخفض عن المتوسط في (4) معايير» وكما يشير ترتيب 
المعايبر التي متوسطها الحسابي (5) فأقل أنها مثل تحققا 
بدرجة ضعيفة» وهي: /-4---0١1(‏ 0-5-9 
-5-1), وهذا يعني أن معايير أساليب تقويم 
البرنامج لم تصل مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن 
جميع المعايير لم تحصل على المتوسط ("). 

وهذا يشي رإلى أن مجتمع البحث لم يكتسب 
معايير هذا المجال» وهذا يرجع إلى أنها كانت غائبة عن 
المستوى المطلوب» وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
(أحمد )3٠١5‏ التي توصلت إلى عدم وجود معايير 


الا نخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
اا 121 5 
5غ 11 37 
5 /ا6 ١”‏ 5 
”2 1017 5 
ل مه 0 37 
سفتك 3 3 


والكيف والعمق والتخصص الدقيق» وهذه النتيجة 
تشير إلى أن ضعف هذا المجال يرتبط بضعف المجالات 
السابقة» ويتطابق في ضعفه مع احور الثالث» وهذا 
يعزى إلى غياب الأساليب والوسائل المتنوعة لتقويم 
أداء مجالات البرنامج في ضوء معايير علمية ومؤشرات 
موضوعية» كما تشير المعايير التي حصلت على 
متوسط (3) فأقل» وأن التقويم ركز على مهارات 
الأداء التتخصصي دون بقية المعايير» وهذه النتيجة تحقق 
إحساس الباحث بمشكلة البحث نما جعله يعمل على 
تقويمهء وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن الفرع 
الخامس من السؤال الثاني من أسئلة البحث. 

سادساً: النتائج المتعلقة بمعايير مهارات 
الإشراف على البحث العلمي: 

للإجابة عن الفرع السادس من السؤال الثاني تم 
حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


وترتيب المعايير كما هو موضح بالجدول التالي : 
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الجدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتبة كل معيار لإجابة أفراد عينة البحث المعبرة عن درجة تحقق كل معيار مسن 


معايير مهارات الإشراف على البحث العلمي. 
مم اال حتاالير 


١‏ | يوافق على اختيار وتحسيد العنوان المعبر عن مشكلة البحث. 

١‏ يؤكد على استخدام اللغة العربية الصحيحة في كتابة البحث. 

7 يحث على تحديد المبررات العلمية الي تبين سبب دراسة البحث. 
| يساعد على تحديد صياغة مشكلة البحث بعبارات واضحة ومحددة. 
ه | يدعم تحسيد الأهداف لأهمية ما سيحققه البحث من نتائج. 

5 | يرشد إلى صحة ووضوح تعريفات مصطلحات ومفاهيم البحث. 

٠‏ | يخطط لدمج وانعكاس الإطار النظري والدراسات السابقة على البحث. 
4 | يبين طريقة إحراءات تصميم البحث وبناء أدواته وتحليل نتائجه. 

9 | يبذل جهداً كبيراً في قراءة البحث ويضع تصويباته عليه. 

٠١‏ يتابع عمل التصويبات الي يقوم با الباحث كتغذية راجعة له. 

١‏ | يرشد إلى التنوع في مصادر الحصول على المعلومات البحثية الحديثة. 
١١‏ | يرشد إلى اتباع الطريقة العلمية في جمع وتصنيف المادة العلمية. 

٠‏ | يوافق على اختيار الأداء الأنسب لجمع بيانات موضوع البحث. 
4 | يحث على الالتزام بطريقة علمية موحدة ف التوثيق وكتابة المراحع. 
١‏ يوجه الباحث إلى الالتزام با موضوعية عند تفسير نتائج البحث. 


75 | يحث على صياغة التوصيات العلمية الدقيقة المرتبطة نتائج البحث. 


يتبين من الجدول السابق كما يوضح ترتيب 
المعايير بحسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري؛ 
أن المعايبر التي متوسطها (؟) فأكثر تمئل تحققا بدرجة 
متوسطة» وهي: (16--10-151-15- ال 
لم -و- 0-15-١61١‏ -4), وهذًا 
يشير إلى أن المتوسط كان أكثر من (79) في )١5(‏ معيار 


من أصل )١5(‏ في حين ا نخفض عن المتوسط في (2)5 


الانخراف المتوسط ترتيب 
المعياري الحسابي المعايير 
ف ل ١‏ 
00 5-1 15 
57١‏ /1م0 1١5 ١‏ 
ام ان 7" 
الشف ا 0 
د 3 0 
كككن 3 ١‏ 
0 ل 0 
دكن ف ا 0 
0 ا 1١١‏ 
7154 ا ١‏ 
ترف و0 1١‏ 
لمك العم 3 
مه ا 3 
200 ا ١‏ 
011آظ2 مان 7 


وكما يشير ترتيب المعايير التي متوسطها الحسابي (؟) 
فأقل أنها تمثل تحققا بدرجة ضعيفة» وهما: ,)7”-1١(‏ 
وهذا يعني أن معايير مهارات البحث العلمي لم تصل 
مرحلة الإتقان المطلوبة حيث إن جميع المعايير لم 
تحصل على المتوسط (7). وهذا يرجع إلى أن مجتمع 
البحث قد اكتسب معايير هذا المجال بدرجة متوسطة 


/72, 
المجال تفوق على كل المجالات السابقة» وتختلف هذه 
النتيجة مع دراسة (العريقي؛ )3٠١9‏ التي توصلت إلى 
عدم اكتساب الطلبة مهارات البحث العلمي وتدريبهم 
عليهاء ويعزى ذلك الاختلاف إلى أن خبرة المشرفين في 
هذا البرنامج كبيرة وعددهم أكثر وبداية فتحه أطول» 
بينما خبرة المشرفين في جامعة تعز قصيرة وعددهم أقل 
لحداثة الجامعة وفتح البرنامج فيهاء بالإضافة إلى أن 
التدريس في البرنامج يعتمد على التعلم الذاتي بين 
الباحث والمشرف» وكذلك حرص المشرف على توجيه 
الباحث نحو امتلاك مهارات البحث العلمي خشية لجنة 
المناقشة التي تكشف مواطن الضعف في البحث الذي 
تشكين عن عضن الاشراف عمجمل كلا من اشر 
والباحث يحرصان على توفر مهارات البحث العلمي؛ 


وبذلك يكون قد تمت الإجابة عن الفرع السادس من 
السؤال الثاني من أسثئلة البحث؛ وفي ضوء عرض 
نتائج الفروع السابقة يكون قد تمت الإجابة عن السؤال 
الثاني من أسئلة البحث. 


الاستنتاجات والتوصيات والمقترحات 
أولاً: الاستنتاجات 

١‏ - البرنامج يعتريه القصور والتباين في جميع 
مكوناته التي تم تقويمهاء فلم يحصل أي معيار من 
معايير محاور البحث على درجة الإتقان المحددة في 
البحث بمتوسط (7)» وإنما جاءت كلها متحققة بدرجة 


متوسطة وضعيفة كما هو موضح بالجدول التالي : 


الجدول رقم .)٠١(‏ يوضح نتائج معايير استجابة عينة البحث لكل معيار من معايير مجالات الاستبانة. 


التى تناولتها معايير أداة هذا البحث. 
* - وجد أن الطلبة قليلو الرضا بصفة عامة عن 


مم التحطاور عدد 
١‏ معايير أهداف البرنامج 0١‏ 
5 معايير محتوى البرنامج 1١‏ 
1 معايير طرائق تدريس البرنامج ٠١‏ 
1 معايير المككتبة ومصادر المعلومات ١‏ 
3 معايير أساليب التقويم ل 
5 معايبر مهارات الإشراف على البحث العلمي 15 


متحقق بدرجة 
كبيرة متوسطة ضعيفة 
0 3 0 
- 5 3 
0 3 0 
١ -_‏ 0 
١ -‏ 0 
- 1 0 


محتوى البرنامج الذي يتلقونه. 
5 - خبرات البرنامج التى يتلقاها الطلبة دون 


مستوى تصوراتهم. 
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ه - قلة مسايرة البرنامج للاتجاهات العالمية 
الحديثة في تطور المعرفة. 

5 - ضعف استخدام طرائق وأساليب التدريس 
الحديثة. 

1 - ضعف المهارات اللازم توافرها في البرنامج 
لمنح الدرجة العلمية. 

8 - اعتماد أعضاء هيئة التدريس على أساليب 
التعلم التقليدي والذاتي. 

9 - غياب دور المكتبة ومصادر المعلومات في 
توفير المعرفة الحديثة المصاحبة لمساقات البرنامج. 

٠‏ - غياب التقويم والمتابعة المستمرة في ضوء 
معايير علمية ومؤشرات موضوعية. 
ثانياً: التوصيات 

وفي ضوء نتائج البحث يمكن الخروج 
بالتوصيات الآتية : 

)١‏ ضرورة إعادة النظر في البرنامج في ضوء 
معايير ونتائج هذا البحث. 

؟) ضرورة الإفادة من معايير هذا البحث في 
تطوير برامج الدراسات العليا. 

")6 ضرورة تقويم الأداء في مكونات البرنامج 
بصورة مستمرة. 

5) ضرورة جعل أهداف البرنامج معلومة 
وواضحة لدى أعضاء هيئة التدريس والطلبة. 

4) ضرورة صياغة مساقات البرنامج في ضوء 
معايير معتمدة تنسجم مع الاتجاهات العالمية. 


71) ضرورة إعادة توصيف مساقات البرنامج 
في ضوء الاحتياجات اللازمة للطلبة. 

41 ضرورة مراجعة البرنامج كل خمس 
مكوانف فلن الكقل توظووو وها للكايات امير 

6) ضرورة توفير المصادر والكتب والمجلات 
الأكاديمية المصاحبة لمساقات البرنامج. 

9) ضرورة تحديث واستخدام طرائق 
وأساليب تدريس حديثة ومتنوعة في عرض المادة 
العلمية. 

)٠١‏ ضرورة توجيه انتباه المسؤولين عن هذه 
البرامج لتطويرها في ضوء تطورات العصر. 
ثالقاً: المقترحات 


)١‏ إجراء بحوث تعمل على تطوير البرنامج في 
ضوء معايير البحث ونتائجه. 

؟) إجراء بحوث لتحديد احتياجات المتعلمين في 
البرنامج وفقا لمتطلبات العصر وتطلعات المستقبل. 

*") إجراء بحوث لتحديد المقررات الدراسية 
المناسبة لاحتياجات البرنامج. 

4) إجراء بحوث تقدم نماذج مقترحة لتطوير 
البرنامج في ضوء الخبرات العالمية. 

5) إجراء بحوث مقارنة بين البرنامج وبين 
برنامج تماثل في الجامعات العربية للاستفادة من خبراتها 
الطويلة في هذا امجال. 


1) إجراء بحوث تعمل على بناء تصور مقترح 
لتطوير البرنامج في ضوء معايير الجودة والاعتماد 
اكاك عي 

1) إجراء بحوث تعمل على تقديم إستراتيجية 
مقترحة لتوصيف مساقات البرنامج في ضوء خبرات 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية. 

إبراهيم, عبد الله سليمان» الصبيحي, علي بن أحمد. 
«دليل تحكيم الرسائل والبحوث العلمية في 
اممجال التربوي والنفسي» . جل ة كلية التربية 
بالزقازيق» جامعة الزقازيق» المجلد ؟؛ العدد 
(2). جامعة الزقازيق» (9١١5م),‏ 
ص 170-159 .١‏ 

الأحمد. خالد طه. تكوين ا معلمين من الإعداد إلى 
التدريب. الإمارات العربية: دار الكتاب 
الجامعي بالعين» 0١٠٠5م.‏ 

أحجمد مهيوب غالب. «ملاحظات تقويمية عامة لبرامج 
الدراسات العليا في الجامعات اليمنية). الؤتمر 
القومي السنوي ا حادي عشر (العربي الثالث) 
التعليم ا جامعي العربي أفاق الإصلاح 
والتطوير» مركز تطوير التعليم الجامعي » جامعة 
عين شمسء المجلد 2١‏ (5١50م).‏ 

الأغبريء. بدر سعيد. إصلاح التعليم وتطويره في 


اليم ضنعاء؟ "زان الكمن :5م 
' التربية والتعليم في اليمن. صنعاء : 

دار المتفوق للطباعة والنشرء 0١١7م.‏ 

الجفري, ابتسام حسين عقيل. «آراء طالبات الدراسات 
العليا في الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس 
بجامعة آم القرى». المجلة التربوية» جامعة 
الكويت» العدد (55), (5١50م).‏ 

الحولي؛ عليان عبدا لله» وأبو دقة. سناء إبراهيم. 
«تقويم برامج الدراسات العليا في الجامعة 
الإسلامية بغزة من وجهة نظر الخريجين». جلة 
كلية التربية » الجامعة الإسلامية» غزة» المجلد 
5, العدد (5)» الجامعة الإسلامية» د.ت. 

الخيلة, محمد محمود. مهارات التدريس الفعال. عمان : 
دار المسيرة» 7١٠1م.‏ 

خليفة. علي عبد ربة» أبو قمر باسم محمد. «تقويم 
برامج الماجستير في التربية تخصص المناهج 
وطرق التدريس في الجامعات الفلسطينية). 
ا مؤنم رالعلمي السادس عشر «تكوين ا معلم) » 
مركز تطوير التعليم الجامعي؛ جامعة عين 
شمسء المجلد ؟, (5١0٠5م).‏ 

دليل الدراسات العليا في الجامعات اليمنية. وزارة 
التعليم العالي والبحث العلمي» 9١١١م.‏ 

دليل كليات التربية بجامعة صنعاء. الدراسات العليا 
برنامج الماجستير في كلية التربية» صنعاء» د.ت. 

رمضان,. صلاح السسيد. تقويم برنامج تكوين ا معلم 
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بكلية التربية في ضوء معايي را مجودة الشاملة. 
الأردن: أتراك للنشر والتوزيع بعمان» 0١٠5م.‏ 

الزيادات, نحمد عواد. «تموذج تجربة جامعة البلقاء 
التطبيقية الأردنية في استخدام التقويم الذاتي 
التي على معايير الجودة في التعليم الجامعى). 
عبن بزاستات اسيم نانك وتحياة 
ا جودة» مركز تطوير التعليم الجامعى ) جامعة 
صنعاء » العدد (؟),2 ٠ ٠١(‏ "م). 

السلمي. علي. «إستراتيجية عضو هيئة التدريس 
للتعليم والبحث العلمي في عصر المعلوماتية). 
الؤق رالقنوفى السكوئ الناضن«الضبية اليف 
الأستاذ ا جامعة في عصر العلومانية)» مركز 
المجلد ورا 

سليمان, نجدة إبراهيم. «إدارة الأقسام العلمية وفق 
مدخل الحودة الشاملة - دراسة ميدانية». الؤتمر 
اللنا محا الخريقة ق طنوة قابي راطو الفناءاة 
جامعة عين شمس » المجلد "2 (500م). 
النظريته واانظيسق: الفتافن: »لدان العريية 
للكتاب» ١‏ 'م. 
والتطبيق. القاهرة: الدار العربية للكتاب» 


1ام. 

الشرعبي, أحمد إسماعيل مقبل؛ والعوامي, أحمد يحبي. 
«تقويم برنامج المالجستير في تخصص مناهج 
التربية الإسلامية وطرائق تدريسها بجامعة 
صنعاء». ا مجلة العلمية لكلية التربية» جامعة 
ذمارء المجلد ,١‏ العدد (5), (5١١5م).‏ 

شعلة) الجميل محمد عبد السميع. التقويم التربوي 
للمنظومة التعليمية انجامات وتطلعات. 
القاهرة : دار الفكر العربي» ١٠٠٠م.‏ 

الصانعء محمد إبراهيم. «معوقات البحث العلمي 
والدراسات العليا بجامعة ذمار». ا مؤتم رالقومي 
السنوي ا حادي عشر (العربي الثالث) التعليم 
ا جامعي العربي آفاق الإصلاح والتطوير» مركز 
تطوير التعليم الجامعي؛ جامعة عين شمس » 
المجلد ”2 (15م). 

الصاوي, محمد وجيه. «أهداف جامعات دول مجلس 
التعاون الخليجي دراسة تحليلية مقارنة في ضوء 
بعض المعايير». جلة النشر العلمسي» جامعة 
الكويتء المجلد ١5‏ , العدد (00), (١٠٠٠5م).‏ 

الصوفي. محمد عبد الله والحدابى؛ داود عبد المللك؛ 
والفياضى,» ابتسام. «تقويم برامج الدراسات 
العليا بجامعة صنعاء من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس والطلبة». جلة انمحاد ا جامعات 
العربية » العدد (7777), (/199م). 

عابدين» محمد عبد القادر. «تقييم أعضاء هيئة 


التدريس والطلبة لبرامج الدراسات العليا في 
جامعة القدس). جلة جامعة النجاح للأبحاث 
والعلوم الإنسانية » الجلد7١»ء‏ العدد(١),‏ 
11م 

العريقي, أمال عبد الوهاب أحمد. «تقويم أداء أعضاء 
هيئة التدريس في برامج الدراسات العليا في 
جامعة تعز). ا مجلة العلمية لكلية التربية» جامعة 
ذمارء المجلد ,١‏ العدد (5), (9١١5م).‏ 

عمارة» سامي فتحي. «معوقات التنمية المهنية لأعضاء 
هيئة التدريس بكليات جامعة الإسكندرية من 
وجهة نظرهم)». ا مؤتم رالقومي السنوي السادس 
«الّمية ا مهنية لأستاذ ا جامعة في عصر 
ا معلوماتية»» مركز تطوير التعليم الجامعي: 
جامعة عين شمسء المجلد 7: (1919م). 

العيدروس؛ عزيزه عبد الرحمن. «فعالية برامج 
الدراسات العليا التربوية في خدمة المجتمع في ظل 
الوضع الراهن بالمملكة العربية السعودية». جلة 
دراسات في ا مناهج وطرق التدريس» كلية 
التربية؛ جامعة عين شمسء العدد (2)95 
(:١١1م).‏ 

كنعان؛ أحمد علي. «مؤشرات الجودة في التعليم العالي 
(كليات التربية في الجمهورية العربية السورية 
أغوذجا)». مؤتم را جامعات العربية التحديات 
والآقفاق الستقيلية : المغربء الرباطء 
(٠5م).‏ 


لال» زكريا ببى. «دور البحث العلمي في مؤسسات 
التعليم العالي من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس بالجامعات السعودية». يجلة النشر 
العلمي» جامعة الكويتء المجلد 5١»؛‏ العدد 
(00), (١٠50م).‏ 

اللقابي أحمد, والجملء علي. معجم الصطلحات 
التربوية ا معرفة في الناهج وطرق التدريس. 
القاهرة: عالم الكتب؛ 1199م. 

ناصرء يونس. «الجامعات وتحديات المستقبل». الجلة 
العربية للتربية » المنظمة العربية للتربية والثقافة 
والعلوم؛. تونسء المجلد ,:5١‏ العدد(١),‏ 
1417م 

الناقة» محمود كامل. البرنامج التعليمي القائم على 
الكفاءات أسسه وإجراءاته. القاهرة: كلية 
التربية» جامعة عين شمس» ”١١٠م.‏ 

*مان, حسن علي. «اتجاهات الأستاذة في تقييم السياسة 
المنظمة للدراسات العليا في ليبيا». ا مؤنم رالعربي 
السنوي الثالث الا نجاهات ا حدييتة لتعزيز جودة 
أداء ا جامعات في الوطن العربي» ا منظمة العربية 
للتنمية الإدارية»؛ الإمارات العربية المتحدة» 
الشارقة, (١١٠م).‏ 

هنداوي؛, محمد حافظ. «دراسة مقارنة لنظم الاعتماد 
الأكاديمي لبرامج إعداد المعلم في بعض الدول 
الأجنبية ومدى الاستفادة منها في مصر». ا مؤتمر 
السنوي ا حادي عشرء ال جودة الشاملة في إعداد 
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المعلم في الوطن العربي؛ جامعة حلوان» 
(١556م).‏ 
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(قدم للنشر في اه وقبل للنشر في 9 1ه) 


الكلمات المفتاحية: التعلم التعاوني؛ التحصيلء العلاقات الاجتماعية» طلبة الصف العاشرء مادة التاريخ. 

ملخص البحث: هدفت الدراسة إلى معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي 
بمحافظة إربد بالأردن وفي تنمية العلاقات الاجتماعية لديهم في مادة التاريخ » تكونت عينة الدراسة من )٠١١(‏ طالب 
من طلبة الصف العاشر في تربية إربد الأولى للعام الدراسي »*7٠١09/70١/‏ تم تقسيمهم إلى شعبتين الأولى ضابطة 
وعددها () طالباء والأخرى تجريبية وعددها (017) طالباء قام الباحثون ببناء أدوات الدراسة وتطبيقها قبليا وبعديا 
على عينة الدراسة بعد التأكد من صدقها وثباتها. أشارت نتائج الدراسة إلى وجود أثر واضح لطريقة التعلم التعاوني 
في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي في مادة التاريخ » وفي تنمية العلاقات الاجتماعية لديهم» ولصالح الجموعة 
التجريبية. وقدمت الدراسة عددا من التوصيات المرتبطة بنتائجها. 


كعم محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؛ علي جوارنه؛ عز الدين النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوني في تحصيل... 


4. 


مقدمة 
لا شك أن هناك اتفاقاً كاملاً على القيمة التربوية 
للتاريخ في المنهاج المدرسي» على الرغم من بعض 
محخاولات التشكيك في تلك القيمة» التي انضبت على 
المحتوى الذي يتم فيه تعليم التاريخ, وبهذا فإنه كمادة 
دراسية له مكانته وقيمته المهمة في التربية. كما أن دراسة 
التاريخ على المستوى المدرسي أمر في غاية الأهمية» 
بحيث تتناول دراسة العقائد» والديانات» والكتابة» 
والطباعة؛ والاستكشاف» والطبء لنتذكر على 
الدوام ضرورة إحساس المتعلم بأن التاريخ علم حي له 
صلات بجميع أسباب الحياة المعاصرة» غير أنه يتضمن 
العديد من المشكلات التي تجعل منه مادة جافة غير 
ذات معنى» أو قيمة حقيقية للتلاميذ» ولعل السبب في 
ذلك يعود إلى الأسلوب التقليدي في تدريسهء هذا 
الأسلوب الذي يعتمد على الحفظ والاستظهار 
لحقائق التاريخ ومعارفه؛ نط عات انيه فين 
الميول ولا تحرك دوافع المتعلم لدراسته على نحو سليم» 
وهذا الأسلوب يؤدي إلى الملل. (اللقاني»؛ 191/5 ؛ 
ص 37). 

ولماكان مخ الضروزي ألايعيش الإنسان 
منعزلاً عن الآخرين؛ لأنه يحتاج في حياته أن يتعامل 
ويتعاون معهم» وحتى يتم ذلك في إطار سليم» فعلى 
الفرد أن يتعلم بعض المهارات التي تمكنه من تمارسة 
نوع من الحياة التعاونية مع الآخرين. خاصة أن الإنسان 
كان سببا وراء نشوء بعض المشكلات المعقدة التي 


تتفاقم حدتها يوماً بعد يوم ؛ ويحتاج حلها إلى أساليب 
تعاونية على مستوى عالمي » ولهذا فقد أصبح من 
الواجب أن يتعرف الطلاب على بعض المهارات التي 
تمكنهم من الإسهام؛ ولروجريا بالجهد التعاوني» 
الذي يهدف إلى حل مشكلات المجتمع الذي يعيشون 
فيه. ولذا فقد أصبح من الضروري أن تقوم المدرسة 
بإعداد طلابها لمثل هذه الحياة التعاونية بأساليب 
مختلفة » 

ومن أهمها: أن يسود التعاون جميع أفراد 
العملية التربوية» وذلك يعني إقامة المجتمع المدرسي 
على أسس تعاونية» ومساعدة الطلاب في اكتساب 
مهارات تعاونية تخدمهم في حياتهم المستقبلية. وهذا لا 
يتأتى إلا من خلال استخدام طريقة التعلم التعاوني في 
التدريس» إذإن هذه الطريقة تتيح للطلاب فرصة 
اكتساب المهارات التي يستفيدون منها فيما بعد» إضافة 
إلى تحسين أساليب الحياة التعاونية بينهم داخل المدرسة 
وخارجها (القضاة» :,١990‏ ص "). 

هذا وقد تعددت تعريفات طريقة التعلم 
التعاوني ؛ فقد عرفها (القاعود,. ,١91940‏ ص 51) 
بأنها تنظيم زمري من خلال تقسيم الطلاب إلى 
مجموعات صغيرة» تضم كل منها مختلف المستويات 
التحصيلية » ويتعاون طلاب المجموعة في فهم الحقائق» 
والمفاهيم» والتعميماتء وفي الإجابة عن 
الأسثلة» والقيام بالأنشطة ذات العلاقة» ويتلقون 
المساعدة من بعضهم مباشرة؛ بحيث يعد كل طالب 
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مسئولا عن نجاح مجموعته؛ إيماناً بأنه ينبغي على 
المجموعة أن تعمل لتحقيق هدف مشترك. أما 
(السميري» ,7٠١7‏ ص17١)‏ فقد عرفتها بأنها طريقة 
تعلمية تقوم على استخدام مجموعة صغيرة غير 
متجانسة يتراوح عددها بين (5: -1) طلاب وتعمل 
هذه المجموعة لإنجاز هدف مشترك» فيتعلم الأعضاء 
ويعلم بعضهم البعض ويحققون نواتج تعليمية مختلفة 
التحصيل الأكاديمي والمهارات والقيم والاتجاهات في 
اعتماد متبادل إيحابي وشعور بالمسؤولية الجماعية في 
تحقيق البدف المشترك. في حين عرفها فلوز ,151085) 
(1997,515 بأنها طريقة تشمل سلسلة من الفعاليات 
المنظمة البادفة التي يديرها المعلم في الصف» ويوجه 
انتباه طلابه إليها بكل وسيلة؛ ويشاركهم في هذه 
الفعاليات والإجراءات لتؤدي بهم إلى تحقيق أهداف 
الدروسء ويذكر (الدريني» 19/44١ء‏ ص25) بأن 
التعلم التعاوني هو الموقف الذي تكون فيه العلاقة بين 
تحقيق أهداف الفرد والآخرين علاقة موجبة» وبالتالي 
فإن تحرك الفرد نحو تحقيق هدفه يسهل تحرك الآخرين 
نحو تحقيق أهدافهم. 

ولطريقة التعلم التعاوني معايير عديدة تساعد 
على زيادة نجاح جماعات التعلم التعاوني» ومن هذه 
المعايبر؛ أن يتوافر نوع من عدم التجانس بين أعضاء 
المجموعة الواحدة» وأن يستغل المعلم الوقت المتبقي من 
الحصة لإجراء نقاش بين الطلاب خلال استعراض 
أعمال المجموعات وتلخيص ما توصلت إليه كل 


مجموعة» وأن يتبادل أعضاء المجموعة المصادر 
والمعلومات خلال بحثهم عن المعلومات» وأن يؤدي 
التعاون إلى تحسين التفاعل الاجتماعي والصلاقة 
وتقدير الذات والعلاقات الإيجابية؛ وأن تقدم كل 
مجموعة تغذية راجعة عن تقدمها الأكاديمي» وأن 
يحتوي التعلم التعاوني على الاستماع النشط لشرح 
أعضاء المجموعة نما يتيح الفرصة للإفادة من مصادر 
المعلومات الأخرىء وأن يحفز المعلم الطلاب على 
اتعمران الاعتساد على الهم وتعوييوهم إيجابينا 
وينبغي أن تكون غرفة الصف كبيرة» وعدد الطلاب 


متوسطى العدد (بدوى»: 25٠١7‏ ص 30). 


مشكلة الدراسة وأسئلتها: 

على الرغم من أهمية التعلم في تنمية العلاقات 
الاجتماعية إلا أن معظم الدراسات التي تناولت التعلم 
التعاوني» وخاصة العربية منها انصب على التحصيل 
وقليل منها تناول العلاقات الاجتماعية» لذا اتجه 
الباحثون نحو اختيار موضوع البحثء الأمر الذي 
يجعل الاهتمام بدراستها وتنميتها مطلباً تربوياً في عصر 
تزداد فيه العوامل المؤثرة على حياة الأفراد الاجتماعية 
وتكيفهم الاجتماعي»؛ مثل ظاهرة العف الطلابي 
والتمييز العرقي والطائفي؛ وظاهرة قضاء عدد من 
الساعات يومياً أمام القنوات الفضائية» أو مع الشبكة 
المعلوماتية» ومن هنا جاءت هذه الدراسة للإجابة عن 


السؤالين الآتيين : 
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- ما أثر طريقة التعلم التعاوبني في تحصيل طلبة 
الصف العاشر في مادة التاريخ؟ 

- ما أثر طريقة التعلم التعاوني في تدمية 
العلاقات الاجتماعية لدى طلبة الصف العاشر في مادة 


التاريخ؟ 


هدف الدراسة: 

كدف هذه الفراسة إل 

+ كناف عرو ارطركة قلا لساري 
تحصيل طلبة الصف العاشر في مادة التاريخ. 

سد مو ترسف إضلم اسارتي ان 
تنمية العلاقات الاجتماعية لدى طلبة الصف العاشر في 


مادة التاريخ. 


أهمية الدراسة: 

تستمد الدراسة أهميتها من الموضوع الذي 
بحثته» فهو من الموضوعات المهمة في مجال تدريس 
التاريخ , وتأتي أهمية هذه الدراسة في محاولتها الإجابة 
عن أسئلتهاء ومن كونها أول محاولة في حدود علم 
الباحثين في الأردن تناولت أثر هذه الطريقة في 
التحصيل وتنمية العلاقات الاجتماعية معاء ومن 
المؤمل أن تسهم هذه الدراسة في تحقيق ما يلي : 

- سدالتقص الحاصل في الدراسات التي 
تناولت أثر استخدام طريقة التعلم التعاوني في تحصيل 
وتنمية العلاقات الاجتماعية لدى الطلبة في مادة 


التاريخ. 

- تطوير وحدة تدريسية قائمة على طريقة 
التعلم التعاوني. 

- تزويد مؤلفي كتب التاريخ والدراسات 
الاجتماعية بمعلومات ذات فائدة علمية عن طريقة 
التعلم التعاوني. 

> إفادة معلمي التاريخ بكيفية استخدام طريقة 
التعلم التعاوني. 

- تطوير مقياس للعلاقات الاجتماعية عند 
الطلبة. 

- توضيح الرؤية لدى معلمي التاريخ حول 
تنمية العلاقات الاجتماعية عند الطلبة باستخدام طريقة 
التعلم التعاوني. 

> إبراز أهمية تطوير طرائق التدريس لتحقيق 
المزيد من جودة التعليم وشموليته. 

- تعتبرهذه الدراسة إضافة جديدة في مجال 
تنمية العلاقات الاجتماعية عند الطلبة. 

- تشجيع الباحثين للقيام بأبحاث ودراسات 
تجريبية وميدانية حول هذه الطريقة بمتغيرات أخرى؛ 
وبمواد ومراحل دراسية مختلفة. 


محددات الدراسة: 

- اقتصارها على طلبة الصف العاشر في تربية 
إربد الأولى في مادة التاريخ في الفصل الأول من العام 
الدراسى 5٠١/4‏ -5:0094, 
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- اقتصارها على الاختبار التحصيلي ومقياس 
العلاقات الاجتماعية اللذين أعدهما الباحثون» وعلى 
الوحدات الدراسية المختارة» لذا لا يجوز تعميم نتائج 
هذه الدراسة في حال استخدمت اختبارات ومقاييس 


ٌ 


اخرى. 


التعريفات الإجرائية: 

- طريقة التعلم التعاوني: طريقة تعلمية تقوم 
على استخدام جموعة صغيرة غير متجانسة يتراوح 
عددها بين 5 -5 طلاب تعمل هذه المجموعات لإنجاز 
هدف مشتركء فيتعلم الأعضاء ويعلم بعضهم بعضاً 
ويحققون نواتج تعلمية مختلفة كالتحصيل الأكاديمي 
والمهارات والقيم وال تجحاهات في اعتماد متبادل إيجابي 
وشعور بالمسؤولية الجماعية في تحقيق البدف المشترك. 
ملحق رقم (5). 

- العلاقات الاجتماعية: هي شكل من 
أشكال التفاعل الاجتماعي في داخل المجموعة»؛ 
وتعرف إجرائيا بالعلامة التي يحرزها الطالب على 
المقياس المعد لبذه الغاية» ملحق رقم .)١(‏ 

- التحصيل : هو ما يتعلمه الطالب بعد إجراء 
عملية التعلم والتعليم» ويقاس بالعلامة التي يحصلها 
الطالب في الاختبار المعد لبذه الغاية» ملحق رقم (27). 


منذ أن ظهرت طريقة التعلم التعاوني بشكل 


واضح في السبعينات عمل المهتمون بها على تطويرها 
أمغال أقء0] زلامقصططه[ .خآ عى تامحصطه[ 0ع10319) 2 .ل 
(صع11200 .8 بم1كة1[ك .8 .اتزعط0] ولتطماد. فقد طوروا 
إستراتيجيات متعددة لتدريسها مثل : 

- إستراتيجية التعاون من أجل التعاون. 

- إسستراتيجية فرق الطلاب - منفصلي 
التحصيل. 

- إستراتيجية مباريات ألعاب الفرق. 


- إستراتيجية جيكسو (الخبراء)(185359). 
,لع ترآ ع 085قاطمة]8 :10.م,1992 ,لطماك) 
(11.م,1991 ,1ه أء ,مهذاعا8 :65.م,1994 


وتتشكل المجموعات التعاونية في الإستراتيجيات 
السابقة من (؟ -5) طلاب بشكل غير متجانس من 
حيث التحصيل» والعرق» والدين» والمستوى 
الاجتماعي والاقتصادي» وتقع على المعلم مهمة 
تشكيل هذه المجموعات» خشية أن لا ينجح الطلبة في 
تشكيلها على وجه حسن» وعادة ما نفضل المجموعات 
الصغيرة (؟ -”) على الكبيرة في الملهمات السهلة» 
بينما المجموعات الكبيرة يناط بها مهمات صعبة. 

أما عن عناصر التعلم التعاوني فلا يعني فقط 
جلوس الطلاب جنباً إلى جنب على شكل مجموعات: 
ولا يعني أداء طالب واحد لكل أعمال المجموعة» وإنما 
هو تفاوض متبادل للمادة التعليمية. ولكي يكون التعلم 
تعاوقا غثك أن عضو العنامتر :لآق كما بو ذلا 
كل من » (105.م ,1998 ,مقصطه1 ع «ممقصطهل) 


- التفاعل المتبادل الإييجابى: فعلى أفراد 
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الجموغة التعاوتة أن يدركوا أنهنم يسبحون معا لكي 
ينجوا من الغرق» وأنهم مرتبطون مع بعضهم البعض» 
فيك لايق أيتوالعة معي ]لا ]ةامحراجيها: 
وإذا فشل فشلوا خوعا موه اواو اميرفة أعية 
عمل كل فرد الذي يمثل أساس إستراتيجية التعلم 
التعاوني» فإن لم يكن هناك اعتماد متبادلي إيجابي فلن 
يكون هناك تعاون. 

- التفاعل المعزز وجهاً لوجه بين الطلاب: 
حيث يعد التفاعل بين الطلاب وجي ارح وني 
لتحقيق أهدافهم المشتركة» من خلال تقديم المساعدة 
والدعم والتشجيع » والثناء على الجهود التي يقوم بها 
كل فرد من أفراد امجموعة. 

-المسؤولية الفردية والمسؤولية الجماعية: إن 
الغرض من موقف التعلم التعاوني هو زيادة التحصيل 
الخاص بكل طالب إلى أقصى درجة مكنة. فالمسؤولية 
الفردية تتطلب إسهام كل فرد في العمل ضمن 
مجموعته. وهناك مسؤولية جماعية تعود بالفائدة على 
جميع أفراد امجموعة» إذا حقق أهدافها. 

- استخدام الطلاب مهارات إدارة المجموعة 
والمهارات الشخصية والاجتماعية: يجب أن يتعلم 
أفراد المجموعة مهارات القيادة واتخاذ القرارات»؛ وهنا 
يحب على المعلم أن يثير دافعية الطلاب لاستخدام هذه 
المهارات لإنجاح التعاون. 

- المعالججة الجماعية: وتعني أن المجموعة 
التعاونية تناقش وتقيم ما لديهاء للوصول إلى الوضع 


ويحدد شتال (47.م,1994 ,1طة5) عناصر التعلم 


التعاوني بالآني : 

- وضوح الأهداف. 

- قبول الطلبة لبذه الأهداف. 

- التبادل الإيجابي بين أعضاء المجموعة. 

- العمل على بث جو من الاحترام. 

- استخدام المجموعات غير المتجانسة. 

- السماح بوقت كاف للتعلم. 

- التفاعل وجهاً لوجه - تقديم المكافآت 
لنجاح المجموعة. 


كما أن الحديث عن الأساليب التربوية الحديثة» 
والدور المحوري للطالب فيهاء لا يعني إهمال دور 
المعلم وإئما يتحول دوره من ملقن للمعلومات إلى 
موجه ومرشدء ومساعد للطالب في استنتاج هذه 
المعلومات والوصول إليهاء وبناء عليه فإن دور المعلم 
في التعلم التعاوني من الممكن أن يتمحور في النقاط 


الآتية : 

- الإشراف على تنظيم المجموعات. 

- تشويق المجموعات. 

- إثراء المناقنات بمالديه من معلومات 
وخبرات. 

- تقديم التغذية الراجعة لكافة المجموعات عند 
الحاجة. 


- التعزيز الجماعى لأداء المجموعات (جرادات 
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وزملاؤه؛ ,١947‏ ص 10). 

أما عن دور الطالب في التعلم التعاوني: فقد 
حددت (هاشمء 7٠6١7‏ , ص )١1١15‏ بعض أدوار 
الطلبة في التعلم التعاوني بالآتي : 

- شخص هبادر: وهو الشخص الذي يقترح 
أفكاراً جديدة وأساليب مختلفة بالنسبة إلى مهمة 
جماعية أو توضيح كيفية أدائها. 

- طالب للمعلومات: هو ذلك الذي يستوضح 
المقترحات: ويطلب بعض الحقائق والمعلومات 
والمفاهيم ذات العلاقة بالمهمة الموكلة. 

- طالب للآراء: هو الشخص الذي يستوضح 
وجهة نظر معيئة » أو اقتراحاً معيناً. 

- الموضح أو المفصل: هو الشخص الذي 
يشرح الأفكار المختلفة, ويقدم تمثيلاً عليها. 

- المنسق: هو الشخص الذي يوضح الأفكار 
المتنوعة ويحاول الربط بينهاء ويعمل على التنسيق بين 
المجموعات من جهة وبين المعلم من جهة أخرى. 

- المقوم الناقد: هو الشخص الذي يحاول 
تقييم إنجاز المجموعة ككل » وذلك بالإشارة إلى المهمة 
الموكلة إليها. 

- المسجل: هو ذلك الشخص الذي يلعب دور 
«ذاكرة المجموعة) باحتفاظه بسجلات المقترحات 
والمقررات ونتائج مناقشات المجموعة:؛ أو ما يسمى 
أخانا بالكائن: 


أما فيما يتعلق بفوائد التعلم التعاوني فقد حدد 


(الديب؛ ,7٠١6‏ ص77) فوائده بالآتي : 

١‏ - يفيد التعلم التعاوني في أنه يؤدي إلى 
التحكم في عادات التفكير الناقد» والقدرة الإبداعية 
لدى التلاميذ» وتحسين القدرة على التفكير» وكذلك 
يفيد في أن التفكير يكون مرناً والتعود على النقد القاكم 
على الحجة والبرهان. 

؟ - ينمي التعلم التعاوني الإحساس بالثقة 
بالنفس لدى التلاميذ» وذلك من خلال العمل مع 
زملائه » كما يفيد أنه يؤدي إلى تناقص التعصب للرأي 
والذاتية» وتقبل الاختلافات واكتساب الثقة بالنفس. 

- كما يعمل التعلم التعاوني على تكوين 
صداقات من أجناس مختلفة» وبناء تفاعل على مدى 
الحياة» وعلى تحسين مهارات الاتصال» ويساعد على 
التعامل الإيجابي والتوافق مع البيئة الاجتماعية الحيطة 
بالتلميذ» ويفيد في أنه ينمي قدرة الطلاب على العمل 
الجماعي عن طريق الاحتكاك مع باقي أعضاء المجموعة 
والتخلي عن الأنانية» والتحيز لرأي زميل دون الآخرء 
ويفيد أيضاق أنه يزيد الاتجاهات الجماغية كالتعاؤن 
والعمل بروح الفريق» والقدرة على تحمل المسؤولية 
وتحمل القيادة والمبادرة والمشاركة في اتخاذ القرار وروح 
الانتماء. 

- في حين يحقق التعلم التعاوني مهام تعاونية 
يصل التلميذ إلى مستويات أعلى من التحصيل» وزيادة 
القفدرة على التذكر» وزيادة وقت المهمة التعلمية» 
ويساعد في فهم المفاهيم الأساسية العامة وإتقانهاء 
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وينمي القدرة على تطبيق ما يتعلمه التلاميذ في مواقف 
جديدة» ويؤدي إلى تحسين المهارات اللغوية» والقدرة 
عن سيب 

ويحتل التحصيل الدراسي أهمية خاصة في حياة 
الطلبة في العملية التدريسية على اختلاف مستوياتها ؛ 
لمعرفة مدى تحقق الأهداف» ومعرفة مستويات الطلبة 
وقدراتهم» وتشخيص جوانب القوة والضعف لديهم» 
فهو بذلك الوسيلة المعتمدة في توزيع الطلبة على أنواع 
التعليم المختلفة في المراحل الدراسية» وقبولهم في 
مؤسسات التعليم العالي. ومن هنا جاء اهتمام الأسرة 
والمدرسة بتدشئة الطالب وحفزه لبلوغ أعلى درجات 
التحصيل. 

ولما كان بلوغ مستويات مرتفعة في التحصيل ذا 
أهمية كبيرة في حياة الطالب والأسرة والمجتمع ؛ فنجد 
العديد من الباحثين قد انصب اهتمامهم على دراسة 
التتحصيل من جوانبه المختلفة» كما زاد الحديث بين 
أوساط أولياء الأمور والمعلمين والمشرفين التربويين 
والمهتمين في أمور التعليم في الأردن عن تدني مستوى 
التحصيل العام لدى الطلبة» وبخاصة المرحلة الأساسية 
العليا في كثير من المواد الدراسية» ومن ضمنها مادة 
التاريخ» وقد يعزى ذلك إلى أسباب عدة» قد تتمثل 
بالمعلم وإعداده» أو بالمنهاج وتخطيطه؛ أو بالكتاب 
المقرر» أو بالطرائق والأساليب المتبعة في التدريس » 
إضافة إلى دور التلميذ نفسه (عودات» 25٠١5‏ 


ص 350). كما بينت بعض الدراسات ضعف الطلبة في 


التحصيل في الدراسات الاجتماعية كدراسة كل 
من(الخصاونة» ,7٠١5‏ ص 18 ؛ وعمايرة, 23٠١0‏ 
ص١23).‏ ويعزو الكثير من الباحثين ضعف الطلبة في 
التحصيل إلى طرق التدريس التي يستخدمها المعلمون 
داخل الغرفة الصفية ؛ حيث يستخدمون الطرق 
التقليدية في التدريس وابتعادهم عن استخدام الطرق 
المناسبة.(الزيادات» ,42350١7‏ وأظهرت الدراسات 
أيضاً بأن الطريقة التقليدية في الندريس» التي تقوم 
على أساس التلقين» وحشو أذهان الطلبة بالمعلومات 
تقلل من نسبة التحصيل لدى الطلبة (النابلسي» 
6 :؛»؛ ص,37). 

من جهة أخرى يعول على التعلم التعاوني في 
تحسين العلاقات الاجتماعية بين الطلبة» وتشير هذه 
العلاقات إلى السلوكيات الشخصية التي تسمح للفرد 
بالتفاعل بنجاح مع الآخرين في البيئة الجيطة به. لذلك 
فتوفر الكفاءة الاجتماعية لدى الطلبة عملية أساسية 
وهامة؛» لتحقيق النجاح في الحياة على مختلف 
المجالات؛ بل هي مفتاح النجاح والتعلم. كما تنشأ 
العلاقات الاجتماعية عادة من الخبرات والمخزون 
الثقافي للمجتمع» والراسخ في الذهن؛ ويعكسها 
النشاط القولي أو الفعلي حين يتعامل الفرد مع المواقف 
(14.م ,2004 ,تععللة117). 

وقد أظهرت الدراسات الحديثة أن قدرة الطفل 
على التفاعل مع الآخرين؛ وضبط النفس» والتعبير 
عن الإحساس أكثر أهمية للتعلم؛ فمن غير الممكن أن 
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يتعلم الطفل» ويتلقى التوجيهاتء إذا كانت لديه 
مشكلات في الانتباه والسلوك بطءه:81 »ع 6]منلاظ) 
(89 .م ,2004. 

وفي العقدين السابقين تجمع لدى الباحثين 
العديد من البراهين والأدلة المؤشرة على أنه إذا لم 
بسحي القلتال متسهوى مرولا مسن العااستات 
الاجتماعية في حوالي السادسة من عمره» فإن احتمال 
تعرضه إلى مشكلات عديدة تعيق حياته ونجاحه تكون 
واردة» حيث إن العلاقات مع الأقران تسهم بشكل 
كبير في النجاح على المستويين الاجتماعي والمعرفي 
(2003,52.32 ,اعع 000 ). 

وتتضمن العلاقات الاجتماعية بشكل أساسي » 
اتصال الفرد مع الآخرين» وهي تشمل عناصر 
الإرسال» والاستقبال» وتفسير الرسالة» ويتطور هذا 
المضمون من خلال التعلم وتفاعلات الفرد مع 
الآخرين» وملاحظاته وتقليده لبم» وتشمل كذلك 
الرسائل اللفظية»: وغير اللفظية. وإذا ما عززت هذه 
العلاقات من قبل الآخرين » فستزداد احتمالية تكرارها 
مستقبلاً الأمر الذي ينعكس إيجاباً على تقدير الفرد 
لذاته ويشعره بالثقة» ويتأثر تعلم العلاقات الاجتماعية 
بالعمر والجنس والمكانة الاجتماعية ,1993 ,1اء5وو20) 
(0.75. 

ويعتبرتعليم العلاقات الاجتماعية للطلبة في 
المدارس ضرورة:» لأن المدارس مواقع مهمة» كما أنها 
الوسيلة الوحيدة التي يمكن الوصول من خلالها إلى 


الأطفال الذين يعانون من مشكلات» ومحاولة جعلهم 
اجتماعيين إضافة إلى الاهتمام بتحصيلهم الأكاديمي 
(2004,5.16 ,لإعوم انآ ع مه11115). 

هذا وقد أجريت عدة دراسات لملاحظة وتحديد 
العلاقات الاجتماعية الأكثر فعالية للطلبة في المرحلة 
الأساسية» وأظهرت النتائج أن المهارات والعلاقات 
الاجتماعية الآنية على مستوى الأهمية في هذه المرحلة 
وهى: مهارات الاستماعء وبدء المحادثة» وطلب 
المساعدة؛ وتقدير الشكرء والمشاركة»؛ وتجاهل 
الخلافات» والمناقشة» والتفاوض» وهي مهارات مهمة 
يجب أن تظهر لدى جميع الطلبة في هذه المرحلة؛ لما لبا 
من تأثير في مشاركتهم مع الآخرين» ومساعدتهم على 
الاستماع»؛ والحوارء وفهم التعليمات © 5نههز3/»0) 
(110 .م ,2003 مصتع 00105 . 

كمايؤكد جريج (14.م ,1996 بعع016) على 
ضرورة أن تقوم المذارين بيتطويز الطلبة الجتماعيا إضافة 
إلى تعليمهم الأكادمي: حت مد أخيانا أن يعض الآناء 
مهتمون بجعل أبنائهم اجتماعيين أكثر من كونهم 
متعلمين. لهذا يرسل عدد منهم أبناءهم إلى مدارس لا 
تتسامح مع السلوكيات غير المناسبة. 


الدراسات السابقة: 

على الرغم من كثرة الدراسات التي تناولت 
التعلم التعاوني بجوانبه المختلفة وخاصة التحصيل» إلا 
أن الباحثين لم يجدوا إلا القليل من الدراسات المتعلقة 
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بأثر طريقة التعلم التعاوني في تحصيل الطلبة وفي تنمية 
العلاقات الاجتماعية لديهم » ومن بين تلك الدراسات 
ذات الصلة بموضوع الدراسة التي أمكن الاطلاع عليها 
ما يلي : 
أجر ى ماتنجلي وفاتكسل «اوسناة31) 
(1991 ,عآكاءزوصة5» دراسة هدفت إلى معرفة أثر 
طريقة التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف التاسع 
في مادة الجغرافيا مقارنة بأثر الطريقة الاعتيادية» 
ورف بعضة درام مين (ه#اظانيا و حدق 
مدارس ألمانياء وقسمت العينة إلى مجموعة تجريبية عدد 
أفراوهت لاطا وعسريعة طتنايلة عدد] ثر احهنا 
(7؟) طالباً. وأظهرت النتائج إمكانية تحقيق إنجازات 
علمية عالية بالاستخدام الأمشل لطريقة التعلم 
التعاوني. 
وأجرى شنج (1991 ,55628) دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر استخدام طريقة التعلم التعاوني في زيادة 
تحصيل الطلاب في مادة العلوم الإنسانية للمصف 
السادس الابتدائي في تايوان» وتكونت عينة الدراسة 
فخ :(11) طالاء وقستت الة إل ثالات مموعات 
متكافئة. وقد درست المجموعة الأولى بطريقة التعلم 
التعاوني مع القيام بالتدريب والتنظيم المسبقين» وكان 
لأعضاء المجموعة أدوار غير ثابتة مثل : قائد» قارئ» 
ملخص» مسجل » مقيم» ودرست المجموعة الثانية 
يقة التعلم التعاوني؛: ولكن من غير تدريب أو 
تنظيم مسبقين» ودرست المجموعة الثالثة بالطريقة 


الاعتيادية. وأظهرت نتائج الدراسة أن تحصيل الطلاب 
الذين تعلموا بطريقة التعلم التعاوني وباستخدام 
التدريب والتنظيم المسبق أعلى من تحصيل الطلاب 
الذين درسوا بالطرق الأخرى. كما أن استخدام طريقة 
التعلم التعاوني المقترنة بالتدريب والتنظيم تعد أفضل 
من سائر طرق التعلم الأخرى التي جاءت في هذه 
الدراسة. 

وأجرت لامبي (1992 ,©220هدآ) دراسة هدفت 
إلى معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني والجنس في تحصيل 
طلبة الصف الرابع في مادة الدراسات الاجتماعية 
مقارنة بالطريقة الاعتيادية» وشملت عينة الدراسة 
(6185 ظالا ق (0) مفو عدرستين حون غرت 
أمريكا. وقسمت عينة الدراسة إلى مجموعتين : تجريبية 
عدد أفرادها (71) طالباً موزعين في (4) صفوف 
درسوا بطريقة التعلم التعاوني؛ وضابطة عدد أفرادها 
(9/)طالبا موعن و( )هوف ايها دوزيسوا 
بالطريقة الاعتيادية» واستمرت التجربة لمدة(؟١)‏ 
امعو 1 أذ بجحت اهيا عرو شوق فاو لذلنة 
إحصائية في التحصيل لصالح المجموعة التجريبية. وعدم 
ظهور أي أثر ذي دلالة إحصائية يعزى 
للجنس .ولقياس مفهوم الذات. 

وأجرى الشديفات )١19417(‏ دراسة للوقوف 
على أثر التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر 
في مادة الجغرافيا واتجاهاتهم نحوها. مقارنة بأثر الطريقة 
التقليدية» تألفت عينة الدراسة من (7017) طالب 
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وطالبة من طلبة الصف العاشر الأساسي وزعوا على 
مان شعب في أربع مدارس: اثنتين للذكور ومثلها 
للإناث؛» وتم اختيار شعبة تجريبية وشعبة ضابطة من 
كل مدرسة؛ درست الشعب التجريبية بطريقة التعلم 
التعاوني بينما درست الشعب الضابطة بالطريقة 
الاعتيادية ولمدة ثلاثة أسابيع» وقد تم قياس تحصيل 
الطلبة في هذه الدراسة بواسطة اختبار تحصيلي مكون 
من (7377) فقرة من نوع الاختيار من متعدد» كما قبست 
اتجاهات الطلبة نحو مادة الجغرافياء حيث أظهرت نتائج 
الدراسة إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
التحصيل تعزى إلى أي من طريقة التدريس أو الجنس 
أو التفاعل بين الطريقة والجنس»؛ كذلك لم تظهر 
التتائج فروقاً ذات دلالة إحصائية على مقياس 
الاتجاهات تعزى لكل من طريقة التدريس والتفاعل 
بن الطريقة واطعن» إل أنها أظهرت فروقا ذا :وللالة 
إحصائية تعزى للجنس لصاح الإناث في هذا المتغير. 

ومن الدراسات التجريبية التي حاولت الكشف 
عن أثر التعلم التعاوني في التفاعل اللفظي والتحصيل 
دراسة لوننج (1992 ,قسنصهمءآ) حيث قاس أثره في 
التفاعل اللفظي بين تلاميذ المرحلة الثانوية والتحصيل 
أثناء تدريس التعبير المفاهيمي» وأسفرت النتائج عن 
تفوق المجموعة التجريبية التي استخدمت إستراتيجية 
التعلم التعاوني على المجموعة الضابطة التي استخدمت 
الطريقة المعتادة. 


كما قام دي بلفي (1992 ,11ت/علاء85 - »2) 


بدراسة أثر أنشطة التعلم التعاوني في قدرة أطفال 
رياض الأطفال التعبيرية وفي سلوكياتهم الاجتماعية؛ 
وكشفت النتائج أن تمارسة أنشطة التعلم التعاوني تزيد 
من التفاعل اللفظي للأطفال أثناء الحديث واكتسابهم 
لبعض السلوكيات الاجتماعية. 

وأجرى برون وآخرون (1993 ,له اء ,ممتصس8) 
دراسة هدفت إلى قياس أثر التعلم التعاوني في تحصيل 
الطلاب ومهاراتهم الاجتماعية»؛ حيث لم تكشف 
التتائج عن وجود فروق في التحصيل» بينما أثبنتت 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية تتعلق بالمهارات 
التعاونية وهي: المشاركة بالأفكار والتشجيع على 
المساهمة مع المجموعة» والتحقق من الفهم» والاتصال 
الفعال» واتخاذ القرار الجماعي. 

وقام الققفاعود )١19415(‏ بدراسة هدفت إلى 
معرفة أثر طريقة التعليم التعاوني في تحصيل طلاب 
الصف العاشرء وتنمية مفهوم الذات لديهم» وتكونت 
عينة الدراسة من شعبتين: تعلمت الأولى وحدة 
الأقاليم المناخية من كتاب الجغرافيا للصف العاشر 
بطريقة التعلم التعاوني » وتعلمت الثانية الوحدة نفسها 
بالطريقة التقليدية» وخضع جميع أفراد العينة لاختبار 
تحصيلي ولمقياس مفهوم الذات قبليا وبعديا.» 
وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في متوسط تحصيل الطلاب؛ الذين تعلموا 
الجغرافيا بالطريقة التعاونية» ومتوسط تحصيل الطلاب 
الذين تعلموا بالطريقة التقليدية لصالح طلاب الطريقة 
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التعاونية. وعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية في 
متوسط أداء المجموعتين على مقياس مفهوم الذات. 

وأجرى القضةة )١1990(‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني» في تنمية التفكير 
الإبداعي؛ عند طلبة الصف العاشرء في مبحث 
التاريخ مقارنة بالطريقة الاعتيادية في الأردن» وشملت 
عينة الدراسة (5 )٠١‏ طلاب وقسمت إلى مجموعتين : 
تجريبية عدد أفرادها (08) طالباًء وضابطة عدد أفرادها 
)0١(‏ طالباً. واستخدم الباحثون مقياس التفكير 
الإبداعي (تورانس) صورة الألفاظ (1) بصورته المعدلة 
للبيئة الأردنية» وبعد الانتهاء من التجربة؛ أظهرت 
النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
أداء الطلبة على مقياس التفكير الإبداعي تعزى لطريقة 
التدريس» ولصاح المجموعة التجريبية التي تعلمت 
بالطريقة التعاونية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسط أداء الطلبة على مقياس التفكير الإبداعي 
تعزى لجنس المتعلم ولصالح الإناث. وعدم وجود 
فروق تعزى للتفاعل بين الطريقة والجنس. 

وأجرى الشمالي )١19145(‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني والقدرة القرائية في 
تعلم مفاهيم الدراسات الاجتماعية لطلبة الصف 
العاشر مقارنة بالطريقة الاعتيادية في الأردن» وأظهرت 
النتتائج تفوق المجموعة التي درست بطريقة التعلم 
التعاوني على المجموعة التي درست بالطريقة 


الاعتيادية. 


وأجرى القبيل )١19950(‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف 
التاسع الأساسي في مادة الجغرافيا مقارنة بالطريقة 
الاعتيادية التقليدية في الأردن» وشملت عينة الدراسة 
03 #ظالا سال مووفين غلك 1 )فدرم كا 
ست مدارس للذكور وست مدارس للإناث بواقع 
شعبة في كل مدرسة اختيروا بطريقة قصدية؛ ومن ثم 
قسمت العينة بطريقة عشوائية إلى مجموعتين: مجموعة 
وين عند تاوس 9 طانيا وظالسة سسا 
باستخدام طريقة التعلم التعاوني وتمثلين في ثلاث 
مدارس للذكور وثلاث مدارس للإناث» ومجموعة 
أخرى ضابطة عدد أفرادها )5١١(‏ من الطلاب 
والطالبات نمثلين في ثلاث مدارس للذكور وثلاث 
مدارس للإناث» تعلموا بالطريقة التقليدية» واستمرت 
التجربة (0) أسابيع وبعدها أعطيت المجموعتان اختبارا 
تحصيلياً مكوناً من (0) فقرة من نوع الاختيار من 
متعدد. وأظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في التحصيل » تعزى لطريقة التدريس لصاح 
المجموعة التي درست بطريقة التعلم التعاوني. ووجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل » تعزى للجنس 
ولصالح الإناث.ووجود أثر للتفاعل بين طريقة 
التدريس والجنس. 

أما هوليداي (1996 ,11011103) فقد أجرى 
دراسة لتقصي أثر إستراتيجية الجيكسوء في التحصيل 
الأكاديمي في مادة الجغرافيا والعلاقات الاجتماعية 
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المتبادلة في صفوف الدراسات الاجتماعية لدى طلبة 
الإضلة العائوية» تالف غ الدراسة من 43) طالناء 
قسموا إلى مجموعتين: المجموعة الأولى (التجريبية) 
تتلسنق تطريقتة اللركيكن السعاونة , واشرض طنابطة 
تعلمت بالطريقة التنافسية وذلك لمدة ستة أسابيع ؛ 
خضع بعدها أفراد المجموعتين لاختبار تحصيلي قام 
الباحثون بتطويره. أشارت نتائج الدراسة إلى وجود أثر 
دال إحصائيا للتعلم التعاوني عند تفاعله مع المستوى 
الأكاديمي والتحصيل. 

وأجرت القصيرين )١111/(‏ دراسة هدفت إلى 
معرفة أثر استخدام كل من : طريقة التعلم التعاوني؛ 
وطريقة التعلم الشخصي وطريقة التعلم الاعتيادي في 
تحصيل طلبة الصف العاشر في مادة التاريخ في الأردن» 
وشملت العيئة (175) طالباً وطالبة» منهم (30)طالبا 
وطالبة درسوا بطريقة التعلم التعاوني؛ و(21) طالبا 
وطالبة درسوا بطريقة التعلم الشخصيء و(1١1)‏ طالبا 
وطالبة درسوا بالطريقة الاعتيادية. وأظهرت نتائج 
الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل 
المباشر بين طريقة التعلم التعاوني» وكل من طريقة 
التعلم الشخصي وطريقة التعلم الاعتيادي»: وهذا 
يعني تفوق طلبة مجموعة التعلم التعاوني على طلبة 
مجموعتي طريقة التعلم الشخصي وطريقة التعلم 
الاعتيادي في اختبار التحصيل المباشر. وعدم وجود 
فروق في التحصيل بين أداء طلبة التعلم الشخصي 
والمجموعة الضابطة. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 


تعزى لطريقة ة التعلم التعاوني مقارنة بالطريقة 
الاعتيادية في الاختبار التحصيلي المؤجل. ووجود 
فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لطريقة التعلم 
الشخصي على الاختبار المؤجل مقارنة بالطريقة 
الاعتيادية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى 
لطريقة التعلم التعاوني مقارنة بطريقة التعلم الشخصي 
على الاختبار التحصيلي المؤجل. 

أما في مجال إثارة الدافعية لتعلم الدراسات 
الاجتماعية فقد أجرت فرينتش وزميلاقًا اء باعمء) 
(1998 ,1ه دراسة حول استخدام برنامج لزيادة 
الاهتمام ودافعية الطلبة لتعلم الدراسات الاجتماعية؛ 
حيث طبقت ثلاثة أنغماط على طلبة الصف الرابع لمقارنة 
أثرها عليهم » وهذه الأغاط هي : 

- استخدام طريقة المعلومات متعددة المصادر. 

- تطبيقات التعلم التعاوني. 

- استخدام أفكار الطلاب حول الجلات. 

تم إجراء مسح للطلاب بعد التجربة؛ حيث 
وجدت الدراسة أن هناك زيادة في اختيار الدراسات 
الاجتماعية كمبحث مفضل لديهم» كما أظهرت 
النتائج أن طريقة التعلم التعاوني وطريقة المعلومات 
متعددة المصادر كان لبما تأثير إيجابي في دافعية الطلبة 
مقابل أفكار الطلبة حول المجلات. 

وقام كل من جيليز وأشمان © ننلاز©) 
(1998 ,451111311 بدراسة للتعرف على أثر التعلم 
التعاوني على سلوك وتفاعلات أطفال الصفوف 


1١‏ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؛ علي جوارنه؛ عز الدين النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوني في تحصيل... 


الأولى والمتوسطة من المرحلة الابتدائية» وأثبتت 
الدراسة أن أفراد المجموعة التي تعلمت بالتعلم التعاوني 
حققت مهارات تعاونية أعلى من نظرائهم الذين تعلموا 
بالطريقة المعتادة» فقد حققوا مشاركة في الحوار في أثناء 
التعلم » كما أنهم يعملون معاً للوصول إلى الإجابة: 
ويساعد كل منهم الآخر حتى يصلوا إلى النتيجة 
المطلوبة. 

وفي دراسة قامت بها برهورن وزملازها 
(1999 ,له 4ه ,ستتمطس8) هدفت إلى تقصي أثر 
استخدام نشاطات التعلم التعاوني والذكاءات المتعددة 
"وععمعع نلاءغم1 عامة اسح " على دافعية التعلم عتنك 
تلاميذ رياض الأطفال والصف الثالث» تكونت عينة 
الدراسة من (57) طالباً تمثلوا في مجحموعتين: الأولى 
مكوق ةن (89)اطالا مق طلانه افق العانك م يننا 
كردت الجموغة التانبة هن (8) ظالبا من طلاب 
رياض الأطفال» وقد استمرت التجربة )١7(‏ أسبوعا 
بواقع حصة تعاونية لمدة )7١(‏ دقيقة في كل أسبوع , 
أظهرت النتائج تحسناً في الدافعية للتعلم لدى كل من 
طلبة الصف الثالث بنسبة (2551) وتلاميذ رياض 
الأطفال بسية (76). 

وهدفت دراسة السميري )3١١1(‏ التعرف على 
فاعلية إستراتيجية التعلم التعاوني في تنمية المهارات 
الاجتماعية لدى طالبات كلية التربية في جامعة الملك 
سعود في مدينة الرياض بالسعودية» وللتحقق من 
فروض البحث استخدمت الدراسة المنهج التجريبي 


ذي القياس القبلي والبتعدي؛ وأعدت بطاقة ملاحظة 
للمهارات الاجتماعية مكونة من )١1١(‏ مهارة موزعة 
على أربع مهارات رئيسة هي : مهارات القيادة» 
والمشاركة» والاتصالء والعمل الجماعي» وتكونت 
عينة الدراسة من )١70(‏ طالبة» وأسفرت نتائج هذه 
الذواتة شيع رحو فو قتوا له سان عد معو 
الدلالة (0.01-2) بين متوسطي درجات الطالبات في 
التطبيق القبلي» والتطبيق البعدي لبطاقة الملاحظة 
للمهارات الاجتماعية ولصالح التطبيق البعدي في 
جميع المهارات الاجتماعية الفرعية» وني المهارات 
الاجتماعية الأربعة الرئيسة مجتمعة» وأوصت الدراسة 
أعضاء هيئة التدريس في الجامعات والمعلمين والمعلمات 
في المدارس إلى استخدام هذه الإستراتيجية لأهميتها في 
تنمية المهارات الاجتماعية عند الطلبة أكثر من غيرها 
من طرق وإستراتيجيات التدريس. 

وهدفت دراسة هانكوك (2004 ,ءاءمعصة1]) إلى 
معرفة أثر التعلم التعاوني»؛ وتوجيه الزملاء على 
الدافعية والتحصيل الدراسي لدى الطلبة الجامعيين. 
وتكونات غيط اندر ان يز زلاة)طارا وطالة فكوا 
إلى مجموعتين؛ الأولى (17) طالباً وطالبة تعرضوا إلى 
إرشاد زميلي قويء والثانية (19) طالباً وطالبة 
تعرضوا إلى إرشاد زميلي ضعيف. وفي نهاية المشاركة 
جمعت البيانات حول الطلبة المشاركين. وبعد تحليل 
البيانات أظهرت النتائج أن هناك فروقا بين المجموعتين 
لم تكن ذات دلالة إحصائية» من حيث التحصيل 
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الدراسي والتوجيه الإرشادي. وتبين أن الدافعية كانت 
أعلى لدى أفراد المجموعة التى تلقت الإرشاد الزميلى 
القوي. 


التعليق على الدراسات السابقة: 

من خلال استعراض الباحثين للدراسات 
السابقة يتبين لهم ما يلي : 

»تبات الدرااسات السابقة في أهدافهاء 
ومعظمها هدف إلى معرفة أثر طريقة التعلم التعاوني في 
التحصيل » وبعضها هدف إلى معرفة أثر طريقة التعلم 
التعاوني في ا تجاهات الطلبة مثل (الشديفات» 1997). 
وبعضها تناول تنمية التفكير الإبداعي (القضاهء 
06 ؛» وبعضها تناول التحصيل ومفهوم الذات 
(القاعودء. »)١91965‏ وبعضها تناول التحصيل 
والدافعية للتعلم :1999, طن :1998بطعمععط) 
(2004 ب[ءمعمقط والقليل منها تناول التفاعل اللفظي 
وتنمية السلوكيات والمهارات الاجتماعية ,ع8 قتصدهم.آ) 


210 ع و0111125) : 1993 ,31 أء امتترا8 : 1992 
(1992 ,ع1711ع1اء8 - عن[ :1996 ,80111093 : 21998 


(السميري» .)56١7‏ 
«تباينت الدراسات في مجتمعها فمعظمها ما كان 
مجتمعا تمثلاً لطلبة المرحلة الأساسية » ومنها مثل بطلبة 

المرحلة الثانوية مثل دراسة :1996 ,ق8011103) 
(1992 ,عسمتصم0 والخولي؛ 17؛>» ومنها تمثل بطلبة 
المرحلة الجامعية مثل دراسة (0001,2004صة1] 


والسميري » )0 

من الدراسات ما تناولت طريقة التعلم التعاوني 
في مبحث التاريخ مثل دراسة (القضاةء ١196‏ ؛ 
القصيرين » 4 مومنها التي تناولت طريقة التعلم 
التعاوني في مبحث الجغرافيا مثل دراسة (القاعودء 
6065 ؛ والشديفات» ١997”‏ ؛ القبيلء» 5960١؛‏ 
1996 ,820111033 :1991 ,علاعائكمة 7 يى لإأعمتتة8/1) ) 
ومنها التي تناولت طريقة التعلم التعاوني في مادة 
الدراسات الاجتماعية مثل دراسة ,1ه اه طعمعرم) 
(1998 الشمالي 606 : 1992 ,ع220ه[ . 

«تتشابه هذه الدراسة مع هذه الدراسات في أنها 
هدفت في جزء منها إلى معرفة أثر طريقة التعلم 
التعاوني في تحصيل الطلاب في مبحث التاريخ مثل 
دراسة (القصيرين»: ١118‏ ؛ 1992 
والشديفات» .)١997‏ 


212 بآ ؟؛ 


» معظم الدراسات السابقة تناولت أثر طريقة 
التعلم التعاوني في التحصيل وجزء منها اهتمت بأثر 
الطريقة في المهارات والسلوكيات الاجتماعية. 

تتميز هذه الدراسة عن الدراسات السابقة في 
أنها هدفت إلى معرفة أثر استخدام طريقة التعلم 
التعاوني في كل من تحصيل الطلبة في مادة التاريخ لطلبة 
الصف العاشر الأساسي وفي تنمية العلاقات 
الاجتماعية لديهم معاء وهذا مالم تبحثه أي من 
الدراسات السابقة. 


والشعداما منخمنا تبلق ذكره طنور عند ةمق 


"/ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟؛ علي جوارنه؛ عرز الديخ النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


الباحثين بعض الإستراتيجيات والطرق الخاصة لزيادة 
لديهم » ومنها طريقة التعلم التعاوني؛ وهذاماهدفت 


إليه هذه الدراسة. 


الطريقة والإجراءات 
منهجية الدراسة: 
استخدم الباحثون المنهج شبه التجريبي الذي 
يتناسب مع طبيعة الدراسة. لمعرفة أثر التعلم التعاوني 
في تحصيل طلبة الصف العاشر الأساسي في مادة 
التاريخ» وتنمية العلاقات الاجتماعية لديهم؛ من 
خلال مجموعتي الدراسة (الضابطة» والتجريبية). 


مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف 
العاشر الأساسي الذكور في مديرية تربية إربد الأولى 
للعام الدراسي 75٠09-7008‏ والبالغ عددهم 
(0) طالب موزعين على )١١(‏ شعبة حسب 


إحصائية مديرية تربية إربد الأولى. 


عينة الدراسة: 

تكونت عينة الدراسة من )١١١(‏ طالب من 
طلاب الصف العاشر الأساسي في مديرية تربية إربد 
الأولى في الفصل الأول للعام الدراسي 7٠١8‏ - 
4 موزعين على شعبتين» تم اختيارها بالطريقة 


اكوا الستظة» وغ تمع لحمب عتدرانا إن 
مجموعتين على النحو الآني : 

أ/ المجموعة التجريبية: تكونت المجموعة 
التجريبية من شعبة عددها (017) طالبا» وقد درست 
وحدة اليقظة العربية:» بالطريقة التعاونية كماهو 
موضح في ملحق رقم (7)؛ واستغرقت دراسة الوحدة 
(0) حصص. 

ب/ المجموعة الضابطة : تكونت المجموعة 
الضابطة من شعبة عددها (54) طالباً من طلاب 
الصف العاشر درست الوحدة نفسها بالطريقة العادية. 


والجدول رقم(١)‏ يبين توزيع عينة الدراسة. 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المجموعة. 


اسم المدرسة ا مجموعة اجموعة مجموع 
الضابطة التجريبية الشعب 
خحالد بن الوليد الثانوية للبنين 1 مه 1 


أدوات الدراسة: 

أولاً: مقياس العلاقات الاجتماعية: 

قام الباحثون ببناء مقياس العلاقات الاجتماعية 
بالخطوات الآتية : 

- اطلع الباحثون على الأدب النظفري 
والدراسات السابقة اللخاصة بموضوع العلاقات 
الاجتماعية. 

- بعد الاطلاع على الأدب النظري والدراسات 
السابقة قام الباحثون ببناء مقياس مكون من (55) فقرة 
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بصورته الأولية. 
صدق المقياس: 

- للتأكد من صدق المقياس قام الباحثون 
بعرض المقياس على عدد من المختصين في علم النفس 
وعلم الاجتماع ومناهج وأساليب تدريس الدراسات 
الاجتماعية» وفي القياس والتقويم؛ وعلى مختص في 
اللغة العربية وجميعهم من حملة الدكتوراه. 

-تم الأخذ بجميع آراء الحكمين» بحيث 
أصبحت فقرات المقياس (/17”) فقرة ذات التدرج 
الخماسي ملحق .)١(‏ 
ثبات المقياس: 

- للتأكد من ثبات المقياس قام الباحثون بتطبيق 
المقياس وإعادة تطبيقه على عينة استطلاعية خارج عينة 
الدراسة» مكونة من )1١0(‏ طالبا من طلاب الصف 
العاشر» بفارق أسبوعين بين التطبيق الأول والثاني» 
حيث بلغ معامل الثبات )٠.8١(‏ وعدت هذه القيمة 
مناسبة ومقبولة لأغراض إجراء هذه الدراسة. 

-تم تطبيق هذا المقياس على المجموعتين 
الضابطة والتجريبية قبليا. 

- بعد الانتهاء من تدريس الوحدة تم تطبيقه 


بعديا. 
- تم تصحيح المقياس حسب الطريقة الآتية : 
الفقرة الإيجابية 5 3 ١ ١‏ 
الفقرة السلبية ١‏ 0 3 5 


ولمعرفة الفروق القبلية بين المجموعتين الضابطة 


والتجريبية على مقياس العلاقات الاجتماعية؛ تم 
استخدام اختبار (ت) للكشف عن هذه الفروق بين 
المتوسطات والانحرافات المعيارية مجموعتي الدراسة في 
تنمية العلاقات الاجتماعية» وكما هو مبين في جدول 


رقم (0). 


الجدول رقم (75). نتائج اختبار (ت) للفروق بين المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية مجموعتي الدراسة 


في تنمية العلاقات الاجتماعية. 


الا نخراف قيمة الدلالة 
ا جموعة العدد الوسط 

المعياري رت الإحصائية 
ضابطة 1 م 1011 0 4 
تحريبية مه و72 ١‏ 


مستوى الدلالة (0.05 -00) 


يشير الجدول رقم(5) إلى عدم وجود فروق 
ذات :دلآلتة إتحضائة ينين المتوستطابه اللستابية بن 
المتوسطات في تنمية العلاقات الاجتماعية بين 
الجموعتين؛ مما يشي رإلى تكافؤ ا جموعتين قبل تنفيذ 
التعرية 

ثانياً: الاختبار التحصيلي: 

قام الباحثون ببناء اختبار تحصيلي للوحدة 
حسب الخطوات الآتية: 

تم تحليل الوحدة لتحديد أهم الأفكار 
والحقائق والمفاهيم والتطبيقات والمهارات والقيم 
الواردة في الوحدة. 

- تم بناء الاختبار بصورته الأولية وكان مكونا 


م محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟؛ علي جوارنه؛ عر الديخ النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


من (35) فقرة من نوع الاختيار من متعدد. 

صدق الاختبار: 

- للتأكد من صدق الاختبار قام الباحثون 
بعرض هذ الاختبار على نجموعة من الحكمين 
المتخصصين في الدراسات الاجتماعية والقياس 
والتقويم واللغة العربية جميعهم من حملة الدكتوراه؛ 
بالإضافة إلى معلمي تاريخ. 

تم الأخذ بملاحظات المحكمين بحيث أصبح 
الاختبار بصورته النهائية مكونا من )3١(‏ فقرة» وكما 
هو موضح في ملحق (7) ؛ حيث تم حذف (5) فقرات 
وتم تعديل بعض البدائل» وأعطيت لكل فقرة (علامة) 
لتكون العلامة العظمى للاختبار(١75)‏ علامة» 
والعلامة الدنيا للاختبار((صفر). 

ثبات الاختبار: 

- للتأكد من ثبات الاختبار قام الباحثون 
بتطبيقه وإعادة تطبيقه على عينة استطلاعية من طلبة 
الصف العاشر بفارق أسبوعين» حيث بلغ معامل 
الثبات (20,85. 

- تم حساب معامل الصعوبة للفقرات بحيث 
تراوحت ما بين ٠,7(‏ -20,1), وكذلك تم حساب 
معامل التميز لفقرات الاختبار حيث تراوحت ما بين 
(لارء ‏ لارء). 

- تم تطبيق الاختبار على أفراد المجموعة 
الضابطة والتجريبية قبليا وبعديا. 

ولمعرفة الفروق القبلية بين المجموعتين الضابطة 


والتجريبية على اختبار ال لتحصيز » تم استخدام اختبار 
(ت) للكشف عن هذه الفروق»؛ كما هو مبين في 
جدول رقم (7). 


الجدول رقم (”). نتائج اختبار (ت) للفروق بين المتوسطات 
الحسابية والانحرافات المعيارية مجموعتي الدراسة في التحصيل. 


الا نخراف قيمة الدلالة 
ا جموعة العدد الوسط 

المعياري وت الإحصائية 
ضابطة 4ء |5هر,؟” | 5لر١١‏ | كلاكرهء لوق 
تحريبية عر ل يض 11 


مستوى الدلالة (0.05 -,) 

يتضح من الجدول رقم(7) عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات في التحصيل بين 
اجموعتين ما يشير إلى تكافؤ المجموعتين قبل تنفيذ 
التجرية: 

تصميم الدراسة: 

تضمنت متغيرات الدراسة ما يلي : 

- المتغير الممستقل: طريقة التدريس ولها 
مستويان (طريقة التعلم التعاوني» الطريقة التقليدية). 

- المتغيرات التابعة: (التحصيل » العللاقات 
الاجتماعية). 

المعاللجة الإحصائية: 

استخدم الباحثون طرقاً إحصائية وصفية 
وتحليلية» تمثلت الوصفية باستخدام المتوسطات 
الحسابية» والانحرافات المعيارية للتحصيل والعلاقات 
الاجتماعية؛ أما الطرق التحليلية» فقد تضمنت ما 
يلي : 
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- اختبار (ت) عند مستوى الدلالة0.05-00) 
للتأكد من التكافؤ القبلي للمجموعتين. 

- تحليل التباين الأحادي المتعدد حسب طريقة 
هوتلينج ت (1 8هذاا1106) للكشف عن أثر الطريقة 
في التحصيل» وفي تنمية العلاقات الاجتماعية. 

-تخليل التباين الأحادي لتحديد أي المتغيرين 
(التحصيل والعلاقات الاجتماعية) أسهم في الفروق 
الاجدماعية الزالة إحضانا. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 

وفي معرض الإجابة عن سؤالي الدراسة 

المتعلقين باختلاف نحصيل طلاب الصف العاشر» وفي 

تنمية العلاقات الاجتماعية لديهم» استخرجت 

المتوسطات الحسابية والا نحرافات المعيارية لتحصيلهم 

وتنمية العلاقات الاجتماعية لديهم كما هو موضح في 
الجدول(::؛ ه). 

أولاً - نتائج السؤال الأول والذي نصه: ما أثر 

يقة التعلم التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر 
في مادة التاريخ ؟ 


الجدول رقم (4). المتوسطات الحسابية والانخرافات المعيارية 
للمجموعتين الضابطة والتجريبية على الاختبار 


التحصيلى البعدي. 
الا نخراف 
ا جموعة العدد الوسط 
المعياري 
ضابطة 10 "عه دا 
تحريبية عه 268 هلا١ا١‏ 


يلاحظ من الجدول رقم (5) أن متوسط 
المجموعة التجريبية كان )1/١,59(‏ وهو أكبر من متوسط 
الجموعة الضابطة البالغة(/05,51). 
ثانياً - نتائج السؤال الثاني والذي نصه: ما أثر 
يقة التعلم التعاوني في تنمية العلاقات الاجتماعية 
لدى طلبة الصف العاشر في مادة التاريخ؟ 


الجدول رقم (3). المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 


للمجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس 
العلاقات الاجتماعية البعدي. 


الانخراف 
اجموعة العدد الوسط 

المعياري 
ضابطة 10 ااركم ١١1‏ 
تحريبية مه ل ا 


يلاحظ من الجدول رقم (5) أن الوسط الحسابي 
للمجموعة التجريبية )١17154,15(‏ والوسط الحسابي 
للمجموعة الضابطة بلغ (87,11) بمعنى أن الوسط 
الحسابي للمجموعة التجريبية كان أكبر من الوسط 
الحسابي للمجموعة الضابطة. 

ووعصولا الكجارة عند حزان اللار اسم 
استخدام تحليل التباين الأحادي المتعددء أي للكشف 
عن الدلالة الإحصبائية لأثر طريقة التدريس في 
التحصيل وفي تنمية العلاقات الاجتماعية كماهو 


موضح في جدول رقم (1). 


؟/ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عر الديخ النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


الجدول رقم (5). نتائج تحليل التباين متعدد المتغيرات لأثر طريقة التدريس في التحصيل وتنمية العلاقات الاجتماعية. 


الاختبار القيمة قيمة (ف) التقريبية 


1ع" 


هوتلينغ 11013228 لل 


يلاحظ من الجدول رقم (1) أن هناك دلالة 
إحصائية» حيث بلغت قيمة(ف) التقريبية تبعاً لاختبار 
هوتلينج (17,117) وهي ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى(0.05 -0) وهذا يعني وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين مجموعتي الدراسة في تحصيلهم وفي تنمية 


درجات الخرية : 
درجات حرية الخطأ الدلالة الإحصائية 
الافتراضية 


1 كم 


العلاقات الاجتماعية لصالح المجموعة التجريبية» 
ولتحديد ومعرفة هذه الفروق الإحصائية » ثم استخدام 


رقم 00 


الجدول رقم (/7). نتائج تحليل التباين الأحادي لأثر طريقة التدريس في التحصيل وتنمية العلاقات الاجتماعية. 


المتغير مجموع المربعات درجات الحرية 
التحصيل 
التباين بين المجموعات كا" ١‏ 
التباين داخل امجموعات 5م5١١‏ 519 
التباين الكلي ١ ١1‏ 
العلاقات الاجتماعية 
التباين بين المجموعات سكير بض ١‏ 
التباين داخل المجموعات را كرا 15 
التباين الكلي ضف 8 


يتضح من الجدول رقم (7) أن هناك فروقا ذات 
دلالة إحصائية بين مجموعتي الدراسة التجريبية 
والضابطة في التحصيل وفي تنمية العلاقات الاجتماعية 
لدى طلبة الصف العاشر الأساسي. 

حيث أظهرت النتائج أثرا واضحا لطريقة التعلم 
التعاوني في تحصيل طلبة الصف العاشر في مادة 
التاريخ» وأن هناك اختلافاً بين المجموعتين وبفارق ذي 
دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية» حيث بلغ 


متوسط المربعات قيمة (ف) الدلالة الإحصائية 
ار كت 300 
١”‏ 

الس ار ,م يفو 
أكرلةع 


المتوسط الحسابي للمجموعة التجريبية على اختبار 
التتحصيل :)7١:51(‏ وبلغ المتوسط الحسابي 
للمجموعة الضابطة على اختبار التحصيل (2)05,517 
ويمكن القول إن الطريقة التعاونية» كان لما أثر في زيادة 
تحصيل طلبة الصف العاشر مقارنة بالطريقة التقليدية. 
ويعزو الباحثون هذه النتيجة إلى أن طريقة التعلم 
التعاوني قد عملت على زيادة قدرة الطلبة على 
التذكرء وزيادة وقت المهمة التعلمية» والذي بدوره 
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لعب دورا بارزا في فهم المفاهيم الأساسية وإتقانها. 
وهذا مايؤكده (الديب» ,.)30١5‏ من أن التعلم 
التعاوني يؤدي إلى التحكم في عادات التفكير الناقد» 
والقدرة الإبداعية لدى التلاميذ» وتحسين القدرة على 
التفكير» والتعود على النقد القائم على الحجة 
والبرهان. هذا بالاضافة إلى أن الأدوار المتعددة للطالب 
في هذه الطريقة والمتمثلة في أنه شخص (مبادرء 
وموضح» ومقوم» ومنسق» وباحث» ومفكر) ثما أدت 
إلى زيادة تعلمهم »؛ وبالتالي تفوقهم في التحصيل على 
أفراد المجموعة الضابطة»؛ وهذا ما تشير إليه(هاشم» 
بتأكيدها على هذه الأدوارء والتي تزيد من 
فرص التعلم للطلبة وزيادة تحصيلهم. 

كما أن طريقة التعلم التعاوني أدت إلى تحكم 
الطلبة في عادات تفكيرهم وتحسينهاء وعلى حفز 
واستثارة الدافعية لديهم, والتي بدورها أدت إلى زيادة 
التحصيل. كما أن هذه الطريقة وفرت مناخا صفيا 
ملائما لأجواء التعلم والتفاعل بين أعضاء المجموعة 
الواحدة من خلال التركيز على نقاط القوة عند الطلبة» 
وتوفير تعليمات واضحة ومنطقية» تمتاز بالمرونة 
ومرتبطة بحاجات الطلبة؛ ومراعاة الفروق الفردية 
بينهم » ووفرت قنوات اتصال فعالة» وفرصا للتفاعل 
والتشاور الديمقراطي بين المعلمين والطلبة من جهة» 
وبين الطلبة أنفسهم من جهة أخرى» 

نما منح الطلبة درجة مناسبة من الحرية 
والمسئولية والاستقلالية» لاتخاذ القرارات المناسبة» 


وتحقيق التعلم الأكاديمي» وبالتالي أدى هذا كله إلى 
زيادة التحصيل لديهم (هارون» 5007). 

وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل من 
(الشمالي» ١15160‏ ؛ القاعودء ١1165‏ ؛ القبيل» 


065 ؛ والقصيرين» 9968١؛‏ 1998 بطععمط] 
> 232817 : 1992 ,عمتصصمآ :1996 ,10111023 
1 ,ع0ع52 :1992 ,عمصم.آ :1991 ,عكاعتكصة”17). 


والتي أشارت إلى وجود أثر لطريقة التعلم 
التعاوني في تحصيل الطلبة في المواد الدراسية التي 
تناولتها. 

وكذلك فقد أظهرت النتائج أثرا واضحا لبذه 
الطريقة في تنمية العلاقات الاجتماعية لدى طلبة 
الصف العاشرء وأن هناك اختلافاً بين المجموعتين 
وبفارق ذي دلالة إحصائية بين متوسطات علامات 
طلبة المجموعتين الضابطة والتجريبية على مقياس 
العلاقات الاجتماعية لصالح المجموعة التجريبية» حيث 
بلغ المتوسط الحسابي (55,15١2»؛‏ في حين بلغ المتوسط 
الحسابي للمجموعة الضابطة .)87,1١(‏ ويمكن القول 
إن الطريقة التعاونية كان لها أثر في تنمية العلاقات 
الاجتماعية مقارنة بالطريقة التقليدية. ويعزو الباحثون 
هذه النتيجة إلى أن طريقة التعلم التعاوني قد عملت 
على تنمية الإحساس بالثقة بالنفس لدى الطلبة» 
وذلك من خلال العمل مع المجموعة, وعملت أيضا 
على تناقص التعصب للرأي والذاتية» وتقبل 
الاختلافات» وكذلك على تحسين مهارات الاتصال 
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التي بدورها تساعد الطالب على تكوين صداقات 
وعلاقات اجتماعية» والتعامل الإيجابي مع أفراد 
المجموعة» وتحقيق التوافق مع البيئة الاجتماعية المحيطة 
به. وهذا ما يؤكده (الديب» )5٠١5‏ من أن التعلم 
التعاوني يعمل على تكوين صداقات من أجناس 
عخلفة» وغلن تسين مهازات الأتضال» ويساغل,غلى 
التعامل الإيجابي والتوافق مع البيئة الاجتماعية الحيطة 
بالتلميذ» وتنمية قدرة الطلبة على العمل الجماعي عن 
طريق الاحتكاك مع باقي أعضاء المجموعة؛ والتخلي 
عن الأنانية» والتحيز لرأي زميل دون الآخرء ويزيد 
الاتجاهات الجماعية كالتعاون والعمل بروح الفريق» 
والقدرة على تحمل المسؤولية وتحمل القيادة والمبادرة 
والمشاركة في اتخاذ القرار وروح الانتماء. هذا بالإضافة 
إلى أن هذه الطريقة تقوم على التبادل الإيجابي 
والتفاعل وجها لوجه:ء والعمل على بث روح 
الاحترام والأخوة والحبة بينهم» وهذا بدوره يؤدي إلى 
تحسين العلاقات الاجتماعية (1994 ,لطةا5). 

كما أن المناخ الصفي السائد بهذه الطريقة قد 
وفر فرصا للتفاعل والتعاون الإيجابي بين الطلبة» 
وقنوات اتصال فعالة بين المعلمين والطلبة وعلى كافة 
الممستويات»؛ بماأدى بدوره إلى تكوين اتجادهات 
وانفعالات وقيم وعلاقات اجتماعية بين الطلبة» كما 
أن المبادئ التي تقوم عليها هذه الطريقة مثل التعزيز» 
وتبادل الأدوارء والعمل بروح الفريق» والمسؤولية 
الفردية والمسؤولية الجماعية» والتعاون والتفاعل 


علاقاتهم الاجتماعية (هارون» 2,22 وتتفق هذه 


النتيجة مع دراسة كل من :1993 ,01 أء ,ممضا8) 
: 1998 ,تلقسصطحكث ع 01111625 : 1992 ,ع010مم[ل 
(1992 ,عالأعلاء8 - ع2[ :1996 ,110111023 (السمير: ئ 2 


0 2»). والتي أشارت إلى وجود أثر واضح لطريقة 
العلم التعاوني في تنمية العلاقات الاجتماعية لدى 
الطلبة. 


التوصيات 


- ضرورة اهتمام معلمي الدراسات 
الاجتماعية بتنمية العلاقات الاجتماعية لدى الطلبة 
لتحقيق التكيف السليم مع المجتمع وزيادة تماسكهء 
وذلك باستخدام طريقة التعلم التعاوني. 

7 قيام المشرفين التربويين بتدريب معلمي 
التاريخ على إجراءات التعلم التعاوني لاستخدامها في 
الميدان. 

- دعوة معلمي التاريخ إلى تفعيل استخدام 
إستراتيجية التعلم التعاوني إلى جانب طرق التدريس 
الأخرى. 

” دعوة المشرفين على مناهج وكتب التاريخ 
والدراسات الاجتماعية على ضرورة تضمين هذه 


الإستراتيجية فق تنفيذ هذه المناهج والكتب. 
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2 إجراء مزيد من الدراسات ف هذا الجائنب 


والمواد الدراسية الأخرى. 


4ه 


1 محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛؟ عر الديخ النعيمي : أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


)١( الملحق‎ 


الرقم الفقرات دائماً غالبا نان نادراً ل 
١‏ أشعر بالقدرة على بناء صداقات جديدة. 
1 أحب المشاركة بالأنشطة الاجتماعية. 
م أستطيع جلب انتباه الآخرين بسهولة. 
3 أستشير الآخرين وآحذ بنصائحهم عند اتخاذ قرار ما. 
3 أحاول الإبقاء على قدر من التناغم مع الآخرين بتجنب المواجهات. 
1 يسرن رؤية الآحرين يعملون معا. 
7 أسعى دوما إلى إبقاء علاقاني جيدة مع الآخرين. 
1 أستطيع التعبير عن نفسي جيدا أمام الآخرين. 
3 أشعر بالخنجل أثناء تعاملي مع أفراد المجموعة. 
٠‏ | أجد صعوبة في التعبير عن مشاعري للآخرين. 


1١‏ أستطيع تحقيق النجاح من خلال العمل بمفردي دون الحاجة إلى الآخرين. 


بن عندما أحتاج لمزيد من المعلومات لا أجد حرجا في الاستفسار من الآخرين. 
1٠١‏ | لا أجد صعوبة في إقناع الآخرين برأبي. 

5 | أساعد زملائي في المحموعة على حل المشاكل. 

٠‏ | أحب الاستماع إلى ما يقوله الآحرون ف مجموعي. 

م أقدر آراء أفراد بجموعي وآحذ با. 

7 أثير الفوضى والإزعاج أثناء العمل الجماعي. 

0 أطرح أسئلة مناسبة أثناء النقاش مع أفراد المجموعة. 

1 أمتلك مهارات لفظية مناسبة خلال العمل في المجموعة. 
7 أتصرف دون تفكير عندما أغضب. 

”7 أنسحب من البجموعة عندما يضايقيٍ الآخرون. 

1 لا أغضب عندما ينتقدني الآحرون. 

7" أسخر من آراء زملائي الي لا تعجبئ. 

3 أضبط نفسي ف المواقف الحرجة. 

0" أغضب عندما تتخذ مجموعيّ قرارات لا تتفق مع آرائي. 
1 أشعر بالقدرة على التحكم بانفعالاي. 

70 أحسن التعاون مع الآخرين لتحقيق أهداف المجموعة. 
4 | يلجأ إلى كثير من الزملاء للاستشارة وطلب النصيحة. 
4 | أشيع جوا من الثقة المتبادلة مع زملائي. 


8 أحترم آراء الآخرين وإن كانت خاطة. 


8 أمتلك الشجاعة لتوجيه التعليمات لزملائي أثناء العمل كمجموعة. 


0 يعهد إلى زملائي بتنظيم بعض جوانب الحوار. 


تابع جدول الملحق رقم .)١(‏ 
الرقم الفقرات 
+8 | أحاول استخدام طرق مختلفة للإجابة عن الأسئلة. 
8 أحاول الاستمرار في معالحة المشكلة الي تواجهن حي أجد حلا لها. 
ومع أستطيع أن أتوصل إلى إحابات جيدة للأسئلة الصعبة. 
جع أستخدم طرقا متعددة لحل المشاكل الي تواحهئ. 
0 أتدبر الحلول المقترحة الي يدلي بها الآخرون. 
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دائما 


أحيانا 


نادرأ 


8 


أبدا 


للم محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عرز الديق النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


الملحق (؟) 
- مذكرات تحضير الدروس - عنوان الوحدة: اليقظة العربية 


الدرس الأول: اليقظة العربية: مفهومها, عوامل ظهورهاء مظاهرها. 

أولاً: عدد الحصص: حصتان. 

ثانياً: النتاجات الخاصة: يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الدرس أن يكون فادرا مخلن أن: 

١‏ يعرف اليقظة العربية. 

١‏ - يبين عوامل اليقظة العربية. 

7 - يصنف عوامل اليقظة العربية إلى عوامل داخلية وخارجية. 

: - يبين مظاهر اليقظة العربية. 

4 - تصنيف مظاهر اليقظة العربية إلى مظاهر قومية وإسلامية. 

5 - أن يقدر دور عبد الرحمن الكواكبي في اليقظة العربية. 

ثالثاً. خطوات التدريس: 

١‏ يحدد المعلم النتاجات المتوقع تحقيقها بعد الانتهاء من الدرس وتكتب على السبورة. 

؟ - يقوم المعلم بتقسيم الطلبة بطريقة عشوائية في مجموعات مراعياً اللاتجانس بين أفراد امجموعة الواحدة. 

- يحدد المعلم عدد أفراد المجموعة ما بين (: - 0) طلاب؛ ويحدد دور مهمة كل فرد من أفراد المجموعة 
على النحو الآني : (قائد» كاتب» باحث» مقدم» معاون). 

5 - تجيز البيئة الصفية (ترتيب المقاعد بطريقة دائرية) أما المعلم فيكون دوره موجه ومرشد ومسهل الطلبة. 

ه - يوجه المعلم طلبة إلى طبيعة المهمة» ويقوم بتوضيح المفاهيم القبلية» ويشرح معهم أهداف الدرس» 
ويقدم بعض الأمثلة المساعدة. 

1 - تقوم كل مجموعة بإدارة نقاش حول ما يلي : 

أ/ تعريف اليقظة العربية. 

ب/ عوامل اليقظة العربية. 

ج/ تصنيف عوامل اليقظة. 

د/ مظاهر اليقظة. 
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ه / تصنيف مظاهر اليقظة. 

١‏ - العرض : تعرض المجموعات ما توصلت إليه من نتاج مع باقي المجموعات. 

؟ - يقوم المعلم بتقديم التغذية الراجعة للطلبة؛ ويجيب على تساؤلات الطلبة إن وجدت. 
رابعاً: التقويم: 

١‏ - بين معنى اليقظة العربية؟ 

؟ - بين عوامل اليقظة؟ 

- صنف عوامل اليقظة؟ 

5 - بين مظاهر اليقظة ؟ 

ه - صنف مظاهر اليقظة ؟ 


الدرس الثابي: الحركة العربية وسياسة التعريك. 

أولةً: عدد الخصص: حصة واحدة. 

ثانياً: النتاجات الخاصة: يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من دراسة هذا الدرس أن يكون قادراً على أن : 

١‏ يعرف سياسة التتريك. 

؟ - يوضح ردة فعل العرب تجاه سياسة التتريك. 

* - يذكر قرارات مؤتمر باريس العربي عام 1911. 

5 - يبين ردة فعل الدولة العثمانية تجاه مؤتمر باريس العربي. 

-يرسم سلماً زمنياً يبين فيه أهدم الأحداث الواردة في الدرس. 

ثالقاً : خطوات التدريس: 

١‏ -يحدد المعلم النتاجات المتوقع تحقيقها بعد الانتهاء من الدرس وتكتب على السبورة. 

؟ - يقوم المعلم بتقسيم الطلبة بطريقة عشوائية في مجموعات مراعياً اللاتجانس بين أفراد امجموعة الواحدة. 

” - يحدد المعلم عدد أفراد المجموعة ما بين (: - 0) طلاب ؛ ويحدد دور مهمة كل فرد من أفراد المجموعة 
على النحو الآني : (قائد» كاتب» باحث؛» مقدم» معاون). 

5 - تجيز البيئة الصفية (ترتيب المقاعد بطريقة دائرية) أما المعلم فيكون دوره موجها ومرشدا ومسهلا الطلبة. 

ه - يوجه المعلم طلبة إلى طبيعة المهمة؛ ويقوم بتوضيح المفاهيم القبلية» ويشرح معهم أهداف الدرس» 


/ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عر الديخ النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


ويقدم بعض الأمثلة المساعدة. 
1 - تقوم كل مجموعة بإدارة نقاش حول ما يلي : 
أ/ المقصود بسياسة التتريك؟ 
ب/ ردة فعل العرب تجاه مؤتمر باريس. 
ج/ ذكر قرارات مؤتمر باريس. 
د/ ردة فعل الدولة العثمانية تجاه مؤتمر باريس العربى. 
ه/ رسم سلم زمني يبين فيه أهدم الأحداث الواردة في الدرس. 
١‏ - العرض : تعرض المجموعات ما توصلت إليه من نتائج مع باقي المجموعات. 
رابعاً التقويم: 
١‏ -عرف سياسة التتريك؟ 
؟ - وضح ردة فعل العرب تجاه سياسة التتريك؟ 


4 - ارسم سلما زمنيا يوضح أهم الأحداث الواردة في الدرس؟ 


الدرس الثالث: الثورة العربية الكبرى. 

أولاً: عدد الخصص: حصتان. 

ثانياً: النتاجات الخاصة: يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من هذا الدرس أن يكون قادراً على أن: 
١‏ - يبين أهم عوامل قيام الثورة العربية الكبرى. 

؟ - يوضح الدور الذي قام به الشريف حسين بن علي في قيادة الثورة العربية الكبرى. 
- يوضح مراسلات (الحسين مكماهون). 

5 - يوضح أهداف الثورة العربية الكبرى. 

ه-يصنف مجريات الثورة العربية الكبرى. 

1 - يعدد نتائج الثورة العربية الكبرى. 

/- يصنف نتائج الثورة العربية الكبرى. 

8 - يقدر الدور الذي قام به الشريف حسين بن علي في تحرير العرب. 
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ثالغاً: خطوات التدريس: 

١‏ يحدد المعلم النتاجات المتوقع تحقيقها بعد الانتهاء من الدرس وتكتب على السبورة. 

؟ - يقوم المعلم بتقسيم الطلبة بطريقة عشوائية في مجموعات مراعياً اللاتجانس بين أفراد المجموعة الواحدة. 

- يحدد المعلم عدد أفراد المجموعة ما بين (: - 0) طلاب؛ ويحدد دور مهمة كل فرد من أفراد المجموعة 
على النحو الآني : (قائد» كاتب» باحث» مقدم» معاون). 

5 - تجيز البيئة الصفية (ترتيب المقاعد بطريقة دائرية) أما المعلم فيكون دوره موجها ومرشدا ومسهلا الطلبة. 

ه - يوجه المعلم طلبة إلى طبيعة المهمة» ويوضح المفاهيم القبلية» ويشرح أهداف الدرس» ويقدم بعض 
الأمثلة المساعدة. 

1 - تقوم كل مجموعة بإدارة نقاش حول ما يلي : 

أ/ عوامل قيام الثورة العربية الكبرى. 

ب/ دور الشريف حسين بن علي في قيادة الثورة العربية الكبرى. 

ج/ أهداف الثورة العربية الكبرى. 

د/ مراسلات (الحسين مكماهون). 

ه/ نتائج الثورة العربية الكبرى. 

و/ نتائج الثورة العربية الكبرى. 

ز/ تصنيف نتائج الثورة العربية الكبرى. 

- العرض : تعرض المجموعات ما توصلت إليه من نتائج مع باقي المجموعات. 

رابعاً: التقويم: 

١‏ - وضح عوامل قيام الثورة العربية؟ 

؟ - تحدث عن الدور الذي نصبه الشريف الحسين بن علي في قيادة الثورة؟ 

© - وضح أهداف الثورة العربية؟ 

: - تحدث عن مراسلات (الحسين مكماهون)؟ 

ه - اذكر نتائج الثورة العربية الكبرى؟ 

1 - صنف نتائج الثورة العربية الكبرى؟ 


/ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عر الديخ النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


الدرس الرابع: الحرب العالمية الأولى والمشرق العربي. 

أولاً: عدد الحصص: حصتان. 

ثانياً: النتاجات الخاصة: يتوقع من الطالب بعد الانتهاء من هذا الدرس أن يكون قادراً على أن: 

١‏ -يعرف وعد بلفور. 

؟ - يعرف اتفاقية سايكس بيكو. 

- يعرف مؤتمر سان بيمو. 

5 - يكتب بحدود السطرين عن مؤتمر الصلح في باريس 1919١م.‏ 

ه - يعطي أمثلة على تآمر الحلفاء على العرب. 

١‏ - يرسم خريطة توضح تقسيم بلاد الشام والعراق حسب اتفاقية سايكس بيكو ١917‏ م. 

ثالقاً: خطوات التدريس. 

١‏ -يحدد المعلم النتاجات المتوقع تحقيقها بعد الانتهاء من الدرس وتكتب على السبورة. 

١‏ - يقوم المعلم بتقسيم الطلبة بطريقة عشوائية في مجموعات مراعياً اللاتجانس بين أفراد المجموعة الواحدة. 

- يحدد المعلم عدد أفراد المجموعة ما بين (: - 0) طلاب» ويحدد دور مهمة كل فرد من أفراد المجموعة 
على النحو الآني : (قائد» كاتب» باحث» مقدم» معاون). 

5 - تجيز البيئة الصفية (ترتيب المقاعد بطريقة دائرية) أما المعلم فيكون دوره موجها ومرشدا ومسهلا الطلبة. 

4 - يوجه المعلم طلبة إلى طبيعة المهمة» ويقوم بتوضيح المفاهيم القبلية» ويشرح معهم أهداف الدرس» 
ويقدم بعض الأمثلة المساعدة. 

1 - تقوم كل مجموعة بإدارة نقاش حول ما يلي : 

أ/ تعريف وعد بلفور. 

ف 7 تعريقه القافية سايكين تيكو 

ج / تعريف مؤتمرسان ريمو. 

ه/ كتاب بحدود السطرين عن مؤتمر الصلح في باريس 1915١م.‏ 

و/ إعطاء أمثلة على تآمر الحلفاء على العرب. 

ز/ رسم خريطة توضح تقسيم بلاد الشام والعراق حسب اتفاقية سايكس بيكو ١1917‏ م. 

١‏ - العرض : تعرض المجموعات ما توصلت إليه من نتائج مع باقي المجموعات. 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ معام 


ا جهرنوفايان: 

أ/ وعد بلفور. ب/ اتفاقية سايكس بيكو. ج/ مؤتمر سان ريمو. 
؟ - اكتب سطرين عن مؤتمر الصلح في باريس؟ 

* - أعط أمثلة على تآمر الحلفاء على العرب؟ 


م محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟؛ علي جوارنه؛ عرز الديخ النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


الملحق (7) 


ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة: 

١‏ - من العوامل الداخلية التي أدت إلى ظهور اليقظة العربية: 
أ/ حركات الإصلاح الإسلامي. 

ب/ الحملة الفرنسية على مصر. 

ج/ الحملة الفرنسية على الشام. 

د/ إصلاحات محمد علي. 

؟ - من مظاهر اليقظة العربية: 

أ/ حركات الإصلاح الحديثة. 

ب/ الإصلاح الوطنية. 

ج/ حركات الإصلاح الإسلامية. 

د/ الاتجاه الاشتراكي. 

”* - نشأت الحركة السنوسية في: 

أ/ مصر. /الببنا: 
ج/ السودان. 

ه - حصل أول انقسام بين العرب والاتحاديين بعد: 

أ/ إجراء الانتخابات النيابية. 

ب/ إعلان السلطان عبد الحميد إعادة العمل بالدستور. 

ج/ حركات الإصلاح. 

د/ الثورة العربية الكبرى. 

ه - من الشعارات التي رفعها الاتحاديون: 

أ/ الحرية. ب/ العدالة 
ج/1+ ب. د/ التتريك. 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


5 - كان مؤتمر باريس في عام: 


أ/108م. و لاقام 
ج/ 19154م. “11م 

٠١‏ - من مؤسسي الجمعية العربية الفتاة: 

أ/ عزيز علي المصري. ب/ أحمد قدري. 
ج/ محمود قدري. د/ عوني محمود. 


- من قرارات مؤتمر باريس العربي: 

أ/ اللغة العربية لغة رسمية في الولايات العربية. 

ب/ إلغاء الخدمة العسكرية. 

ج/ التأكيد على الحكم المركزي. 

د/ الثورة على الحكم التركي. 

4 - من العوامل المباشرة لقيام الفورة العربية الكبرى: 

أ/ فساد الإدارة في الدولة العثمانية. 

ب/ تدني المستوى التعلمي في الولايات العربية. 

ج/ نفي العائلات العربية. 

د/ ظهور حركة القومية العربية. 

٠‏ - وضع الاتحاديون خطة لتتريك العرب عام: 
قاع ب/ ؟151م. 
ج/ 1915م. د/ 1516م. 
١‏ - من الأهداف المشتركة للأحزاب العربية: 

أ/ المطالبة بالحكم المركزي. 

ب/ المطالبة بالحكم اللامركزي. 

ج/ الثورة على الأتراك. 

د/ إلغاء الخدمة العسكرية. 
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7 محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؛ علي جوارنه؛ عز الدين النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاون في تحصيل... 


- من أهدف الثورة العربية الكبرى: 

أ/ القضاء على الأتراك. 

ب/ التخلص من ظلم الاتحاديين. 

ج/ الوقوف إلى جانب بريطانيا في الحرب العالمية الأولى. 

د/ القضاء على الحكام الأتراك. 

3 - أعلن الشريف الحسين بن علي الفورة في عام: 
أ/191م. ب151177م. 
ج/ 1516م. د/ 1915م. 
١4‏ - وضحت مراسلات «الحسين مكماهون»: 

أ/ مطالب العرب. 

مطاف يرظان 

ج/ مطالب الأردن. 

ولافظالتي سنوريا: 


اقرأ بيت الشعر الآ ثم أجب عن الفقرة رقم :١5 2١8‏ 
الله أكبر تلك أمة يعرب نضرت من الأغوار والأنجاد 
١‏ - قائل البيت هو: 
أ/ الشريف حسين. ب/ فؤاد الخطيب. 
ج/ عبد الرحمن الكواكبي. د/ عزيز على المصري. 
5 - استنتج من هذا البيت: 
أ/ اشتراك جميع العرب في الثورة العربية. 
ب/ اقتصار مشاركة العرب في الثورة العربية على مكان بلاد الشام. 
ج/ اقتصار مشاركة العرب في الثورة العربية على سكان شبه الجزيرة العربية. 
د/ اشتراكم العرب مكان شبه الجزيرة وبلاد الشام في الثورة العربية. 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ وعم 


- قال الشريف حسين: «لقد أخذ الإنجليز منا عهداً في القتال, وأقمنا العهد. وقطعوا نا عهداً 
بالاستقلال والوحدة العربية» ولكنهم ويا للأسف نقضوا العهد». 

يشير هذا النص إلى: 

أ/ مؤامرة الحلفاء وألمانيا على العرب. 

ب/ خيانة بريطانيا للعرب. 

ج/ خيانة العثمانيين للعرب. 

د/ خيانة ألمانيا للعرب. 

ح- من الأدلة التاريخية على عدم التزام بريطانيا بوعودها للعرب: 

أ/ وعد بلفور 5١15م.‏ 

ب/ وعد بلفور 1911م. 


ج/ مؤتمر سان ريمو ١197١م.‏ 


د/ مؤتمر سايكس بيكو 19117م. 

9 - التصريح الذي أعلنه وزير خارجية بريطانيا عام 911١م‏ وعد فيه اليهود ياقامة وطن قومي هم في 
فلسطين هو: 

أ/ وعد بلفور. ب/ سان ريمو. 

ج/ سايكس بيكو. د/ كينغ وكريت. 

٠‏ - قسم مؤتمر سان ريمو الأراضي العربية بين: 

أ/ فرنسا وأمريكا. ب/ فرنسا وأللمانيا. 


/5٠‏ محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟؛ علي جوارنه؛ عر الديخ النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوي قِ تحصيل... 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

بدوي» محمود. أثر ا جادلة على بعض الاتجاهات. 
رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية؛ 
جامعة الأزهر» 1 امن 

جرادات, عزت؛ وعبيدات, ذوقان؛ وأبو غزالة, 
هيفاء؛؟ وخيري, عبد اللطيف. الندريس الفعال. 
الأردن: دار الفكرء عمان, 19/7م. 

جونسون. ديفيد روجرز. التعلم ا جماعي والفردي. 
ترجمة: رفعت محمود بهجت؛» مصر: عالم 
الكتب» القاهرة, /119١م.‏ 

خصاونة» رها. تطوير منهاج التاريخ للصف العاشر 
الأساسي في ضوء مبادى التعليم الأساسي 
واختبار فاعلية وحدة تعليمية مطورة في محصيل 
الطلبة وتنمية التفكي رالناقد لديهم. رسالة 
دكتوراه غير منشورة؛ جامعة اليرموك» إربد» 
الآردن هام 

الدريني. حسين عبد العزيز. «أثر التعلم التعاوني 
والاننافسن غلى اتشكير الايتخارى + الكقات 
السنوي في علم النفس»» ا جمعية الصرية 
للدراسات النفسية, المجلد ه. (1185م). ص 
ا الا 

الديب. محمد. التعلم التعاوني. مصر: عالم الكتب» 
القاهرة» ٠٠0‏ ام. 


الزيادات, ماهر . أث راستخدام إسترانيجية التدريس 


فوق المعرفية والنموذج الاستقصائي في 
التحصيل وتنمية التفكي رالناقد لدى طلبة 
الصف التاسع في مبحث ا جغرافية. رسالة 
دكتوراه غير منشورة» جامعة اليرموك» إربد» 
الأردنء "7*٠1م.‏ 

سعادة,» جودت؛ وعقلء فواز؛ وأبو علي. علي؛ 
والسرطاوي» عادل. التعلم التعاوني: نظريات 
وتطبيقات ودراسات. الأردن: دار وائل للنشر» 
عمان؛ 8١٠١م.‏ 

السميري, لطيفة. «فاعلية استخدام إستراتيجية التعلم 
التعاوني في تنمية المهارات الاجتماعية لدى 
طالبات التربية في جامعة الملك سعود في مدينة 
الرياض»). اجلة التربوية » جامعة الكويت» 
المجلد /١١ء‏ العدد(58), (7١6٠1م),‏ ص ١١‏ 
-05. 

شديفات, يعقوب. أثر طريقة التعلم التعاوني في 
نحصيل طلبة الصف العاشر فٍ مادة ا جغرافيا 
واتجاهاتهم نحوها. رسالة ماجستير غير منشورة » 
جامعة اليرموك؛ إربد: الأردن؛ 1997م. 

الشمالي» صياح. أثر طريقة التعلم التعاوني والقدرة 
القرائية في تعلم مفاهيم الدراسات الاجتماعية 
لطلية الصف العاش رمقارئة بالطريقة الاعتيادية 
في الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
اليرموك» إربد: الأردن؛ 1996م. 


عمايرة, أحمد عبد الكريم. أثر دورة التعلم وخرائط 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


ا لفاهيم في التفكي رالتأملي والتحصيل لدى طلبة 
الصف العاشر في التربية الوطنية وا مدنية. رسالة 
دكتوراه غير منشورة» جامعة اليرموك؛ إربد» 
الأردن, 0١٠5م.‏ 

عودات» ميسر. أثر استخدام طرائق العصف الذهني 
القبعات الست وا محاضرة الفعلة في التحصيل 
والتفكي رالتأملي لدى طلبة الصف العاشر في 
مبحث التربية الوطنية. رسالة دكتوراه غير 
منشورة» جامعة اليرموكء؛ إربدء الأردن» 
لم 

القاعود, إبراهيم. «أثر طريقة التعلم التعاوني في 
التحصيل في الجغرافيا ومفهوم الذات لدى طلبة 
الصف العاشر في الأردن». جلة مرك زالبحوث 
التربوية » جامعة قطرء المجلد 5» العدد(١),2‏ 
56كين اد ااا 

القبيل» فايز محمد. أثرالتعلم التعاوني في تحصيل طلبة 
الصف التاسع الأساسي في مادة ا جغرافيا مقارنة 
بالطريقة التقليدية في الأردن. رسالة ماجستير 
غير منشورة:» الجامعة الأردنية»ء عمان: 
الأردنء 1196م. 

القصيرين» بسما. أث راستخدا مكل من طريقة التعلم 
التعاوني وطريقة التعلم الشخصي وطريقة 
التعلم الاعتيادي في تحصيل طلبة الصف العاشر 
في مادة الناريخ في الأردن. رسالة ماجستير غير 


منشورة» جامعة اليرموك, إربد: الأردن» 
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1ام. 

القضاة» بسام. أثر طريقة التعلم التعاوني في تنمية 
التفكي رالإبداعي عند طلبة الصف العاشر في 
مبحث التاريخ مقارنة بالطريقة التقليدية في 
الأردن. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
اليرموك» إربد: الأردن؛ 1996م. 

اللقابي. أحمد. ا مواد الاجتماعية وتنمية التفكير. مصر : 
عالم الكتب» القاهرةء 1919م. 

النابلسي, دوك. تصميم حقيبة تعليمية لتعليم القراءة 
في اللغة العربية لأطفال الروضة. رسالة ماجستير 
غير منشورة» جامعة اليرموك» إربد» الأردن» 
0ام. 

هارون؛ رمزي. الإدارة الصفية. الأردن: دار وائل» 
عمان» 7١٠1م.‏ 

هاشم لينا. التعلم التعاوني أسسه النظرية وميزاته 
وتوجيهانه التطبيقية. فلسطين: منشورات مركز 
القطان, رام الله /1٠٠5م.‏ 


ثانيا: المر اجع الأجنبية: 

© اا رصاع 1 ,112110177 عن )١‏ ولتامطسظآ 
10 أمع5610 10م #امص] ."ا وعستصوعء ل 
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[0 01117101 .5تأعطعدع 1 عع اتتتعوعوط إعتاع1 
,(3007 ,ع1171[ع0 1 501671126 111 7[ 1لء دعل 
6977-7 .(1993) 

.5 ,1521250706 220 لآ رداهكتعطم0)كئتطن) 


>5 محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؟ علي جوارنه؛ عرز الديخ النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاويي قِ تحصيل... 


50121 غطة01م2] عمتطعدع 1' 101 دعاعع512 
0110116-71 عمناملا مغ 5لالكاك 
(2003) . 01715 1لء كه 7717 0م40 
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310 
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عت ن) ,طق تتقتطء11 عن حا وستتتجنا عت ل بطاعصعمك1 
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[١ 01” 2/11/0117,‏ .ناما ماا//: 11117 .ع0 5171 
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اع 320 3102125عآ 1261576ءم000 .لآ بك[ 1]13206 
0 12011536101 اه مأاععلاء ماله امع 011 
10101 0 01117101ل .الاعمطع تعتطعة 
.5 - 159 .(2004) .97 باع رموءدء 1 

عكتلو1ءم000) عطا 01 ماعع ]81 ع1 .) .12 ,180111023 
تلطع لوعف نه 11 1525[ (لعع]5]12 0125تتدعآ 
, ©1020 - 01005 320 اللاعماع اع [لطعة 
5 5001231 5600203177 2 12 ومتطكم120ع1 
.6 .م .(1996) 57)1(2 ,10417 .1اهمنوهه1ء 

5 19]176ءم000) 01 ذاعع ]81 ع1 .ل رعمسسمآ 
125 50121 عط 0ه 5م01010) 
طاتتناهظ 01 جمععاوط - كاء5 320 ااعمدعتعء الطاعم 


1 1656012711 07 0117101كل ,اطع تاذ ع0120 
- 442 ,م .(1992) . ,25 ,160211111 50161126 
463 

ع ع الأواء م000 ]0 امع ]8 .لل رخآ ركمتصدمآ 
5 76131 ]561102 00 جعاع 5110 
1131مع0026 1115ل الاعماء نع [طاعخى 00د 
لممتعمعع علوع 101 صذ ممتاء نماكم ععصقك 
6 111 01:0[1 65 [0 01117101ل .قعع 2م501 
7 - 3236 .(1992) , (3009 ,160111112 

01 ©7177 .1115ك[عتانطآ 20د ا ,11 وعستسسدل3 
14 -120 .مم .(1991) ,(3) 82 ,س6 1ل0للاى 

وعم 000 .غ1 رعلكاعاكصد؟؟ ع .81 ,ترا د د11 
50131 12 ااعطاع نع 1[اعث 220 125لتتدع.آ 
,11 502101 28590711[ ,5111015 
,55 .(1991) 

8 1خ .ذخ رداء)201015) ع ا ركتسستء11 
0 كعاعع51]12 تتا[ :1111011000ن) 011 111 
2050121 عمصتطعدع 1 ' 101 دع ا1اععم سعط 
01 17ة1ط1آ .ع متناصتط عصدظ .10115ك 
(2003) .كردلا ,ووع1ع000) 

28 5105 أهاءع50 تنه 07711071 .16 ,11 مددمكاءلا 
0722051[ ععو81 أتتناهن) تقلط :طامه8 كد10 
.(1992) .عمآ 

ألطنا 1[15ك[5 50121 51161 2 0136128م01ه12 .نآ ملاعوومظ 
52/001 .5]185 125510011كء ت3[تاوع؟ عغطا 1210 
.(1993) .:(ع 25777010 

طن 7115 عمتمتدع.آ عاللنو1ءم000) .غ1 ,علاعطك 
0 1355') ع26ع501 12 226100 1مدع01 0ه 
4 ,55 .(1991) ,10112011011 50101 ,تكله 1" 
8 - 

كاك لآدأع350 15 1601711118 000776701116 .ل ولطلواك 
ع5 2002 1ك ,كزع عه 1 71071000101 4 
5 ت(زعاوء117 - 40101502 :1171517ملآ 
.(1994) .لمهم ماه 

57أو1ء م000 01 5امعمطاعاظ لمتامءووط عط]! .خآ ولطواك 
.ل)ل1ط .(1994) .0135510010 عط طا عصتمتدع.آ] 
1001 1071| 

0ط 5 50121 01 كأزممع] تتعطعدعء!' .5 ,تاععلله71آ 
:0 ك2 1 ععممامععءعم عععط لله 
22 51215 50131 220 عع 5 
011ل تتاعلك 01 0211715177] 1220مطعع 0 
- 13 .(2004) ,(34)1 ,201117101 تإملةاى 10أ1ان) 
28 

001طء5 ]0 كاعع ]8 عط!' .14 ,إعوماآ 20د 5 ,دمكلاالا 
21085 1210111211015 50131 63560 - 
.7101 8 5176وع1عع خخ 01 005 لاع ك1 1م[ 
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0710 :01:27 ©1225 1111011[ ممقط مك :2611167 
٠‏ ,(14)3 ,17101101101 91.1711 010ل0 مقطا أال 
.8 - 149 .(2004) 


:5 محمد جوارنه؛ أحمد ادعيس؛ على جوارنه؛ عز الدين النعيمي: أثر طريقة التعليم التعاوني في تحصيل... 


1135-5 2201 اتاع تع كع تلطع ذخ ©71طاع20عة ع1] 012 01125 تدع[ 1:215ع00076) 01 أعومحم]ا عدا" 
01 ]1011:1012 11:10 دده" ماع 0 اك 2120 10115 101 إ“تمأستلط صا ممم 6هماءغ1 لجاعوك عطا 
ا ل | 


0177ل تنتطلة ستل لدعتة  *‏ ” باعضسج حول تلخ *** زدزع10 لفسطة * بلاعصضسج كنول لمسسخطه]8 * 
,171517111011 0110 11711 ألا 111لان) “[0 10670111116111 01كدع 10 455001016 * 
1117© 11الا ©5[1©11111ه11 ©1711 ,كع ماع30 [01101101 ءالط [0 األه 106 
5 :علمن) أساومط ,50459 [ :عدم 2.0 ,7010011 0 11711200111 1105116111116 ,20100 
1:01[100.21 © 234 0010111©[:1ل 12-1110111 


,5 © 516112 1/01101101 0س[ [0 10670111116111 ,501ىى 1210/2 1510111وى ل ** 
17 أك 1111لا 101 متتنااتمعلك ,عانق زه تااناعه ]1 
3 |[ 000 أداده ,130 عدم 0.ظ ,01:0011ل 0 :1217120011 1105116171116 ,71171011تل 
011001: © 01111100_1 .01 111011[ 


,11011011 عأكاظ [0 102201171116111 1151711101 د 
كل 11زلا ع/1101تتهلآ ,011011 علط كزه تاالاعه0 ]1 
3 علمن) أآدماوهط ,366 عزمط 2.0 ,010011ل 0 1171200111 1105112111116 ,4711111011 
0/0071[ © ل_قلك .101 111011- 1 


,((110109©:(ى2 0 106720117116111 :01كى 10/6 1510111ىى يه د 
117 11©1الا فى 117119 ,011011 116لا ك[0 117له0 10 
[145 002:1 لماومط ,2455 نعدمط 0.ج ,41010 01101ى [0 :1171120011 , «[مهنجة؟1 أل 
10110021 ©0 0261011190 12-1110111 


(.9/11/143181 مامتوعتاطتام 101 لع أمعععة :18 12/6/143 لع 7تاأعععك]) 


.150137 ,سأطع00ا5 علممع 105 ,كطه هماع لهل0؟ ,ااعصمعتع تطعه عتسطعلمع2 ,ع ستصصدع] ع تكتنوريعم 000 :7180105 تإعك1 

له عتططعلمء2 عط ده مهنع تتاكما 1ه 0مطاعمط ع متصتدع]1 عاكتأوجعم00ء 08 أعدومحطا عطا عتدع تأوء107 10 15 56103 خنطا 01 ع05م01ام تكتقستام ع1" تأعوناعوطا4ى 
56103 عط 06 عامصدد عط" .مكدع سا8 ]0 عنم رماعع 1د[ غ15 10آ سدم كأخمعلناد علمئع 105 :1هظ تتتمأكتط صا ممم ماع لماه عطا عستم ماع عل صل 
لالدملعطة] 1735 عامصصدة كتطا1' .2009 - 2008 06 حصع) عتسسعلمع2 عطا عمتسمل دعتاوتصطءع) عستا مصدة طاملصة" جاعتامعطا لعاععاع؟5 5أمعل0نذد 101 2ه لعأمتاكدمء 
'5تعطعتوعوع1 عاطوتاع:1 لطه 170110 ذث .كخطع5610 53 ةا متامعع 1هألعتصتمعءمئء صه لعصة 5أصعل0ن0د 48 غ11 تامع [مخادمء ل :5نامع متكا مغمذ لم10 كلل 

0 700اأع20 عتلخوءم00ت عطا غقطلا 0ع1دع1201 :56003 عطا 01 دالتاوع؟ عط]' .أوع) )وهم - لمة عم 2 35 1150 1705 الع ستصاكما لعمماع عل 

عط!' .منامقع 121 اعستتعمت عطا 01 1متكدة عطا 1م10 تكتمأكلط صا كمه لهاع لم501 متتعطا لعمم1اعتعل 5ه 1اع:17 25 دأمعلتاد 01 امعممع تعتطعة عتسمعلوعة لعأعومصس1 
17 01 1510 عط 101 02055 7اعستطامعع] 01 اع طتصتاه 2 عمتل011م نزط لعلمء لاد 
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المؤثرات في مسألة الحسم من الدين مقابل التعجيل وعلاقتها بالمرابحة بالربح المتغير وغرامات التأخير 


عبدالكريم بن محمد بن أحمد السماعيل 
وكي لكلية الشريعة والدراسات الإسلامية بالأحساء 


جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 


الأحساء» ا مملكة العربية السعودية » ص ب ١/٠١‏ الرم ز 9/117 1لا 
9111011.01 © 11[ء 15111011/6 :1111011 


(قدم للنشر في 48١/١١/١117اه؛‏ وقبل للنشر في ا م) 


الكلمات المفتاحية: الحسم» الدين» التعجيل» المرابحة» غرامات» التأخير. 

ملخص البحث. هذا البحث يتحدث عن مسألة فقهية من مسائل المعاملات المالية» وهي مسألة الحسم من الدين مقابل 
التعجيل» التي توجد فيها علاقة بين دائن ومدين» يكون الدين فيها مؤجلاًء ويحسم منه عند تعجيله. وقد بين الباحث 
المؤثرات في حكم المسألة» وهي أربعة: تخريج تعجيل الدين قبل حلوله» وسبب الدين» وحلول الدين وتأجيله؛ 


والمشارطة على الحسم. 


وقد جاء بيان هذه الأمور الأربعة في أربعة مطالب» تم فيها بيان أقوال الفقهاء في هذه المؤثرات» وأدلتهم» والترجيح 
بين أقوالهم » كما تم الربط بين مسألة البحث وبين مسألتين معاصرتين: 


الأولى: مسألة المرابحة بربح متغير» والمسألة الثانية : غرامات التأخير» ثم ختم البحث بذكر أبرز النتنائج التي توصل 


إليها الباحث» والله الموفق والبادي إلى سواء السبيل. 


مقدمة 
الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على نبينا 
محمد» وعلى آله وأصحابه أجمعين» أما بعد: 
فإن من أفضل القربات وأجل الطاعات التعبد 
لله - جل وعلا - بطلب العلم الشرعي دراسة» 
الفا وضوتر: فبه يرفع الله الدرجات» ويسلك 


العبد به طريق الحنات» ويستغفر له من في الأرض 
والسموات حتى النمل في جحرها والحيتان في 
الظلمات» ورجاء من المولى جل وعلا أن يلحقني 
بركاب العلم وطلابه أردت الإسهام في تحرير مسألة من 
مسائله؛ وهي مسألة «الحسم من الدين مقابل 
التعجيل» وهذه المسألة وإن كثرت فيها المؤلفات إلا أن 


الجانب الأول : بيان المؤثرات في المسألة. 
النوازل المعاصرة. 
مسألة الحسم من الدين مقابل التعجيل» وعلاقتها 
بالمرابحة بالربح المتغير وغرامات التأخير). 

وإن أبرز ما دفعني للكتابة في المسألة ما يأتي : 

١‏ - حاجة المسألة إلى تحرير وبيان المؤثرات في 
الحكم فيها. 

؟ - أهمية ربط المسائل الفقهية بالتطبيقات 
المعاصرة. 

- الإسهام في صياغة الفقه بقالب جديد 


عليه :لكان لفلاكه: 
الآتى : 


١‏ - بيان المؤثرات في المسألة 

؟ - ذكر أقوال العلماء في كل واحدمن 
المؤثرات المذكورة. 

- ذكر أدلة الأقوال مع بيان القوادح التي قد 
ترد عليهاء وذلك في سياق مناقشتها. 

4 - بيان أقرب الأقوال المذكورة إلى الصواب 
وذلك في الترجيح مع بيان سبب الترجيح. 

ه - تخريج الأحاديث الواردة في البحث حسب 
المنهج العلمي المتبع في تخريج الأحاديث في البحوث 


الفقهية. 

1 ربط المسألة ببعض المسائل المعاصرة؛ مع 
ذكر ما تيسر الوقوف عليه من قرارات البيئات الشرعية 
والمجامع الفقهية. 

وقد جاء هذا البحث في تمهيد» وثلاثة مباحث : 

فالتمهيدء وفيه مطلبان: 

* المطلب الأول: التعريف بالحسم مقابل 
التأجيل. 
" المطلب الثاني : الفرق بين الحسم مقابل 
التأجيل» والزيادة مقابل التأخير. 
* المبحث الأول: المؤثرات في حكم 
المسألة» وفيه أربعة مطالب: 
" المطلب الأول: تخريج تعجيل الدين قبل 
حلوله. 
#الطليةالثان» شيت الندن. 
" المطلب الثالث : حلول الدين وتأجيله. 
" المطلب الرابع : المشارطة على الحسم. 
* المبحث الثاني: علاقة المسألة بالمرابحة 
بالربح المتغير. 
© المتحث الثالنث: علاقة المسألة يعراماك 
التأخير. 

هذا وأسأل الله تعالى العلي القدير أن يعنيني 
ويلهمني رشدي» ولا يكلني بحوله وقوته إلى نفسي 
طرفة عين إنه خير مسؤول؛ وصلى الله وسلم على 
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التمهيد 
قبل الدخول في مسألة البحث يحسن التمهيد 
بذكر المراد بالحسم مقابل التعجيل» وبيان الفرق بينه 
وبين الزيادة مقابل التأخيرء وذلك في المطلبين الآتيين: 


المطلب الأول: التعريف بالحسم مقابل التأجيل 

الحسم من الدين مقابل التعجيل اشتهر عند 
بعض الفقهاء بمسألة ضع وتعجل»؛ وهذه المسألة وإن 
ذكرها عامة الفقهاء في مؤلفاتهم إلا أن أبرز من أطلق 
عليها هذا الاسم»؛ وبين صورتها هم المالكية» ومن 
عبارتهم في بيان هذه المسألة : 

أحما جاء في القوانين الفقهية «وهي أن يكون 
له عليه دين لم يحل؛ فيعجله قبل حلوله على أن 
ينقص منه» ومثل ذلك: أن يعجل بعضه ويؤخر بعضه 
إلى أجل آخرء وأن يأخذ قبل الأجل بعضه عيئنًا 
وبعضه عرضًا)”". 

ب - وفي حاشية العدوي جاء ما نصه: 
«(وتسمى هذه المسألة عند الفقهاء اضع وتعجل)» »2 
وصورتها: أن يكون لشخص على آخر دين إلى أجل » 
فيسقط بعضه» ويأخذ بعضه مثل : أن يكون عليه مائة 
درهم إلى شهر فيقول له رب الدين: عجل لي خمسين 


وأنا أضع عنك خمسين)””. 


.)١١5/5( ابن جزي» د.ت»‎ )1١( 
العدوي» د.ت؛ (7377/7)» والعدوي هو: علي بن أحمد بن‎ )0( 
مكرم الله الصعيدي العدوي المالكي» الأزهري» اله‎ 


كما جاء تعريفها في بعض كتب الفقه المعاصر 
بعبارات لا تخرج عن العبارات السابقة» ومن تعريفات 
المعاصرين في المسألة : 

أ-ماجاء في الموسوعة الفقهية الكويتية أنها 
«تعجيل الدين المؤجل في مقابل التنازل عن بعضه)"". 

ب - وجاء في الفقه الإسلامي للزحيلي في 
الكلام عن قاعدة ضع وتعجل «ومعنى القاعدة: أن 
يكون لشخص على آخر دين لم يحل » فيعجله قبل 
حلوله على أن ينقص منه»؛ ومثل ذلك: أن يعجل 
بعضه ويؤخر بعضه إلى أجل آخرء وأن يأخذ قبل 
الأجل بعضه نقدَا وبعضه عرضًا). 

ومن هذه التعريفات نستطيع أن نخلص إلى ما 

أولاً: أن العلاقة في هذه المسألة علاقة ثنائية بين 
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دائن ومدين. 


-بالصعيدي» ولد سنة (7١١١ه)‏ وتوفي سنة (1494١ه)»‏ 
من مؤلفاته: «حاشية على شرح أبي زيد القيرواني»» 
و«حاشية على شرح السلم للأخضري»» و«حاشية على 
شرح القاضي زكريا على ألفية العراقي في المصطلح). ينظر: 
الكتاني»؛ د.ت» (217/5): كحالة» د.ت» (2)55/1 
الزركلي؛ ٠158م‏ (576/4). 

60 وزارةالأوقاف والشئون الإسلامية بالكويت»ء د.ت» 
(5/؟ة؟). 

(5) الزحيليء د.ت» »)781١/0(‏ والزحيلي هو: وهبة بن 
مصطفى الزحيلي» فقيه معاصرء من مؤلفاته: آثار 
الحرب» والاجتهاد في الشريعة» وأصول الفقه»ء وغيرها 
3 


ثانيًا: أن الدين فيها دين مؤجل. 
ثالنًا: أن الحسم من الدين مقابل التعجيل فيها 
يكون على سبيل المشارطة. 


المطلب الثابي: الفرق بين الحسم مقابل التأجيلء» 
والزيادة مقابل التأخير 

هناك فروق عديدة بين الحسم مقابل التأجيل» 
والزيادة مقابل التأخير من جوانب عديدة” : 

الجانب الأول: من حيث الصورة: 

فالحسم مقابل التعجيل يتضمن إنقاصًا من 


الدين والأجل. 
أما الزيادة مقابل التأخير» فتتضمن زيادة في 
الدين والأجل. 


الجانب الثابئ: من حيث المقصود والنتيجة: 

فالحسم مقابل التعجيل المقصود منه التيسير على 
المدين» والتخفيف عليه بقضاء دينه» وإبراء ذمته. 

أما الزيادة مقابل التأخير فنتيجتهاء التضييق 
على المدين. 

الجانب الثالث: من حيث الموافقة لمقصود 
الشارع: 

الشارع له تطلع وتشوف إلى براءة الذمم من 
الدين» ففي الحط مع التعجيل براءة للذمة من الدين» 
وهذا بخلاف شغلها بمزيد دين مع الصبر والتأجيل. 


(/205)» التركى؛ 575١اهء‏ ص (787, 585). 


المبحث الأول 
المؤثرات في حكم المسألة 

وفيه أربعة مطالب: 
المطلب الأول: تخريج تعجيل الدين قبل حلوله 

بالتأمل في نصوص الفقهاء في المسألة محل 
البحث يمكن استنتاج اتجاهاتهم الفقهية في تخرج تعجيل 
الدين قبل حلوله» والذي يعد من أهم المؤثرات في 
حكم في المسألة» ويمكن حصر الاتجاهات الفقهية في 
تخريج تعجيل الدين قبل حلوله في ثلاثة اتجاهات : 

الاتجاه الأول: أن تعجيل الدين قبل حلوله 
استيفاء للدين, وإبراء لما في الذمة: 

وهذا الاتجاه يستفاد من كلام ابن القيم حيث 
يقول في إغاثة اللهفان: «ومسألتنا تتضمن براءة ذمة 
الغريم من الدين وانتفاع صاحبه بما يتعجله؛ فكلاهما 
حصل له الانتفاع من بو 

وجاء في إعلام الموقعين في ثنايا الاستدلال ؛ 
لجواز الحسم مقابل التعجيل ما نصه: «وهذا يتضمن 
براءة ذمته من بعض العوض في مقابلة سقوط الأجل» 


(5) ابن القيمء 190١هء‏ (2»)172/7 وابن القيم هو: أبو عبد الله 
محمد بن أبي بكر بن أيوب بن سعد بن حريز الزرعي» ولد 
(0ه) وتوفي سنة (١هلاه‏ )ء من مؤلفاته: إعلام 
العليل» والوابل الصيب» والروح» والفوائدء وروضة 
الحبين» وحادي الأرواح» وإغاثة اللهفان. ينظر: الكرمي » 
اه 4ر62 ” وابن حجرء اه (ا/عمة) 
الزركلي: 18م (01/6). 
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فسقط بعض العوض في مقابلة سقوط بعض الأجل» 
فانتفع به كل واحد منهما)”. 

ووجه كونه استيفاء: أن المدين بتعجيله الدين 
الذي في ذمته يكون موفيًا لما في الذمة؛ والدائن مستوفيًا 
لدينه» وليست هناك علاقة جديدة ناشئة عن هذا الأداء. 

الاتجاه الثابئ: أن تعجيل الدين قبل حلوله بيع 
لما في الذمة: 

وهذا الاتجاه يستفاد من كلام بعض الحنفية» 
حيث يقول صاحب تحفة الفقهاء: «ولو كان الدين 
حل ب ار ا 
الدين اللؤجيل لا وتعق امسا اك اير 
استيفاء فصار عوضاء وبيع خمسمائة بألف لا يجوز”" 

ووجه كونه بيعًا: أن المدين قد باع مافي ذمته 
بثمن أقل» ولا يمكن أن 
يكون استيفاء لأن الدين المؤجل لا يستوفى قبل حلوله. 

وبمكن أن يناقش با يأني: 

أن كلاً من المدين والدائن لم تتوجه إرادتهما 
اولمع ويد لمن فالدائن إنها أراد بالتعجيل 
لتقام ادق رواحي التدية رادم ك اكد ودرا 
ذمته؛ فحصل لكل منهما النفع بلا ضرر على الآخر 
كما قرر ذلك ابن القيم”". 


التدية لاحي النذوة ينا 


60 ابن القيمء 191١م‏ (0709/7). 
(0) السمرقندي, 500١هء‏ (/507). 


(2)9 ينظر: ابن القيمء 1905١هء‏ (2)217/5 ابن القيم» 


لاقام روه ). 


والاتجاه الثالث: أن تعجيل الدين قبل حلوله 
قرض: 

ويظهر هذا في تقرير المالكية في المنع من ضع 
وتعجل» فقد جاء في الفواكه الدواني 
«وحرمة ضع وتعجل عامة في دين بالبيع والقرض كما 
بيناء وإنما امتنع لأدائه إلى سلف جر نفعًا)””". 

ووجه كونه قرضًا: 

أو عوتعي تاوت نكري عادولا ذا 
عجله ؛ ليأخذ عنه بعد الأجل ما كان في ذمته» وهو 


مائصه: 


جميع الدين» فإن وقع ذلك رد إليه ما أخذه ويستحق 
جميع دينه عند حلول الأجل» وإن لم نطلع عليه حتى 
انقضى الأجل وجب على من عليه الدين أن يدفع له 
الباقي الذي كان أسقطه عنه صاحب الدين”"". 

جاء في حاشية العدوي «وإنما 0 هذا؛ لأن 
ما فيه اق ا وجوه عا ييا ٠‏ فكأن الدافع 
أسلف رف الداوق خمسين باهذ من :ذمخه إذا حل 
الأجل مائة ففيه سلف بزيادة» فإن وقع ذلك رد إليه ما 
أخذ منه» فإذا حل الأجل أخذ منه جميع ما كان له 
أولاً وهي المائة)”"". 
وبمكن أن يناقش هذا التخريج بما يأي: 
١‏ أن تخريج تعجيل السداد قبل حلوله على 


أنه قرض إشغال لذمة الدائن»: فبدل من أن تبرأ ذمة 


)١1١(‏ المرجع السابق. 


و/ عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


المدين بالسداد أشغلت ذمة الدائن بدين جديدء 
والشارع يهدف إلى إبراء الذمم لا شغلها. 

؟ح أن المدين فق القرضن يردايدل الفرهن غدد 
حلول:وقت التنداة» وق هذه الضورة لابرد المديخ 


يظهر لي أن الراجح القول الأول؛ وهو أن 
تعجيل السلاد بالدين قبل حلوله استيفاء للدين» 
وإبراء للذمة» وذلك لما يأتي : 

١‏ -لقوة وجهة هذا القول. 

؟ - ولأنه الذي يتناسب مع مقصود الشارع» 
لأن الشارع يسعى لإبراء الذمم لا شغلها. 

* - ولأن إرادة المتعاقدين لبا اعتبار في العقدء 
فالدائن والمدين في تعجيل الدين قبل حلوله لم تتوجه 
إرادتهما إلى البيع » ولا إلى القرض. 


المطلب الثابئ: سبب الدين 

لم يفرق كثير من أهل العلم بين الديون في 
مسألة الحسم مقابل التعجيل»؛ وفرق بعضهم» فرأى 
أن سبب الدين له أثر في المسألة» ومن الديون التي 
حصل فيها التفريق ما يأتي : 

أولاً: دين الكتابة: 

يرى الحنفية» والحنابلة التفريق بين دين الكتابة 
وغيره في مسألة الحسم مقابل التعجيل» فدين الكتابة 
يجوز اشتراط الحسم فيه مقابل التعجيل بخلاف غيره من 


الديون. 

جاء في تبيين الحقائق وحاشية ابن عابدين (إذا 
صالح المولى مكاتبه عن آلف مؤجلة على خمسمائة 
حالة فإنه يجوز)””". 

وجاء في كشاف القناع ما نصه: «وإن صالح 
رشيد عن دين مؤجل ببعضه حالاً لم يصح الصلح إلا 
في دين كتابة» فإذا عجل المكاتب البعض وأبرأه السيد 
من الباقي صح)'*". 

ودليلهم على التفريق بين دين الكتابة وغيره: 

١‏ - أن معنى الإرفاق فيما بين السيد وعبده 
أظهر من معنى المعاوضة» فلا يكون هذا مقابلة الأجل 
ببعض المال» ولكنه إرفاق من المولى بحط بعض البدل» 
وهو مندوب إليه في الشرع » ومساهلة من المكاتب فيما 
بقي قبل حلول الأجل ؛ ليتوصل به إلى شرف الحرية؛ 
وهو أيضاً مندوب إليه في الشرع*". 

وبمكن أن يناقش بما يأي: 

١‏ - أن معنى الإرفاق في الحسم مقابل التعجيل 


(1) الزيلعيء د.ت؛ :»)751/1١5(‏ ابن عابدين؛ ١547١اهء‏ 
(/507).» وابن عابدين هو: محمد أمين بن عمر بن 
عبد العزيز عابدين الدمشقي» توفي سنة ١557(‏ ه)ء من 
مؤلفاته: رد الحتار على الدر المختار» والعقود الدرية في 
تنقيح الفتاوى الحامدية» ومجموعة رسائل» وله غير ذلك. 
ينظر: أبوزيدء د.ت» :)2757/١(‏ الكتاني؛ د.ت» 
(855/5)» الزركلي» ٠54١م‏ (55/7). 

(15) البهوتي» د.ت» .)4090/1١(‏ 

)٠6(‏ ينظر: الزيلعي» د.ت» (51/15): ابن عابدين» 
١ه‏ (//87ه1). 
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متحقق بين الدائن والمدين؛ فتخصيص الجواز بدين 
الكتابة دون غيره تخصيص بلا دليل. 

؟ - ولأن الربا لا يحري بين المكاتب وسيده في 
دين الكتابة" ". 

ويمكن أن يجاب: أن هذا استدلال بمحل نزاع 
بين أهل العلم فلا يسلم به”"". 

ثانيًا : الدين الذي سببه عن مبيع: 

فرق بعض أهل العلم في جواز الحسم مقابل 
التعجيل بين الدين الذي سببه القرض» والدين الذي 
سببه ثمن المبيع» فمنع من الحسم فيما كان سببه 
القرض» وأجاز فيما كان سببه ثمن المبيع» وذكر ابن 
القيم أن لبذا الرأي وجاهته» فقد جاء في إغاثة اللهفان 
مانصه: «ولو ذهب ذاه ب إلى التفصيل في المسألة 
وقال: لا يجوز في دين القرض إذا قلنا بلزوم تأجيله ؛ 
ويجوز في ثمن المبيع والأجرة وعوض الخلع والصداق 


ش 000 
لكان له وجه) 2 . 


(0) ابن قدامة(موفق الدين),. 686٠5١هء ,)5:7١/١5(‏ 
البهوتي» د.ت» .)500/١١(‏ 

() اختلف الفقهاء في جريان الربا بين السيد وعبده على قولين: 
القول الأول: أن الربا يحري بين السيد وعبده. وهو قول 
الجمهور من المالكية» والشافعية» والصحيح من مذهب 
الحنابلة» والقول الثاني: عدم جريان الربا بين السيد 
وعبدهء وهوقو ل الحنفية.ينظر: المواق» د.ت» 
(555/5)» الماورديء د.ت؛ (559/0): المرداوي» 
89اهء (55/0). ابن عابدين» 57١‏ اهء (1860/60). 


(10) ابن القيمء 96٠1(هء‏ (17/79). 


وقنيل تن :حرا الجرا ىمحي الداعبسرين 
الدكتو ر/رفيق المصري حيث يقول في كتابه الجامع في 
أصول الربا: «وإني أرى أن الاتجاه الصحيح لجواز 
الحطيطة للتعجيل هو أن الربا حرام في القروض وما 
شابههاء أما في البيوع وما شابهها فالزيادة للتأجيل 
جائزة» وكذلك الحطيطة للتعطيل) 0 

واستدل هذا الرأي بما يأي: 

وأقال رع ا قو الوكا دفني كا شعنلا 
كان أو مؤجلاً» ولا يليق بالمستقرض أن يشترط الوضع 
على المقرض ؛ ليعجل له الوفاء ؛ لأنه إن كان غيًا 
قادرًا على الوفاء فعليه ذلك» وربما يليق به أن يزيد 
حسن القضاء لا أن ينقص» وذلك سواء كان القرض 
عتالا | رسكل لكر ضر ذا اسم وقد الأنتان 
يعجل الوفاء» ولو كان القرض مؤجلاًء كما رأى 
بعض الفقهاء 57 وإذا رضي المقرض بالحط عنه» فهذا 
إحسان آخر منه. 

أما البيع المؤجل» فالبدل المؤجل فيه يكون 
مؤجلاً لأجل معلوم؛ ويغلب أن يكون قد زيد فيه 
لأجل النساءء وقد أجاز الجمهور ذلك كما رأيناء 


وعلى هذا فإن هذا الدين على المدين» أو الحق للدائن 


دلق المصري » هء ص (7773), ورفيق المصري هو: 
معاصر» وباحث بمركز أبحاث الاقتصاد الإسلامي » ومجمع 


في أصول الرباء وبيع العربون» ومصرف التنمية الإسلامي. 


و/ عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


يكون حق يوم معلوم» إن تجاوزه المدين ظلم الدائن» 
وإن طالب به الدائن قبله ظلم مدينه؛ ويرفع هذا الظلم 
إذا سدد المدين مبلعًا أقل بمقدار نصيب المدة الباقية من 
الزيادة » وهي المدة الواقعة بين تاريخ القبض وتاريخ 
الاستحقاق» فالوضيعة للتعجيل تقابل الزيادة 
للتأجيل)»””". 

ويمكن مناقشة ذلك: 

١‏ - أن التفريق بين دين القرض» والدين الذي 
سببه تمن الميبع » وإن كان له وجاهة» إلا أن كلاً منهما 
يعد دينّاء وتطبق عليه أحكام الدين» من حيث عدم 
جواز الزيادة عليه مقابل التأخيرء فكذلك الحسم منه 
كارن جين فنا دنال كراره ملفا أو 

؟ - أن البحث في المسألة عن حلال وحرمة» 
وليس عن أمر يليق من جهة الآداب أو لا يليق حتى 
يقال: «لا يليق بالمستقرض أن يشترط الوضع على 
المقرض ليعجل له الوفاء... وربما يليق به أن يزيد حسن 
القضاء لا أن ينقص»). 

* - أن إلزام المقترض بوفاء الدين بسبب كونه 
غنيًا قادرًا على الوفاء غير مسلم به؛ لأن الدين 
المؤجل » وإن كان قرضاً لا يلزم الوفاء به قبل حلوله. 

وبناء على ذلك فإن الاتجاه الذي سلكه الجمهور 
من عدم التفريق بين الديون أقرب إلى الصواب» والله 
أعلم. 


المطلب الثالث: حلول الدين وتأجيله 

ينص الفقهاء في مسألة الحسم مقابل التعجيل 
على كون الديف مود وما يدل عليه ستول انقية 
له أثر في الحكم»؛ ولبذا صرح عدد من المانعين من 
الحسم مقابل التعجيل بجوازه إذا كان الندين حالاً: 
ومن عباراتهم في ذلك : 

أ - جاء في مجمع الأنهر ما نصه: «وإن قال من 
له على آخر ألف: أدٌ غدًا نصفه أي : نصف الألف 
على أنك بريء من باقيه ففعل من عليه الألف ذلك 
بأن قبل» وأدى إليه في الغد النصف برئٌ عن النصف 
الباقي بالاتفاق)"'". 

ب - وجاء في التاج والإكليل ما نصه: «وإن 
تقو ل القرضن تقطن تجا مطلعاه سواء كان النقص 
في العدد أو في الصفة أو فيهماء وهذا إذا حل الأجل» 
وأما قبله فلا يجوز ؛ لأنه من باب (ضع وتعجل)""". 

ج - وني المبدع جاء ما نصه : «وإن وضع بعض 
الحال وأجل باقيه. كما لو صالحه عن مائة حالة 
بخمسين مؤجلة صح الإسقاط ؛ لأنه أسقطه عن طيب 
نفسه» ولا مانع من صحته ؛ لأنه ليس في مقابله تأجيل 
فوجب أن يصح كما لو أسقطه ل 

د - وجاء في الموسوعة الفقهية الكويتية ما 
نصه: «صلح الإسقاط والإبراء» ويسمى عند الشافعية 


(١1؟")‏ شيخى زادة»؛ دءت» (5/لالاة). 
(؟؟) المواق» د.ت» (557/5). 


(9؟) ابن مفلح, 577 اه (15/4). 
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صلح الحطيطة : وهو الذي يجري على بعض الدين 
المدعى» وصورته بلفظ الصلح: «أن يقول المقر له: 
صالحتك على الألف الحال الذي لي عليك على 
خمسمائة). 

وقد اختلف الفقهاء في حكمه على قولين: 

أحدهما للحنفية والمالكية والشافعية: هو أن 
هذا الصلح جائز؛ إذ هو أخذ لبعض حقه وإسقاط 
لباقيه» لا معاوضة:ء ويعتبر إبراء للمدعى عليه عن 
بعض الدين ؛ لأنه بمعناه» فتثبت فيه أحكامه... 

والثاني للحنابلة : وهو أنه إذا كان لرجل على 
آخر دين» فوضع عنه بعض حقه» وأخذ منه الباقي 
كناف تناك يجائرا نينا ذاكنان بلفظ الأنراء وكادت 
البراءة مطلقة من غير شرط إعطاء الباقي؛» كقول 
الدائن: على أن تعطيني كذا منه» ولم يمتنع المدعى 
عليه من إعطاء بعض حقه إلا بإسقاط بعضه 
ال 
وبهذا يتبين أن الفقهاء وإن اختلفوا في تفاصيل 
الوضع من الدين الحال إلا أنهم اتفقوا على جواز 
الوضع في الحملة. 

ويدل على جواز الوضع من الدين الحال: 
حديث كعب بن مالك أنه كان على عبدالله بن حدرد 
دين فلقيه» فلزمه» فتكلما حتى ارتفعت أصواتهماء 
فمر بهما النبي - صلى الله عليه وسلم - فقال: 


(؟) وزارةالأوقاف والشئون الإسلامية بالكويتء د.ت» 
ةف لض ري 


يا كعب وأشار بيده كأنه يقول النصف» فأخذ نصف ما 
ا 0 

وجه الدلالة: أن في إرشاد النبي - صلى الله 
عليه وسلم - لكعب بن مالك على الحط من دينه 
وتيا عقون وان اط مقاب التمعسل :و الظاهر أن 
الدين كان حالاً ؛ لذا قال ابن حجر في الفتح: «وفيه 


إشارة إلى أنه لا يجتمع الوضيعة والتأجيل)" ". 


(5؟) أخرجه البخاريء د.ت»: رقم(5555), في كتاب 
الخصوماتء» باب الملازنمة»؛ ومسلمء د.ت»؛ رقم 
(2)251.» في كتاب المساقاة باب استحباب الوضع من 
الدين» وكعب بن مالك: هو أبو عبدالله كعب بن مالك بن 
أبي كعب الأنصاري الخزرجي السلمي؛ صحابي»؛ من 
أكابر الشعراء من أهل المدينة» اشتهر في الجاهلية» وكان في 
الإسلام من شعراء النبي - صلى الله عليه وآله وسلم - 
وشهد أكثر الوقائع» توفي سنة (60) من البجرة. 
ينظر: ابن الأثير (أبو الحسن)»؛ د.ت» (478/1)» ابن عبد البر» 
دءتء »)5٠١/١(‏ الزركلي؛. ٠198مء‏ (558/0). 
وعبدالله بن أبي حدرد هو: أبو محمد عبد الله بن أبي حدرد 
الأسلمي» يكنى أبا محمد» واسم أبي حدرد: سلامة بن عمير» 
أول مشاهده الحديبية ثم خيبر» توفي سنة إحدى وسبعين. 
ينظر: ابن عبد البر» د.ت» »)7518/١(‏ ابن حجر» 
5 هء (05/5): الحسيني» د.ت» .)577/١(‏ 

(7؟) ابن حجرء 4/ا١هء :»)007/١(‏ وابن حجر: هو أحمد 
بن علي بن محمد العسقلاني المصري الشافعي ولد سنة 
(717): وتوفي سنة(807): إمام في الحديث والفقهء ومن 
مؤلفاته: «فتح الباري شرح صحيح البخاري» ويلع 
المرام » وتقريب التهذيب»» وله غير ذلك. 
ينظر: الذهبي؛ 515١هء 2)5١1/1١(‏ أبوزيدء دءت» 
(07/1”)ء الزركلي؛ء ٠158مء‏ (1078/1). 


0/ عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


المطلب الرابع: المشارطة على ا حسم 
المساحة والتجاوز» فيحط الدائن من الدين عند سداد 
سبيل المشارطة» فيشترط في العقد أن المدين إذا عجل 
في سداد الدين حط عنه الدائن» أو يجري عرف بذلك» 
فهاتان صورتان بيان الحكم فيهماء فيما يأتي : 

الصورة الأولى: أن يكون الحسم مقابل 
التعجيل على سبيل المسامحة والعبرع: 

إذا حسم من الدين مقابل تعجيل سداد الدين 
على سبيل التبرع والإحسان من الجانبين بمعنى أن 
المدين أراد تعجيل السداد سواء حط عنه الدائن أم لم 
خط فكافأه الدائن بأن حط عنه من الدين باختياره» 
فإن ذلك جائز باتفاق الفقهاء. 

جاء في تبيين الحقائق: «ولو كان له عليه ألف 
درهم إلى أجل فصالحه منها على خمسمائة درهم 
ودفعها إليه لم يجزء وعلى قياس قول أبي يوسف"" 


(30) وأبويوسف هو: يعقوب بن إبراهيم الأنصاري الكوفي» 
لزم أبو حنيفة وتفقه عنه» وهو أنبل تلامذته؛ وأعلمهم» 
وولي القضاء لبارون الرشيد» توفي سنة .)١185(‏ 
ينظر: الذهبي» دءت» (070/8): ابن خلكان» د.ت» 
(33378/5)» الشيرازي» ١91١م‏ (185/1). 


مشروطا في الآخر فإذا شرط أحدهما في مقابلة الآخر 
دخل فيه معاوضة فاسدة»؛ فكان فاسدًا)”"". 

وجاء في التمهيد في مسألة ضع وتعجل: «ومن 
رخص فيه لم يكن عنده من هذا الباب؛ وجعله من 
باب المعروف)”"". 

كما نص الشافعية على جواز صلح الحطيطة 
جاء في الحاوي الكبير ما نصه : «فصل : فأما إذا صالحه 
من مائة دينار على نصفها فهذا حطيطة وإبراء يجوز أن 
يفارقه فيها قبل القبض)”' ". 

وفي فتح الوهاب جاء ما نصه: «أو من دين 
على بعضه فإبراء عن باقيه» كصالحتك عن الألف 
الذي لي عليك على خمسمائة ؛ لصدق حد الإبراء 
عليه ؛ ويسمى هو والصلح على بعض العين صلح 
حطيطة»؛ وما عداهما غير صاح الإعارة صلح 
معاوضة؛ وصح بلفظ نحو إبراء. كحط؛ وإسقاط 
ووضعء كأبرأتك من خمسمائة من الألف الذي لي 
عليك؛ أو حططتهاء أو أسقطتهاء أو وضعتها عنك» 
وصالحتك على الباقي)”'". 

وجاء في الشرح الكبير لابن أبي عمر ما نصه: 
قاس ادم التديك ال رلفتتها مؤصلة عدار ونه 
وتبرعًا صح الإسقاط» ولم يلزم التأجيل؛ لأن الحال لا 


(؟) الزيلعي» د.ت» .)55/1١5(‏ 
بكرف الماوردي» 6 م ف (ك/؟ ةلم ). 


(1*) الأنصاري» 518 اهء (200/1). 


بحلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ مور 


يتأجل بالتأجيل على ماذكرناء والإسقاط 
صحيح » وإن فعله لمنعه من حقه بدونه» أو شرط ذلك 
في الوفاء لم يسقط على ما ذكرنا في أول الباب)”"”". 

والدليل على جواز الحسم مقابل التأجيل إذا لم 
يكن على سبيل المشارطة ما يأن: 

١‏ - عموم الآيات الآمرة بفعل المعروف 
والإحسان» ومنها قوله تعالى: « وَأَحَسِنُوَا إنَّآ 
لْمُحَسِيِينَ 4 (البقرة: 2)١148‏ وقوله تعالى: « وَافْعَلُوأ 
لْخَرَلَعَلَكَُ تُفْلِحُورَ » (ال حج : 071. 

وجه الدلالة: أن الله تعالى أمر بالإحسان وفعل 
الخير» وحط الدائن من الدين على سبيل المسامحة من 
قبيل الإحسان الذي أمر به الشارع. 

١‏ - عموم الأحاديث الدالة على فضل 
السماحة والتجوز في المعاملة» ومنها: حديث حذيفة 
- رضي الله عنه - قال: قال النبي - صلى الله عليه 
وسلم -: «تلقت الملائكة روح رجل تمن كان قبلكم 
قالوا: أعملت من الخير شيئًا قال: كنت آمر فتياني أن 


ينظروا ويتجاوزوا عن الموسر قال: فتجاوزوا عنه)”””. 


ص # وي 
هنح 


(675 ابن قدامة (شمس الدين)»؛ د.ت» (5/0)» وابن أبي عمر 
هو: هو شمس الدين : عبد الرحمن بن محمد بن أحمد بن 
دمشق سنة (17ه) من مؤلفاته: الشرح الكبير للمقنع. 
وكير الزركلي» ام ف 622 ” ابن العمادء 

)6 أخرجه البخاري» د.ت» رقم (21970» كتاب البيوع؛ باب 


من أنظر موسرًاء وأخرجه مسلم» اخ مد ا رقم(2)5919- 


وجدالدلالة: أن الحديث دل على فضل 
اللمنجياضة و التعاك #مرححط التذاين يمون اليه جاورا 
منه» من السماحة في التعامل التي ندب إليها الشارع. 

الصورة الثانية: أن يكون الحسم مقابل التعجيل 
على سبيل المشارطة: 

اشتراط الحسم مقابل التعجيل قد يكون دون 


في ابتداء العقد» فهاتان حالتان بيان الحكم فيهما فيما 


6-5 


ني : 

الحالة الأولى: أن يكون الحسم مقابل التعجيل 
دون اتفاق مسبق عند ابتداء التعاقد: 

اختلف العلماء فيما إذا كان الحسم مقابل 
التعجيل على سبيل المشارطة دون اتفاق مسبق عند 
ابتداء التعاقد على قولين: 
القول الأول: عدم جواز الحسم مقابل التعجيل 


-كتاب المساقاة» باب فضل إنظار المعسر» ولفظه «أن رجلا 
مات» فدخل الجنة» فقيل له: ما كنت تعمل قال: فإما ذكر 
وإما ذكرء فقال: إني كنت أبايع الناس فكنت أنظر المعسر 
وأتجوز في السكة أو في النقد فغفر له فقال أبو مسعود: وأنا 
سمعته من رسول الله - صلى الله عليه وسلم -)» وحذيفة 
هو: حذيفة بن حسل بن جابر العبسي» أبو عبد الله» 
واليمان لقب حسل: صحابي من الولاة الشجعان 
الفاتحين» كان صاحب سر النبي - صلى الله عليه وسلم - 
في المنافقين» لم يعلمهم أحد غيره» توفي سنة (5اه). 
ينظر: ابن الأثير (أبوالحسن)ء د.ت؛ 2)5117/١(‏ 
الزركلي» ٠1948م, :)171١/7(‏ ابن عساكرء د.ت» 
(6ا/ؤه؟). 


6 عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


إذا كان الحسم مقابل التعجيل على سبيل المشارطة وإن 
وقع دون اتفاق مسبق عند ابتداء التعاقل. 

وبه قال جمهور العلماء من الحنفية» والمالكية» 
والشافعية» والحنابلة. 

جاء في اللباب شرح الكتاب: «ولو كان له ألف 
مؤجلة؛ فصالحه عنها على خمسمائة حالة لم يجز؛ 
لآن الملعجل خير من المؤج ل ؛ وهو غير مستحق 
بالعقد؛ فيكون التعجيل بإزاء ما حط عنه؛ وذلك 
اعتياض عن الأجل » فلم يجز»” ". 

وفي الفواكه الدواني جاء ما نصه: (وحرمة ضع 
وتعجل عامة في دين بالبيع والقرض كما بينا»” ”". 

وفي شرح الوجيز جاء ما نصه : «ولو صالح من 
ألف مؤجل على خمسمائة حالة فهذا الصلح فاسد؛ 
لأنه نزل عن بعض المقدار ؛ لتحصيل الحلول في الباقي 
والصفة بانفرادها لا تقابل بالعوض؛ ثم صفة الحلول 
لا تلتحق بالمال المؤجل؛ وإذا لم يحصل ما نزل عن 
القدر؛ لتحصيله لم يصح النزول»” ”. 

وفي الإنصاف: «ولو صالح عن المؤجل ببعضه 
حالاً لم يصح؛ هذا المذهب نقله الجماعة عن الإمام 
أحمد» وعليه جماهير الأصحاب» وجزم به في الوجيز 


٠ ٠ 9‏ 7 (فخرف 
وغيره» وقدمه في الفروع وغيره» . 


(6*5 الغنيمي» د.ت» (511/1). 
(0*) النفراوي» د.تء .)1١7/7(‏ 
(5*) الرافعي» د.ت» .)700/1١(‏ 
2980© المرداويء 519اهء .)١1076/0(‏ 


أدلة هذا القول: استدل أصحاب هذا القول بما 


6 
5 
م 
1:6 


الدليل الأول: عموم النصوص الدالة على 
تحريم الرباء كقوله تعالى : «وأَحَلَألهُآلْبَيِع وَحَرّمَ ليوأ 4 
(البقرة: 71/8). 

وجه الدلالة: أن الحسم مقابل التعجيل شبيه 
بالزيادة مقابل التأخيرء ووجه الشبه بينهما: 

«أنه جعل للؤماة :مقدارًا فتن الكسن جدلا منه في 
الموضعين جميعًاء وذلك أنه هنالك لما زاد له في الزمان 
زاد له عوضه عنَاء وهنا لما حط عنه الزمان حط عنه في 
مقابلته نهنا ". 

ونوقش: بأن هناك فرقًا بين الحسم مقابل 
التعجيل » والزيادة مقابل التأخير من عدة أوجه سبق 
بيانها'”"؛ ثم إن المنع من الاعتياض عن الزمن ليس 
على إطلاقه؛ بل نص الفقهاء وصرحوا بأن الزمن له 
حصة في الثمن» ومن عباراتهم في ذلك : 

ماجاء في الأم: «أن الطعام الذي إلى الأجل 
القربب أكثر قيمة من الطعام الذي إلى الأجل 
البعيد)”. 

وجاء في حاشية الدسوقي على الشرح الكبير: 
«لأن الأجل له حصة من الع 


(*) ابن رشدء 96اهه .)١155/5(‏ 
(99) ينظر: المطلب الثاني من التمهيد. 
(40) الشافعى» *9اهه (8/9/). 


بحلة جامعة الملك سعود» م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 0 


وجاء في المغني ما نصه : «لأن للمعجل فضلا 
على المؤجل» فيقتضي أن يكون في مقابلته أكثر نما في 
مقابلة المؤجل)””". 

الدليل الثابي: عموم الأدلة الدالة على النهي 
عن القرض الذي جر منفعة؛ ومنها حديث: «كل 
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قرض جر منفعة فهو ربا» '2 وحديث: («إذا أقرض 


يركبها ولا يقبله إلا أن يكون قد جرى بينه وبينه قبل 
ذلك200, 


وجه الاستدلال: أن من عجل شيئًا قبل وجوبه 
ليأخذ من ذمته إذا حل الأجل مائة» ففيه سلف بزيادة. 


(؟5) ابن قدامة (موفق الدين), 5٠0‏ ١اههء‏ (3515/5). 

(57) أخرجه الحارث ابن أبي أسامة كما في البيثمي»: 511١اهء‏ 
(200/1))» رقم (47)» من حديث على - رضي الله 
عنه -» والبوصيري» د.ت» (7280/7), وقال: «هذا 
إسناد ضعيف ؛ لضعف سوار بن مصعب البمداني»» وله 
شاهد موقوف على فضالة بن عبيد» ولفظه: كل قرض جر 
منفعة» فهو وجه من وجوه الرباء ورواه الحاكم في 
المستدرك, وعنه البيهقي في سننه الكبرى» واللفظ له». 
وقال الشيخ الألباني» د.ت» رقم (5755): (ضعيف)» 
والحديث وإن كان ضعيفاً من جهة الإسناد إلا أن أهل العلم 
تلقوه بالقبول» واستدلوا به في مصنفاتهم »؛ ولمعناه شواهد 
كثيرة من الكتاب والسنة والإجماع. 

(44) أخرجه ابن ماجهء د.ت» (71/1/1) برقم (71477): باب 
القرض؛ وأخرجه البيهقي؛ 14١5١هء‏ (4)700/0: رقم 
(1» »؛ باب كل قرض جر منفعة» فهو رباء وضعفه 
الألباني» 5٠0‏ اه (577/0). 


ويناقش هذا بما يأى: 

؟ - على فرض أن المعجل مقرض لرب 
الدين» فليست هذه الصورة من المنفعة ال محرمة في 
القرضء لأن المنفعة مشتركة بينهماء بل إن نفع 
المقترض فيها أظهر» يقول ابن القيم رحمه الله - تعالى 
دي هذه المسألة : «ومسألتنا تتضمن براءة دذمة الغريم 
له الانتفاع من غير ضرر بخلاف الربا المجمع عليه» فإن 

صرره لاحق بالمدين ونفعه يختص برب الدين)”*. 
الدليل الثالث: عموم الأدلة الدالة على المنع من 

اجتماع السلف والبيع» ومنها: قول النبي - صلى الله 

عليه وسلم -: «لا يحل سلف وبيع»؛ ولا شرطان في 
بيعء ولاربح مالميضمنء ولابيعماليس 

عندك)400) 

)2:0 ابن القيم » ااه (1377/5). 

)25 أخرجه ابن حنبل» 2 ١/:/اظا‏ ل و )ل وأبو داودء 
١"5اهدا‏ رقم(05١590)‏ ص 2)١5851(‏ كتاب البيوع», 
باب في الرجل يبيع ما ليس عنده» والترمذي» ١"5اهداء‏ 
رقم(55؟١1١)‏ ص (1/5ا١),2‏ باب ما جاء في كراهية بيع ما 
ليس عنده» وقال الترمذي: (احديث حسن صحيح) » 
والنسائي » اه رقم (5155) ص (2)77/817 كتاب 
البيوع , باب شرطان في بيع» وابن ماجهء دءت»2 رقم 
90/ا1؟), كتاب التجارات» باب النهي عن بيع ما ليس 
عندكء وعن ربح مالم يضمن» وليس فيه ذكر سلف 


// عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


وجه الاستدلال: أن الدائن مقرض للمدين» 
فإذا عجل له الدين قبل حلوله» فقد باع المدين مافي 
ذمته إلى أجل » فيكون السلف قد اجتمع مع البيع على 
سبيل المشارطة » وق بمتوع: 

ويناقش بما يأي: 

١‏ -لا يسلم بأن المدين بائع للدين المؤجل» بل 
هو موف لهء كما تقدم بيان ذلك”". 

؟ - على فرض التسليم أن المدين بائع للدين 
الذي في ذمته» وأنه قد اجتمع السلف والبيع في هذه 
الصورة فاجتماع السلف والبيع إنما يمنع منه إذا أدى إلى 
ربا أو كان حيلة على الربا': ومسألتنا هذه لا تؤدى 
ةا 

الدليل الرابع: حديث المقداد بن الأسود 
- رضي الله عنه - قال: «أسلفت رجلا مائة دينار» ثم 

-جكدكة: والحديث ص حح الترمذي» :هده 

ص (7/5/ا١),‏ وسكت عن هأبودودء هده 

ص ,)0950١05(‏ وصححه الحاكم» ا عن 0 ووافقه الذهبي 

(؟/11): وصححه ابن القيمء “1910م (2)181//9 

والألباني» له مط او رقم (157101). 

640 ينظر: المطلب الأول من المبحث الأول. 
(4) اجتماع السلف والبيع هل بمنع منه مطلقاً أو يمنع منه إذا أدى 
إلى رباء أو كان حيلة عليه» احتمالان في المسألة» والأقرب 


الاحتمال الثاني» ينظر تفصيل المسألة في: السماعيل» 
1هء ص .)١١6 ,1١759(‏ 


(59) ابن القيمء 964اهء (17/59). 


وسلم - فقلت له: عجل تسعين دينارًا» وأحط عشرة 

الله عليه وسلم -, فقال: «أكلت ربايامقناد 

وأطعمته)”". 
وجه الاستدلال به: أن النبى - صلى الله عليه 

على تجرعه. 
ونوقش: أن الحديث ضعيف» فقد ضعفه بعض 

أهل العلم. 
الدليل الخامس: الآثار المروية عن الصحابة» 

فقد روي عن غير واحد من أصحاب النبي - صلى الله 

ذلك: 

١‏ - أن ابن عمر سأله أبوالمنهال» فقال: 
«لرجل علي دين» فقال لي: عجل لأضع عنك؟ فنهاه 
ابن عمر عن ذلك)”7”. 

(00) أخرجه البيهقي», 5١5١هء‏ (58/5): رقم 2)٠١954(‏ 
إسناده ضعف»ء والمقداد بن الأسود هو: المقداد بن عمرو 
بن ثعلبة القضاعي » ويقال له: المقداد بن الأسودء لأنه ربي 
في حجر الأسود بن عبد يغوث» صحابي جليل » وأحد 
السابقين الأولين. ينظر: ابن عبد البر» د.ت» 2)555/1١(‏ 
الذهبي» د.ءت» ,)780/١(‏ ابن حجرء 7 :هته 
١/١‏ 6). 

غ)٠١977( أخرجه البيهقي»: 5١5١اهء (58/5): رقم‎ )0١( 
ابن القيم» 1406١هء (17/7)» ولم يحكم عليه الألباني-‎ 
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؟ 2 ووزد الحم مؤتذلك عن ريددين تت 01 


ونوقش: أن هؤلاء الصحابة وجد من خالفهم 
في المسألة كما سيأتي بيان ذلك؛ وعند اختلاف 
الصحابة» فلا يكون قول بعضهم حجة على البعض 


الآخر. 


دفي الإرواء وتعقبه الطريفي»؛ د.ت» »)١157/١1(‏ وقال: 
إسناده صحيح؛ وابن عمر هو: عبد الله بن عمر بن 
الخطاب العدوي» أبو عبد الرحمن: صحابيء نشأ في 
الإسلام » وهاجر إلى المدينة مع أيبه؛ وشهد فتح مكة» أفتى 
الناس في الإسلام ستين سنة» توفي سنة ("لاه). 

ينظر: ابن عبد البر» د.ت» »)5891/١(‏ ابن حجر» 
515هء (181/5)» الزركلي؛ء ٠158مء .)1١8/5(‏ 
وأبوالمنهال هو: عبدالرحمن بن مطعم الكوفي ويقال 
البصري» نزل مكة» روى عن ابن عباس والبراء وزيد بن 
أرقم توفي سنة (5١٠ه).‏ 

ينظر: ابن منجويهء /1401١اهء :)577/١(‏ الذهبي» 
دءت» (555/1)» ابن حجر د.ءت» (717/5). 

(؟0) أخرجه مالك, 517١هء‏ (157/7), رقم (78), باب 
الرجل يبيع المناع أو غيره نسيئة» وأخرجه البيهقي» 
4+هء (708/75), رقم »)23١971(‏ باب لا خير في أن 
يعجله بشرط أن يضع عنه» وذكره ابن الأثير (مجد الدين) » 
د.تء» :»)0171/١(‏ وقال المحقق: إسناده صحيح» وزيد بن 
ثابت هو: زيد بن ثابت بن الضحاك الأنصاري الخزرجي» 
أبو خارجة: صحابي جليل» كان كاتب الوحي» وهاجر مع 
النبي - صلى الله عليه وسلم - وهو ابن أحدى عشرة 
سنة» وتعلم وتفقه في الدين» فكان رأساً بالمدينة في القضاء 
والفتوى والقراءة والفرائض توفي سنة (50ه). 
ينظر: ابن حجرء 7١51١هء‏ (22597/7» الذهبي» د.ت» 
(557/5).: الزركلي» ٠154م‏ (0//7ه). 


القول الثاي: جواز الحسم مقابل التعجيل إذا 
كان الحسم مقابل التعجيل على سبيل المشارطة؛» وكان 
دون اتفاق مسبق عند ابتداء التعاقل. 

وهو قول عند الحنفية» ورواية عند الحنابلة» 
اختارها شيخ الإسلام ابن تيمية» وتلميذه ابن القيم» 
وبه صدر قرار مجمع الفقه الإسلامي بجدة. 

جاء في تبين الحقائق : «ولو كان له عليه ألف 
درهم إلى أجل فصالحه منها على خمسمائة درهم 
ودفعها إليه لم يجزء وعلى قياس قول أبي يوسف 
ينبخغي أن 0 

وفي الاختيارات الفقهية: «ويصح الصلح عن 
الوخز سعط ا وهو رواية عن أحمد)””. 

وفي إعلام الموقعين قال ابن القيم بعد ذكره 
لأقوال العلماء في المسألة: «فهذه صورة هذه المسائل 
وأصولها ومذاهب العلماء فيهاء وقد تبين أن الصواب 
جوازها كلهاء فالحيلة على التوصل إليها حيلة على 
أمو جاتر اعم ان ا 

وفي قرارات المجمع الفقهي التابع لمنظمة المؤتمر 
الإسلامي ببجدة جاء ما نصه: «رابعًا: الحطيطة من 
الدين المؤجل ؛ لأجل تعجيله؛ سواء أكانت بطلب 
الدائن أو المدين (ضع ويك ) خاكرة كرعاء لامكل 
في الربا ا محرم إذا لم تكن بناء على اتفاق مسبق» وما 
20 الزيلعي» د.تء .)55/1١5(‏ 


26:0 ابن تيمية » لالااه (١ا/ملاة).‏ 


(00) ابن القيمء 191/7١م,‏ (3809/7). 


ىم عبد الكريم بن محمد السماعيل: المؤثرات في مسألة الحسم... 


دامت العلاقة بين الدائن والمدين ثنائية» فإذا دخل 
بينهما طرف ثالث لم تجز ؛ لأنها تأخذ عندئلٍ حكم 
حسم الأوراق التجارية)""”. 

أدلة هذا القول: استدل أصحاب هذا القول بما 

الدليل الأول: عموم الأدلة الدالة على أن 
الأصل في الشروط الجواز والصحة» ومنها قول النبي 
- صلى الله عليه وسلم -: «المسلمون على شروطهم 
إلا شرطًا حرم لذلا أو ال نورام 


(05) مجمع الفقه الإسلامي؛ 14١5١هء‏ ص .)١57(‏ 

(00) أخرجه الترمذي؛ ١57١هء‏ رقم (1707) ص )١17817(‏ 
بهذا اللفظ؛ كتاب الأحكامء باب ما ذكر عن رسول الله 
- صلى الله عليه وسلم - في الصلح بين الناس » 
والدارقطني, 785١هء‏ (77/7): كتاب البيوع؛ كلاهما 
من حديث كثير بن عبد الله بن عمرو بن عوف المزني. 
وأخرجه أبوداودء ١157هسء‏ رقم(8015) 
ص (584١)؛‏ كتاب القضاءء باب الصلح؛ من حديث 
أبي هريرة - رضي الله عنه - دون الاستثناء» وأخرجه 
الحاكم» د.ت» (51/7» »)0١0‏ كتاب البيوع» من حديث 
أبي هريرة وعائشة - رضي الله عنها - دون الاستثناء» 
وزاد في حديث عائشة : «ما وافق الحق»)» والحديث صححه 
الترمذي فقال: «حديث حسن صحيح)»» وقال ابن تيمية» 
5هء :)١51//559(‏ («وهذه الأسانيد - وإن كان 
الواحد منها صعيمًا - فاجتماعها من طرق يشد بعضها 
بعضًا»ء وقالابن حجرء 575١هء‏ ص (9508): 
«صححه الترمذي؛ وأنكروا عليه ؛ لأن راويه كثير بن 
عبد الله بن عمرو المزني ضعيف» وكأنه اعتبره بكثرة طرقه). 
وقد صحح الحديث الألباني» د.ت» رقم -2)١١570(‏ 


وجه الاسدتدلال: أن اشتراط الحسم مقابل 
ال لتعجيز لم يرد نص صحيح » ولا إجماع؛ ولاقياس 


صحيح بتحريمه فكان جائرً". 

ونوقش: بأنه لا يسلم أنه لم يرد دليل على المنع 
من الحسم مقابل التعجيل» فقد تقدم ذكر عدة أدلة 
تدل على المنع من ذلك. 

وبجاب على ذلك: بأن الأدلة التي سبق ذكرها 
مناقشة» ولا تنتهض على الاحتجاج. 

الدليل الثابي: حديث ابن عباس - رضي الله 
عنهما - أن النبي - صلى الله عليه وسلم -»؛ لما أمر 
بإخراج بني النضير* جاءه ناس منهم» فقالوا: يا نبي 
الله أمرت بإخراجناء ولنا على الناس ديون لم تحل؛ 
فقال النبي - صلى الله عليه وسلم -: ضعوا 


-وقال الألباني,» 0٠5١هء :)١505/0(‏ «وجملة القول: 
أن الحديث بمجموع هذه الطرق يرتقي إلى درجة الصحيح 
لغيره» وهي وإن كان في بعضها ضعف شديد» فسائرها تما 
يصلح الاستشهاد بهء لاسيما وله شاهد مرسل جيدء» قال 
ابن أبي شيبة: حدثنا بحيى بن زائدة عن عبد الملك هو 
ابن سليمان عن عطاء عن النبي - صلى الله عليه وسلم - 
اذ أكون الكخس ركام علي وإستام مول 
صحيح رجاله كلهم ثقات رجال مسلم). 

(08) ابن القيمء 91/7امء (0509/7. 

(6) وبنوالنضير: بفتح النون» وكسر الضاد المعجمة؛ هم: 
قبيلة كبيرة من اليهودء غزاهم رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - في ربيع الأولى سنة أربع. 
ينظر: العصاميء د.ت» :)2300/١(‏ البلاذري» د.ت» 
(54/1١).؛‏ السيوطي» د.ت» (87/1). 
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و 

وجه الاستدلال: أن النبي - صلى الله عليه 
وسلم - أمر الدائنين بالحط من ديونهم مقابل تعجيلها 
ما يدل على جواز الحط مقابل التعجيل. 

ونوقش بما يأي: 

١‏ - أن الحديث تكلم أهل العلم في إسناده 
وضعفه بعضهم. 

؟ - أن القصة ليس فيها ما يدل على أن ذلك 
كان على سبيل المشارطة. 

الدليل الثالث: الآثار: 


فقد ورد القول بجوازها عن ابن عباس - رضي 


لله عنهما - فقد سكل عن الرجل يكون له الحق على 
الرجل إن أجل + :فقول عجل ليء وأضع عذلقء 


(60) أخرجه الدارقطني, 185١هء‏ (17/19) رقم (97١)غ2‏ 
كتاب البيوع » وقال: «في إسناده مسلم بن خالد وهو سيء 
الحفظ ضعيف» وقد اضطرب في هذا الحديث»)؛: وأخرجه 
البيهقي» 5١5١هء‏ (58/7): رقم (1950)؛ باب من 
عجل له أدنى من حقه» وقال: «في إسناده ضعف»» 
وصححه ابن القيم» 196١ه»ء 2»)١7/”(‏ وقال: «هو 
على شرط السنن؛ وقد ضعفه البيهقي» وإسناده ثقات» 
وإنما ضعف بمسلم بن خالد الزنجي» وهو ثقة فقيه روى عنه 
الشافعي واحتج به)» وابن عباس هو: أبو العباس عبد الله 
بن عباس بن عبد المطلب القرشي الماشمي» حبر الأمة؛ 
الصحابي الجليل ولد بمكة؛ وشهد مع علي الجمل وصفين» 
وتوفي بالطائف سنة (14ه). 
ينظر: الذهبي»: د.ت» (373721/7): ابن عبد البر» د.ت» 
(585/1).» الزركلي؛ ٠194م‏ (40/5). 


قال: لا بأس بذلك”"". 

وجه الاستدلال: أن هذا صريح من ابن عباس 
على جواز الوضع مقابل التعجيل على سبيل المشارطة. 

ويناقش: بأن ابن عباس خالفه غيره من 
الصحابة» فلا يكون قوله حجة. 

الدليل الرابع: أن هذه المسألة عكس الرباء فإن 
الربا يتضمن الزيادة في أحد العوضين في مقابلة الأجل» 
وهذا يتضمن براءة ذمته من بعض العوض ف مقابلة 
سقوط الأجل فسقط بعض العوض في مقابلة سقوط 
بعض الأجل فانتفع به كل واحد منهماء ولم يكن هنا 
ربا لا حقيقة ولا لغة ولا عرفاء فإن الربا الزيادة وهي 
منتفية هاهنا””"". 

الترجيح: 

الراجح هو القول بجواز الحسم من الدين مقابل 
التعجيل على سبيل المشارطة إذا كان ذلك دون اتفاق 
مسبيق» وذلك لايأتي : 

١‏ -قوة دليل هذا القول. 

؟ - ملاءمته لمقاصد الشريعة من حيث حرصها 


(6) أخرجه عبدالرزاق» “50١هء‏ (7/48): رقم 
(2570»). باب الرجل يضع من حقه ويتعجل » وأخرجه 
الطحاوي» د.ت» (590/4)»: برقم (75757), باب بيان 
مشكل ما روي عن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - 
من قوله لبني النضير لما أمر بإجلائهم من المدينة عند قولهم 
له : إن لنا ديوئًا لم تحل: «ضعوا وتعجلوا»)ء وصححه ابن 
القيمء 5986١هء‏ (17/5). 


(55) ابن القيمء 919١م‏ (0709/7). 


على براءة الذمم. 

*- أن فيه تيسيرًا ومصلحة للدائن والمدين» 
فالدائن يحصل دينه عاجلاً والمدين يخط عنه من الدين 
الذي في ذمته. 

الحالة الثانية: أن يكون الحسم مقابل التعجيل 
باتفاق مسبق عند ابتداء التعاقد. 

إذا كان الحسم مقابل التعجيل باتفاق مسبق عند 
ابتداء التعاقد» فقد اختلف فيه العلماء على قولين: 

القول الأول: عدم جواز الحسم مقابل التعجيل 
باتفاق مسبق عند ابتداء التعاقد. 

وهو قول جمهور العلماء المتقدمين» وقد سبق 
ذكر نصوصهم بعدم جواز الحسم مقابل التعجيلء إذا 
كان على سبيل المشارطة» وإن وقع دون اتفاق مسبق 
في ابتداء العقدء وبهذا القول صدر قرار المجمع الفقهي 
بجدة » وبه أخذت هيئة المحاسبة والمراجعة للمؤسسات 
المالية الإاسلامية» كما أخذت به أكثر البيئات 
الشرعية» ومن قراراتهم في ذلك : 

١‏ -ماجاء في المعايير الشرعية ما نصه : «يجوز 
أن تتنازل المؤسسة عن جزء من الثمن عند تعجيل 
المشتري سداد التزاماته إذا لم يكن بشرط متفق عليه في 
العقد)"'. 

؟ -ماجاءفي قرار البيئة الشرعية لمصرف 
الراجحي في أحكام وضوابط التعامل ب «التزام السداد» 


(7) هيئة المحاسبة والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية» 


6هء ص (1755). 


وفي قرار إجازة نموذج «إيجاب العميل وقبول 
الراجحي) : 

«للشركة أن تضع جزءًا من الدين المثبت في 
التزام السداد في حال رغبة المؤسسة تعجيل سداده أو 
سداد جزء منه قبل تاريخ استحقاقه بالضوابط الآنية : 

أ- ألا يوجد اتفاق مسبق بين الشركة والمؤسسة 
على ذلك ؛ لأن الاتفاق المسبق يخرجها عن مسألة 
(ضع وتعجل) ويجعلها ذريعة للتعامل الربوي» فإن 
كان ذلك بعد العقد ويرغبة من أحد الطرفين وقبول 
الآخر فلا بأس بذلك. 

ب - أن يكون الوضع من الدين بما يتفقان 
عليه في حينه. 

ج - أن تكون العلاقة بين الشركة والمؤوسسة 
علاقة ثنائية» فلا يجوز أن يدخل طرف ثالث يتولى 
الحسم ؛ لأنها تكون حينئلٍ من باب بيع الدين على غير 
من هو عليه؛ ومن المصارفة الباطلة ؛ لفقدها شرطي 
التماثل والتقابض في مجلس العقد)”*". 

- وفي قرار البيئة الشرعية لبنك البلاد بشأن 
البيع الآجل في المعادن لمؤسسة النقد العربي السعودي 
مع توكيلها طرفًا ثالنّا في إجراء العقد جاء ما نصه: 
«يجوز للبنك أن يسقط جزءًا من الدين المثبت في هذا 
الالتزام في حال رغبة المؤسسة في تعجيل سداده» أو 
سداد جزء منه قبل تاريخ استحقاقه بالضوابط الآتية») 


والبيئة الشرعية في مصرف الراجحي » م 4 رقم (086). 
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وذكر في القرار الضوابط السابقة في قرار هيئة 
الراجحي”". 

أدلة هذا القول: استدل بعض الباحثين لبذا 
القول بثلاثة أدلة فقال: 

«فإن اشترط في العقد الأول أن المشتري إذا 
عجل الأداء استحق الحط كان ذلك محرمًا عليه كأن 
يبيع السلعة بمائة وثلاثين مؤجلة إلى ثلاث سنوات على 
أنه إن عجل الأداء في سنتين استحق أن يحط عنه 
عشرة» وذلك للوجوه التالية : 

الوجه الأول: أن الحط إذا كان مشترطًا في 
العقد» فهو من البيعتين في بيعة المنهي عنه» فهو كقول 
البائع : (بعتك إلى سنة بمائة وعشرة» وإلى سنتين بمائة 
وعشرين» وإلى ثلاث بمائة وثلاثين» فخذ بأيها 


06 2 


وبمكن أن يناقش بما يأي: 

١‏ - أنه لا يسلم بأن المراد ببيعتين في بيعة المنهي 
عنها ما ذكرء بل المراد بذلك بيع العينة ؛ لأنه جاء في 
بعض روايات الحديث : «من باع بيعتين في بيعة فله 
أوكسهما أو الربا»”'"' ؛ لذا حمل أهل العلم النهي عن 
بيعتين في بيعة على بيع السلعة بثمن مؤجل على أن 


(6)15 ينظر: البيئة الشرعية في بنك البلاد» د.ت» رقم .)١7(‏ 

(57) التركي؛ 5475١هء‏ ص (595). 

651 أخرجه أبو داودء ١57١هء‏ رقم (7551) ص 2)١581(‏ 
كتاب البيوع » باب فيمن باع بيعتين في بيعة» وقد سكت عنه 
أبوداودء وص ححه الحاكم» د.ت» ووافقه الذهبي 


(؟/55)» وحسنه الألبانى, 5٠06‏ اهء .)١16١0/060(‏ 


يشتريها من باعها عليه بأقل حالاًء وهي مسألة 
الم 

؟ - وعلى فرض التسليم بأن المراد ببيعتين في 
بيعة هو ما ذكر» بأن يبيعه سلعة بأحد نين مختلفين» 
فليست هذه المسألة منها ؛ لأن البيع بثمنين مختلفين إنما 
يمنع إذا حصل التفرق من غير تعيين أحد الثمنين» أما 
إذا عين أحد الثمنين كما في هذه المسألة» فليس ذلك 
هن لوعن ابيع 

الوجه الثابي: أن الحط إذا كان مشترطًا في العقد 
الأول» فهو مؤد إلى الرباء إذ المشتري قد يقع في الربا 
بأن يختار في نفسه أن يؤدي الثمن إلى ستتين بمائة 
وعشرين» فإذا لم يستطع أخرها سنة ثالثة بزيادة 
عشرة» فهي مثل الزيادة الربوية المأخوذة لقاء تأخير 
أداء الدين. 

الوجه الثالث: أن البائع قد يتخذه ذريعة إلى 
الربا»ء وذلك عن طريق إطالة زمن الأداء حيث يقول 
للمشتري: «إذا أديت في أي وقت فسأحط عنك)» 
«فتؤول المسألة أنه إذا لم يؤد في الزمن القريب أخر له 
في الزمن» وزاده في الثمن» وهذه حقيقة الربا المجمع 
ل 0 

ويمكن مناقشة الوجه الثابي والثالث بما يأني: 

١‏ - بأن الربا هو زيادة الدائن في الدين الذي 
(5) ابن تيمية52١5١اهسيء‏ (0/5/58) (2,)557/59 


ابن القيم» 17١5١هه‏ (45/4). 
(59) التركى» 575١اهء‏ ص (0918-597). 


بت قذمة الدوة“لساحرم عد البنداة وإضمان 
المشتري تعجيل السداد لا يغير في قدر الدين الثابت في 
ذمتهء حتى يقال: إن المشتري قد يختار في نفسه أن 
أخرها سنة ثالثة بزيادة عشرة» فهى مثل الزيادة الربوية 
المأخوذة لقاء تأخير أداء الدين» وأن البائع قد يتخذ 
الحط ذريعة إلى الربا» وذلك عن طريق إطالة زمن 
الأداء حيث يقول للمشتري: (إذا أديت في أي وقت 
فسأحط عنك»»؛ فتؤول المسألة أنه إذا لم يؤد في الزمن 
القريب أخر له في الزمن» وزاده في الثمن. 

وتوضيح المسألة أن يقال: إما أن يكون هناك 
قدر من الدين ثابت في ذمة المشتري» أو لا يكون هناك 

القول الغابي: جواز الحسم مقابل التعجيل 
باتعاق مسبق عند ابتداء التعاقل. 

وبه صرح د/رفيق المصري في البيوع الآجلة» 
مقابل التعجيل جائز» ولو بالشرط أو الاتفاق» لاسيما 
إذا كان قد زيد في الدين في مقابل التأجيل» كمافي 
البيوع الآجلة؛ ولست أعني بهذا أن الدين إذا لم يزد 
فيه للتأجيل لم يسقط منه للتعجيلء فالإسقاط 
الزيادة للتأجيل ؛ كما في البيوع الآجلة (دون القرض) » 


يعتبر تنازلا من الدائن عن حقه)!"" 


وهذا القول منسجم مع العلل التي ذكرها ابن 
القيم رحمه في جواز الوضع مقابل التعجيل» فهو وإن 
لم يصرح بجوازه فيما إذا كان باتفاق مسبق عند 
التعاقدء إلا أن الأدلة التي ساقهاء وتقريره لمبدأ أن 
الأصل في الشروط الجواز في أكثر من موضع في كتبه 
يدل على أن هذا الشرط جائز مالم ترتب عليه محذور 
شرعي. 

ويستدل لهذا القول: بأدلة القول الثاني فيما إذا 
تم اشترط الحسم مقابل التعجل دون اتفاق مسبق عند 
التعاقد. 

ولكن قد تناقش هذه الأدلة بما يأي: 

أولاً: أن اشترط الحسم مقابل التعجيل في ابتتداء 
التعاقد يعود على العوض بالجهالة» لأنه لا يعلم هل 
سيؤدي المدين قبل وقت السداد فيحسم من الدين 
الذي في ذمته» أو لا يؤدي فيستقر عليه العوض المتفق 
عليه. 


وبمكن أن يجاب على ذلك: 

انان :سرض روزن كدان عسوا مسدا زيل 
أنه معلوم من حيث أصله؛ وقد أجاز بعض أهل 
العلم كون الأجر مبهما بحيث يحتمل الزيادة 
والنقصان”7”". 


64 المصري » خم 0 0/١‏ . 
(0) ينظر بحث هذه المسألة بأدلتها في: السماعيل» ١57اهء‏ 
ص (1598-150). 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/15477ه)‏ ىم 


ب - أن الجهالة المؤثرة في العقد هي المفضية 
للنزاع » والجهالة هنا لا تنفضي إلى النزاع'”". 

ثانيًا: أن شبهة الربا فيما إذا تم اتفاق عند التعاقد 
على الحسم مقابل التعجيل أظهر منها فيما إذا لم يكن 
هناك اتفاق. 

وبيان ذلك : أن البائع أو المؤجر قد يجعل ثمن 
البيع أو الأجرة أعلى من سعر السوق» أو أجرة المثل 
احتياطًا للتأخرء ويلتزم البائع للمشتري أنه إذا سدد في 
الوقت المحدد حط عنه مبلمًا محددًاء فالحيلة على الربا 
هنا ظاهرة. 

ويجاب على ذلك: أن مناط المنع إن كان هو 
الحيلة الربوية» فينبغي المنع عند التهمة على الحيلة 
الربوية» والجواز عند عدم التهمة عليهاء وقد أجاز 
بعض العلماء صوراً عديدة عند عدم وجود الحيلة 
الربوية» ومنعوا منها عند وجود الحيلة من ذلك : 

أ - بيع العينة: فقد نص بعض أهل العلم على 
جواز صورة العينة إذا وقعت بمثل الثمن الأول أو أكثر 
مله. 

جاء في فتح القدير لابن البمام: «ومن اشترى 
جارية بألف درهم حالة أو نسيئة فقبضها ثم باعها من 
البائع قبل نقد الثمن بمثل أو أكثر جازء وإن باعها من 
البائع بأقل لا يجوز عندنا»'”". 

وفي الشرح الكبير لابن أبي عمر جاء ما نصه: 


60175 ينظر: ابن القيمء 917١م‏ (5717/7). 
إفرعة ابن الهمام » ا س1 (6١ا/١1).‏ 


«فأما إن باعها بمثل الثمن أو أكثر جاز؛ لأنه لا يكون 


5 . (075) 
دريعه» 7 


ب - ومنها اجتماع السلف والبيع: فقد نهى 
النبي - صلى الله عليه وسلم - عن اجتماعهما والنهي 
عام ؛ ومع ذلك فإن من العلماء من أجاز اجتماعهما 
إذا لم يكن ذلك حيلة على الربا. 

جاء في مختصر خليل ما نصه: «ومنع للتهمة ما 
كثر قصده» كبيع وسلف»””". 

وفي التاج والإكليل جاء ما نصه: «قال ابن 
عبد السلام"" : أكثر العلماء لا يقول بسد الذرائع؛ 


والسلف إنما نشأ عن اشتراط السلف نصاء وبياعات 


(1/5) ابن قدامة (شمس الدين)» د.ت» (50/54). 

(175) الجندي» 515١هء‏ (777/7). وخليل هو: خليل بن 
إسحاق بن موسى» ضياء الدين الجندي» فقيه مالكي» من 
أهل مصرء كان يلبس زي الجند» ولي الإفتاء على مذهب 
مالك» له مؤلفات منها: المختصر في الفقه» يعرف بمختصر 
خليل»؛ وقد شرحه كثيرون» وترجم إلى الفرنسية » 
التوضيح » شرح به مختصر ابن الحاجب؛ والمناسك. 
ينظر: ابن حجرء 197١هء »)5١5/١(‏ ابن فرحون» 
دءت» (57/1)» الزركلي؛ ٠98١م‏ (715/5). 

20 ابن عبدالسلام هو: عبد العزيز بن عبد السلام بن 
أبي القاسم بن الحسن السلمي الدمشقي » عز الدين الملقب 
بسلطان العلماء: فقيه شافعي» ولد ونشأ في دمشق» وتوفي 
سنة (0٠11ه)‏ من مؤلفاته: «التفسير الكبير»)» و«قواعد 
الأحكام في إصلاح الأنام»» وغيرها. 
ينظر: الزركليء ٠158م :)5١1/5(‏ السبكيء 


51اه )5١9/8(‏ ابن العمادء 5٠5‏ اهب (000/0). 


الأجل لا نص فيها باشتراط أن البائع يشتري السلعة 
التي باع » وإنما هو أمر يتهمان عليه» ويستند في تلك 
التهمة إلى العادة)”"". 

ولبذا لو قال قائل في هذه المسألة : إنه يجوز 
الحسم مقابل التعجيل باتفاق مسبق عند التعاقد 
بشرطين لكان لقوله وجاهة : 

الشرط الأول: أن لا يكون الحسم حيلة على 
الريا. 

الشرط الثاني : أن يتم تحديد العوض الذي 


يستحقه الدائن: البائع أو المؤجر على أساس عوض 


المثل. 
المبحث الثاني 
علاقة المسألة بالمرابحة بالربح المتغير 
المرابحة المصرفية 


هي بيع المؤسسة إلى عميلها (الآمر بالشراء) 
سلعة بزيادة محددة على ثُنهاء أو تكلفتها بعد تحديد 
تلك الزيادة (ربح المرابحة) ؛ وتقترن المرابحة المصرفية 
تاعيل اليه 3 غالياء 

فالمرابحة بالربح المتغير: هي ما كان الربح فيها 
090 المواق» دءتء (54/90). 


(7) هيئة المحاسبة والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية» 


اه ص (17539). 


غير محدد في ابتداء العقد» وإنما ربط بمؤشر منضبط مثل 
هامش الربح في البنوك الإسلامية» بحيث يتفق الطرفان 
على أن يكون ربح البيع بحسب ما يكون عليه (السعر 
السوقي) لبامش الربح في عقود المرابحات الإسلامية 
وقت السداد السابقة» أو متوسط سعر البامش عن 
فترة السداد السابقة""". 

والمرابحة بالربح المتغير قد نصت هيئة امحاسبة 
والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية في معاييرها على 
منعهاء فقد جاء في المعايير الشرعية ما نصه: «يجب أن 
يكون كل من ثمن السلعة في بيع المرابحة للآمر بالشراء 
وربحها محددًاء ومعلومًا للطرفين عند التوقيع على عقد 
البيع» ولا يجوز بأي حال أن يترك تحديد الثمن أو 
الربح لمتغيرات مجهولة» أو قابلة للتحديد في المستقبل »؛ 
وذلك مثل أن يعقد البيع» ويجعل الربح معتمدًا على 
مستوى الليبور'”* الذي سيقع في المستقبل» ولا مانع 
من ذكر مؤشر من المؤشرات المعروفة في الوعد 
للاستنئناس به في تحديد نسبة معلومة من التكلفة» ولا 


يبقى الربح مرتبطًا بالليبور أو بالزمن)'7”". 


(419 الشبيلي؛ ١57١هء‏ ص .)١77(‏ 

() الليبور هو: هو سور الفائدة السائدة في سوق لندن 
للقروض قصيرة الأجل جدًا بين البنوك» ويستخدم كمؤشر 
لاتجاهات أسعار الفائدة» وكأساس لاحتساب الفائدة على 
القروض ذات الفوائد المتغيرة. 
ينظر: القري» د.ت» .)١150/1/(‏ 

)6١(‏ هيئة امحاسبة والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية» 


اه ص .)١55(‏ 


بحلة جامعة الملك سعود» م2707 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ م 


ومستندهم في المنع : نفي الجهالة والغرر”””. 

ومن أهل العلم من أجاز المرابحة بالربح المتغير» 
بناء على أن الربح معلوم من حيث مقداره إلا أنه 
معلوم من حيث أصله؛ ولأن الأصل في العقود 
والشووط اكوا والضدة "7 ولنين الغزضنى هنا يان 
حكم المرابحة بالربح المتغير» وإنما المقصود بيان: 

العلاقة بين المرابحة بالربح المتغير واشتراط 
الحسم بناء على اتفاق مسبق في ابتداء العقد, والتي 

١‏ - أن العوض في كل منهما مجهول من حيث 
مقداره معلوم من حيث أصله» ففي اشتراط الحسم 
مقابل التعجيل لا يعلم ما القدر الذي يقف عنده 
العوض» إذ قد يعجل المدين بالسداد» فيكون العوض 
أقل وقد يتأخر فيكون العوض أكثرء وكذلك إذا تم 
الاتفاق في المراجمة على جعل الربح مرتبطاً بمؤشر 
منضبط فإن الربح يكون مجهول المقدار وإن علم من 
حيث الأصل. 

؟ - أن كلاً منهما قد يتخذ حيلة على الربا 
فيمنع منهء ففي اشتراط الحسم مقابل التعجيل في 
ابتداء التعاقد قد يزيد البائع في تمن المبيع احتياطًا للتأخر 
عن السداد» ويلتزم للمشتري بالحط إذا عجل السدادء 
وكذلك إذا تم الاتفاق في المرابحة على جعل الربح 
مرتبطا بمؤشر منضبط ؛ فقد يتفقان على أن يكون البيع 
(485) المرجع السابق ص .)١110(‏ 
(8) ينظر: الشبيلي» 57١‏ اهء ص (لالا١‏ -188). 


بربح أعلى من مؤشر السوق على أنه إذا تم السداد في 
الوقت المحددء لن يأخذ البائع إلا قدر الربح السائد في 
السوق الذي تم ربط المؤشر به. 

ولبذا ففي حالة اشتراط الحسم مقابل التعجيل 
بناء على اتفاق عند ابتداء العقد لابد أن يكون العوض 


الذي استقر عليه العقد هو عوض الثل » أو أدنى منه. 


الممبحث الثالث 
علاقة المسألة بغرامات التأخير 

تفرض بعض المؤسسات المالية على المدين إذا 
تأخر عن سداد الدين غرامة» وقد يبرر بعضهم لبذه 
الغرامة بأنها التكلفة الفعلية لعدم سداد الدين» أو 
تكلفة المطالبة به» وهذه الغرامات صدر قرار المجمع 
الفقهي التابع لمنظمة المؤتمر الإسلامي بتحريمهاء فقد 
جاء في قرار المجمع بشأن البيع بالتقسيط ما نصه: «(يبحرم 
علدى المندين الملشيء :أن ماطل فق أذاء مما سل مب 
الأقساط» ومع ذلك لا يجوز شرعا اشتراط التعويض 
في حالة التأخر عن الأداء)”". 

كما جاء في المعايير الشرعية ما نصه : 

أ - تحرم تماطلة المدين القادر على وفاء الدين. 

ب - لا يجوز اشتراط التعويض المالي نقدًا أو 
عيئاء وهو ما يسمى بالشرط الجزائي”*" على المدين إذا 
4 مجمع الفقه الإسلامي » 1ه ص .)1١١١(‏ 


(865) الشرط الجزائى هو: اتفاق بين المتعاقدين على تقدير التعويض 


تأخر عن سداد الدين» سواء نص على مقدار التعويض 
أم لم ينص» وسواء كان التعويض عن الكسب الفائت 
(الفرصة الضائعة)» أم عن تغير قيمة العملة. 

ج -لا تجوز المطالبة القضائية للمدين المماطل 
بالتعويض المالي نققدًا أو عيئًا عن تأخير الدين)”"”. 

وقد جاء في بيان مستند المنع ما نصه : «لا يجوز 
اشتراط التعويض على المدين إذا تأخر عن الأداء» ولا 
المطالبة القضائية به سواء كان في بدء المداينة أم عند 
حلول أجلهاء لأنه رباء واشتراطه باطل)”". 

ومن هنا يتبين أن غرامة التأخير زيادة في الدين 
الثابت في الذمة» ويمكن بيان علاقتها بالحسم مقابل 
التعجيل من خلال المطلبين الآنيين : 


المطلب الأول: علاقة غرامات التأخير بالحسم مقابل 
التعجيل عند المانعين من اشتراط الجسم 

العلاقة بين غرامات التأخير والحسم مقابل 
التعجيل عند المانعين من اشتراط الحسم هي علاقة 


تينفذ الطرف الآخر ما التزم به أو تأخر في تنفيذه» ويجوز 
أن يكون الشرط الجزائي مقترنا بالعقد الأصلي أوفي اتفاق 
لاحق قبل حدوث الضررء كما يجوز أن يشترط الشرط 
الجزائي في جميع العقود المالية ماعدا العقود التي يكون 
الالتزام الأصلي فيها دينا فإن هذا من الربا الصريح. 
ينظر: مجمع الفقه الإسلامي» 14١5١هء‏ (184/1): رقم 
(0305). 

(75) هيئةالمحاسبة والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية» 
14اهء ص (55). 


410 المرجع السابق ص (40). 


شبهية» فهناك تشابه بين غرامات التأخير؛ والحسم 
مقابل التعجيل. 

ووجه الشبه بينهما: هو ما أفصح عنه ابن رشد 
في بداية امجتهد - وسبقت الإجابة عنه - «ووجه شبهه 
ينا كسس للرسان مقندا الع القن ندل سداق 
الموضعين جميعًاء وذلك أنه هنالك لما زاد له في الزمان 
زاد له عرضه ممُنّاء وهنا لما حط عنه الزمان حط عنه في 
مقابلته )00 


المطلب الثابئ:علاقة غرامات التأخير بالحسم مقابل 
التعجيل عند المجيزين لاشتراط الحسم 

العلاقة بين غرامات التأخير والحسم مقابل 
التعجيل عند المجيزين لاشتراط الحسم» تجمع بين 
نوعين : 

النوع الأول: علاقة عكسية ضدية: 

وبيان ذلك: أوضحه ابن القيم بقوله وتقدم 
ذكره: «وهذا ضد الربا فإن ذلك يتضمن الزيادة في 
الأجل والدين؛ وذلك إضرار محض بالغريم»؛ ومسألتنا 


تتضمن براءة ذمة الغريم من الدين» وانتفاع صاحبه بما 


(86) ابن رشدء 7960١هء »)١55/7(‏ وابن رشد هو: محمد بن 
أحمد بن محمد بن رشد الأندلسي» أبو الوليد: الفيلسوف» 
شيخ المالكية؛ قاضي قرطبة؛ وتوفي سنة (0165): من 
مؤلفاته: التحصيل في اختلاف مذاهب العلماء» وبداية 
المجتهد ونهاية المقتصد» ومنهاج الأدلة في الأصول. 
ينظر: الذهبي»: د.ت» :0701/1١(‏ الزركلي؛ ٠118م‏ 
(4/4ا؟ت). 
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يتعجله » فكلاهما حصل له الانتفاع من غير ضررء 
بخلاف الربا المجمع عليه فإن ضرره لاحق بالمدين» 
ونفعه مختص برب الدين» فهذا ضد الربا صورة 
. 0 

النوع الثابئ: علاقة شبهية: 

وذلك في حالة اتخاذ الحسم حيلة على الرباء بأن 
يتم الاتفاق مع المشتري على الشراء بأكثر من ثمن المثل 
على أنه متى ما سدد حسم منهء فهنا يشبه الجسم 


غرامة التأخير. 


الخاتمة 

في نهاية البحث يمكن إيجاز أبرز النتائج التي 
جاءت بعد دراسة المسألة فيما يأتي : 

١‏ -أن الحسم مقابل التعجيل تنشأ فيه علاقة 
ثنائية بين دائن ومدين؛ يكون الدين فيها مؤجلاًء 
فيشترط الإنقاص منه مقابل تعجيله. 

؟ - هناك فروق بين الحسم من الدين مقابل 
التأجيل والزيادة مقابل التأخير؛ فالحسم يتضمن 
إنقاصًا من الدين والأجل» أما الزيادة فتتضمن زيادة في 
الدين والأجل» كما أن الحسم يقصد به التيسير على 
المدين» بخلاف الزيادة مقابل التأخير التي يقصد منها: 
التضييق على المدين وشغل الذمة. 

١‏ - توجد عوامل أربعة تؤثر في مسألة الحسم 
مقابل التعجيل منها: تخريج تعجيل الدين قبل حلوله؛ 


(89) ابن القيمء 964اهء (17/9). 


وسبب الدين» وحلول الدين وتأجيله» والمشارطة 
على الحسم. 

4 - الراجح أن تعجيل الدين قبل حلوله 
يتخرج على أنه استيفاء للدين» وإبراء للذمة. 

ه - لم يفرق أكثر العلماء بين الديون في مسألة 
الحسم من الدين مقابل التعجيل» وفرق بعضهم بين 
دين الكتابة وبين غيره» وبين الدين الذي سببه ثمن 
مبيع » والدين الذي سببه القرض. 

١‏ - اتفق الفقهاء على جواز الوضع من الدين 
الحال مقابل سداده» وإن اختلفوا في تفاصيل الوضع. 

- الحسم مقابل التعجيل على سبيل المسامحة 
والتبرع جائز باتفاق العلماء. 

- الحسم من الدين مقابل التعجيل إذا كان 
على سبيل المشارطة ولم يكن هناك اتفاق مسبق عليه 
فقد وقع فيه نزاع بين أهل العلم والراجح جوازه» 
وكذلك اختلف أهل العلم في الحسم إذا كان على 
سبيل المشارطة باتفاق مسبق عند العقدء والذي يظهر 
القول لي بجوازه بشرطين : 

الشرط الأول: أن لا يكون الحسم حيلة على 
الريا. 

والشرط الثاني : أن يتم تحديد العوض الذي 
يستحقه الدائن (البائع أو المؤجر) على أساس عوض 
اليه 

9 - هناك علاقة بين المرابحة بالربح المتغير 
والحسم مقابل التعجيل بناء على اتفاق مسبق من جهة 


ابر عبد الكريم بن محمد السماعيل 


أن العوض في كل منهما مجهول من حيث مقداره 
معلوم من حيث أصلهء كما أن كلاً منهما قد يتخذ 
حلية على الريا. 

٠‏ - تكون العلاقة بين الحسم مقابل التعجيل 
وغرامات التأخير شبهية في حالة اتخاذ الحسم حيلة على 
الرباء بأن يتم الاتفاق مع المشتري على الشراء بأكثر 
من سعر المثل على أنه متى ما سدد حسم منه. 

كما تكون العلاقة عكسية إذا لم يكن في ذلك 
حيلة على الرباء وكان القصد من ذلك الإرفاق بالمدين 
وإبراء ذمته. 

هذا وبالله التوفيق وصلى الله وسلم على نبينا 


فهرس المراجع المصادر 

ابن الأثبر» أبو الحسن علي بن محمد بن عبد الكريم 
الخزري (ت ٠‏ 7"هس). أسد الغابة. د.دت. منشور 
على موقع (الوراق) على الشبكة العنكبوتية 
(أع0. هته تكلة.17/17137//:صغط) . 

ابن الأثير, مجد الدين أبو السعادات المبارك بن محمد 
الخزري (ت ٠"‏ “هس). جام ع الأصول ف يأحاديث 
الرسول. تحقيق : عبد القادر الأرنؤوط. ط١.‏ 
د.م: مكتبة الحلواني» ومطبعة الملاح» ومكتبة 
دار البيان» د.ت. 

ابن العماد. عبد الحي بن أحمد بن محمد الحنبلي (ت 


: المؤثرات في مسألة الجسم .. 


تحفيق: عبد القادر الأرنؤوطء ومحمود 
الأرناؤوط» دمشق: دار بن كثير» 5505١ه.‏ 

ابن الحمام,» كمال الدين تحمد بن عبد الواحد 
(ت١/1ه).‏ فح القدير. د.ت» منشور على 
موقع (الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 
(طمع. ممه [كذ-1197.21//:مغط) . 

ابن تيمية» تقي الدين أحمد بن عبد الحليم (ت 
هس). الاختيارات الفقهية. جمع : علي 
بن محمد بن عباس البعلى. بيروت: دار 
المعرفة» /91١اه.‏ 

3 جموع فتاوى ابن تيمية. جمع 

وترتيب : عبدالرحمن بن قاسم, المدينة : مجمع 
الملك فهد لطباعة المصحف الشريف» 5١51١ه.‏ 

ابن جزي» أبو القاسم بحمد بن أحجمد الكلبي 
(ت ١‏ لاه). القوانين الفمهية. د.ت » منشور 
على موقع (المكتبة الشاملة) على الشبكة 
العنكبوتية (2.17/5[عمتقطة//:منغط). 

ابن حجرء أبو الفضل أحمد بن علي العسقلاني 
وت ؟هلهس.,). الإصابة في تميي زالصحابة. 
تحقيق : علي محمد البجاوي. ط١.‏ بيروت: دار 
الجيل» 7١51١ه.‏ 

؛ الدر رالكامنة في أعيان ا مائة 

الثامنة. تحقيق : نحمد عبد المعيد ضان. البند: 
مجلس دائرة المعارف العثمانية بحيدر أبادء 


اه 
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الزهيري. ط". الرياض : دار الفلق» 5575١ه.‏ 
؛» تهذيب التهذيب. دءت » منشور 
العنكبوتية (1مء.0ا17/19/19/.[2500//:صخغط). 
البخاري. بيروت : دار المعرفة» 21/9١١ه.‏ 
ابن حنبل؛ أبو عبد الله أحمد بن محمد (ت ١184ه).‏ 
مسند الإمام أحمد. القاهرة: مؤسسة قرطبة» 


5 


دءت. 

ابن خلكان, أبو العباس مس الدين أحد بن محمد 
(ت١/"“هس).‏ وفيات الأعيان وأنياء أباء الزمان. 
تحقيق: إحسان عباس » بيروت: دار صادر» 
د.تث. 

ابن رشد الحفيد, أبو الوليد محمد بن أحمد القرطبي (ات 
هؤةه,). بداية ا مجنهد ونهاية ا لقتصد. ط؛. 
مصر: مطبعة مصطفى البابي الحلبي» 
0ه 

ابن عابدين, محمد أمين بن عمر (ت7657١اه).‏ حاشية 
ابن عابدين ا مسماة ب حاشية رد الختار على 
الدر الختار. بيروت: دار الفكر: ١57١ه.‏ 

ابن عبد البر» أبو عمر يوسف بن عبد الله 
(ت #477 هس). الاستيعاب ف معرفة الأصحاب. 
ددت» منشور على موقع (الوراق) على الشبكة 
العنكبوتية (أع7. هه تكلة./17790/97//:ماغط) . 


٠‏ التمهيد ذا في ا لوطأ من ا معاني 

والأسانيد. تحقيق : مصطفى بن أحمد العلوي» 
ومحمد عبد الكبير البكري» بيروت: مؤسسة 
القرطبة» د.ت. 

ابن عساكرء أبو القاسم علي بن الحسن بن هبة الله 
(ت١/اهه).‏ تاريخ دمشق. والكتاب مذيل 
بحواشي ا حقق علي شيري. د.ت ؛ منشور على 
موقع (ملتقى أهل الحديث) على الشبكة 
العنكبوتية (حنامء. طاعع لطت [طة. 7 //:ماغط) . 

ابن فرحون, إبراهيم بن علي بن محمد (ت959لاه). 
الديباج ا مذهب في معرفة أعيان علماء ا مذهب. 
د.ت» منشور على موقع (الوراق) على الشبكة 
العنكبوتية (أع0. هه 7تكلة./70/97//:ماغط) . 

ابن قدامة, همس الدين أبو الفرج عبد الرحمن 
(ت56/اكه). الشرح الكبير. بيروت: دار 
الكتاب العربي للنشر والتوزيع؛ د.ت. 

ابن قدامة, موفق الدين عبد الله بن أحمد المقدسي 
(ت 7٠١‏ "اه). ال مغني في فقه الإما م أحمد بن 
عيكا القنيانق: ط ايروك دان النكيه 
6 اه 

ابن قيم الجوزية, محمد بن أبو بكر 
(ت ١ه‏ اله). إعلام ا موقعين عن رب العا مين. 
تحفيق» طله عب التردؤف سعد يروت وان 
الجيل» 1937/7م. 

#إغائه اللوفاة تمع عافد اقطان 


تحقيق: محمد حامد الفقي. ط؟. بيروت: دار 
المعزقة :6 اه 
؛ تهذيب السنن مع عون ا معبود 

لشمس ال حق العظيم آبادي. تحقيق : عبدالرحمن 
عبيك نانك 8 المتاهوة »يرككية اب ليمي 
اه 

ابن ماجه., أبو عبد الله محمد بن يزيد القزويني (ت 
"هس). سنن ابن ماجه. د.ءت » منشور على 
موقع (الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 
(تطمع. ططق 1ك ذ-1ه. 1 //:صاخط) . 

ابن مفلح, برهان الدين بن إبراهيم بن محمد 
(ت5١/ه,).‏ البدع شرح القنع. الرياض : 
دار عالم الكتب» 571١ه.‏ 

ابن منجويه, أحمد بن علي بن محمد بن إبراهيم 
١(ت58:ه).‏ رجال صحيح مسلم. تحقيق : 
عبد الله اللبثي» بيروت: دار المعرفة» /501١ه.‏ 

أبو داودء سليمان بن الأشعث بن إسححاق الأزدي 
السجستاني (ت5 7 ١اهس).‏ سنن أبي داود. 
مج تل يعدو ناعقي اليس تاه 
الرياض: دار السلام» ١57١ه.‏ 

أبو زيد, بكر بن عبد الله (إت479 ١اه).‏ طيمات 
النسابين. د.ت » منشور على موقع «الوراق) 
للبسسييئ اللبسني ةك ناكول مسي 
(أع0. هته تكله.1717/137//:صخغط) . 


الأصبحي, أبو عبد الله مالك بن أنس (ت5/ااه). 


: المؤثرات قُ مسألة الجسم .. 


موطأ الإمام مالك رواية محمد بن ا حسن. 
تحقيق : د. تفي الدين الندوي. ط١.‏ دمشق: دار 
القلمء اه 
الألبابي, نتحمد ناصر الدين (ت١57‏ اه). 
إرواء الغليل في تخري جأحاديث منار السبيل. 
ط1. بيروت: المكتب الإسلامي» 0٠5١ه.‏ 
؛ صحيح وضعيف ا جامع الصغير. 
د.دت؛ برنامج حاسوبي بعلوان منظومة 
التحقيقات الحديثية» مركز نور الإسلام لأبحاث 
القرآن والسنة بالإسكندرية. 
الأنصاري, زكريا بن محمد بن أحمد بن زكريا(ت 
7 هش). فتح الوهاب بشرح منهج الطلاب. 
بيروت: دار الكتب العلمية» /١5١ه.‏ 
البخاري, أبو عبد الله محمد بن إسماعيل (إت865١ه).‏ 
صحيح البخاري. د.ت »؛ منشور على موقع 
(الإسلام) على الشبعكة العنكبوتية 
(تمع. ططق 1ك ذ-1ه. 9719 //:صاخط) . 
البلاذري, أمد بن يحجبى بن جابر (إت71/9 هل). 
أنساب الأشراف. د.ت» منشور على موقع 
(التسوراق) علبي الشسيكة العكوتبة 
(أع0. هته تكله.17717/37//:صخغط) . 
البهويَ؛ منصور بن يونس بن إدريس (ت١5١٠١له).‏ 
كشاف القناع عن متن الإقناع. كانت + متتسور 
على موقع (الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 


(امء. نه اكت -1717/57/.21// :مقط ) . 
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البوصيريء أحمد بن أبو بكر بن إسماعيل (ت٠‏ 5 /هم). 
إنحاف ا خيرة ا مهرة بزوائد ا مسائيد العشرة. 
د.م:د.ك» ددبت 

البيهقي, أحمد بن الحسين بن علي بن موسى 
(تىه 6 ه). سنن البيهقي الكبرى. تحقيق : 
محمد عبد القادر عطاء مكة المكرمة: مكتبة دار 
البازء 515١ه.‏ 

التركي, سليمان بن تركي التركي. بيع التقسيط 
وأحكامه. ط١.‏ الرياض: دار أشبيليا» 
اه 

الترمذي, أبو عيسى محمد بن عيسى (ت 7784). 
سنن الترمذي (جامع الترمذي). ضمن طبعة 
يوان« الى السطة 1 الزينامن دان 
السلام, ١57١ه.‏ 

الجنديء؛ خاليل بن إس حق المالكي 
(ت7١”لاه).‏ ختصر خليل» ومعه موامب 
اخانن الطاب شيطهة ركزيا عميرات ل 
بيروت: دار الكتب العلمية» 5١5١ه.‏ 

الحاكم, أبو عبد الله محمد بن عبد الله النيسابوري (ت 
ه ٠‏ س). ا مستدرك على الصحيحين. 
بيروت: دار الكتاب العربي» د.ت. 

الحسيني, أبو المحاسن محمد بن على بن حسن 
(ت565١١).‏ الإكمال في ذكر من له رواية في 
مسن د أحمد سوى من ذكر في تهذيب الكمال. 
د.ت؛ منشور على موقع (المكتبة الشاملة) على 


الشبكة العنكبوتية (12.1/5[عمتهطة//:ماغط). 
الدارقطني. علي بن عمر أبو الحسن البغدادي (ت 
6 "'هس). سنن الدارقطني. تحقيق : السيد عبد 
الله هاشم يماني المدني» بيروت: دار المعرفة» 
1اه 
الدسوقي. محمد بن أحمد رت ١١١اهس).‏ حاشية 
الاسونن عدون لبر دهن بوه ورد 
على موقع (الإسلام) على الشبكة العتكبوتية 
(ططمء. ص 1ك -1ه. 177915//:ماغط) . 
الذهبي, تمس الدين محمد بن أتمد (ت8 4 لاه). 
الكاشف في معرفة من له رواية في الكتب الستة. 
د.ت» منشور على موقع (مكتبة يعسوب» على 
الشبكة العنكبوتية (تتامع.حا500ة17/1097.7/؟//:ماغط). 
ا 00 ا 
وتحقيق: زكريا عميرات. ط١.‏ بيروت: دار 
الكتب العلمية» 5419١ه.‏ 
» سي رأعلام النبلاء. قام بفهرسته : 
عبد الرحمن الشامي» د.ت» منشور على موقع 
(مكتبة يعسوب) على الشبعكة العنكبوتية 
(حامء. ج00 كه[ 17/17/137//:صمغط) . 
؛ معجم حدثي الذهبي. تحقيق : 
د. روحية عبد الرحمن السويفي» بيروت: دار 
الكتب العلمية؛ 51١ه.‏ 
الرافعي, أبو القاسم عبد الكريم بن محمد 
(ت657اه). فتح العزيز شرح الوجيز وهو 


ا عبد الكريم بن محمد السماعيل 


الشرح الكبير. بيروت: دار الفكرء د.ءت» 
منشور على موقع (مكتبة يعسوب) على الشبكة 
العنكبوتية (تتامء.0ا500ه17/177.7///:ماغط). 

الزحيلي» وهبة بن مصطفى. الفقه الإسلامي وأدلته. 
ط. دمشق: دار الفكر» د.ت. 

الزركلي.» خير الدين بن محمود بن محمد 
(ت9١١ه).‏ الأعلام قاموس تراجم 
لأشهر الرجال والنساء من العرب وا مستعربين 
والستشوقين. طه. بيروت: دار العالم 
للملايين؛ بيروت» ٠198م»‏ منشور على 
موقع (مكتبة يعسوب) على الشبكة العنكبوتية 
(حام». ج00 كج :17/17/137.9//:صمخغط) . 

الزيلعي. فخر الدين عثمان بن علي (ت”"؛ لاه). 
تبيين ا حقائق شر حكنز الدقائق. د.ت» منشور 
على موقع (الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 
(تمع. ططق 1ك ذ-1ه. 9719 //:صاخط) . 

السبكي, تاج الدين بن علي بن عبد الكافي. طبتعات 
الشافعية الكبرى. تحقيق: د. نحمود نحمد 
الطناحي؛ د.عبد الفتاح محمد الحلو. ط1؟. 
مصر: هجر للطباعة والنشر والتوزيع» 
اه 

السماعيلء عبد الكريم بن محمد. العمولات المصرفية 
حقيقتها وأحكامها الفقهية. ط١.‏ الرياض: دار 
كنوز أشبيلياء 57١‏ اه. 

السمرقندي. علاء الدين محمد بن أحجمد 


: المؤثرات في مسألة الحسم... 


(ت9"هه). نمة المقهاء. بيروت : دار الكتب 
العلمية» 0٠5١ه.‏ 

السيوطي, جلال الدين عبدالرحمن الشافعي 
(ت١١41ه).‏ لب اللباب في تحرير الأنساب. 
دت؛ منشور على موقع (الوراق) على الشبكة 
العنكبوتية (أع2. 0ه هة15ه.1797؟//:نماغط). 

الشافعي, أبو عبد الله محمد بن إدريس (ت4 ١٠7٠اه).‏ 
الأم. بيروت: دار المعرفة» 7917١ه.‏ 

الشبيلي, يوسف بن عبد الله. «المرابحة بربح متغير). 
مجلة العلوم الشرعية» جامعة الإمام محمد بن 
سعود الإسلامية» العدد(5١):‏ (١571١اه)ء‏ 
ص 1537 -/ا79, 

شيخي زادة, عبد الرحمن محمد (ت 8/ا١٠اه).‏ 
جمع الأنهر في شرح ملتقى الأبحر. د.ت» 
منشور على موقع (الإسلام) على الشبكة 
العنكبوتية (2دمء.صتهة1كذ-1/0/.21///:ماغط). 

الشيرازي, أبو إسحاق إبراهيم بن علي بن يوسف 
(ت #5 ه). طبقات الفقهاء. هذبة : محمد بن 
جلال الدين المكرم (ابن منظور)» تحقيق: 
إحسان عباس. ط١.‏ بيروت: دار الرائد 
العربي» ١191م.‏ 

الصنعائ» أبو بكر عبد الرزاق بن همام 
(ت١١31اهس).‏ مصنف عبد الرزاق. تحقيق : 
حبيب الرحمن الأعظمي. ط١.‏ بيروت: المكتب 
الإسلامي» 507١ه.‏ 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ وما 


الطحاويء, أبو جعفر أمد بن محمد (ت ١7هس).‏ 
مشكل الآثار للطحاوي. د.ت»؛ منشور على 
موقع (جامع الحديث النبوي) على الشبكة 
العنكبوتية (12مء.عصتلدمةصده1/1.5///:صاغط). 

الطريفي. عبد العزيز بن مرزوق. التحجيل في تخريج 
ما لم يخرج في إرواء الغليل. ط ". د.ءت» منشور 
على موقع (ملتقى أهل الحديث) على الشبكة 
العنكبوتية (جامء. طاعع ل طله [طلة.77؟//:مغط). 

العدوي, علي بن أحمد الصعيدي (ت 894١١اه).‏ 
حاشية العدوي على شرح كفاية الطالب 
الرباني. د.دت؛ منشور على موقع (الإسلام) 
على الشبكة العنكبوتية (-1/99757.21//:صاغط 
م.8300 151) . 

العصامي, عبد الملك بن حسين بن عبد الملك المكي 
(ت ١١١اله).‏ سمط النجوم العوالي في أنباء 
الأوائل والتوالي. د.دت» منشور على موقع 
(الوراق») على الشبكة العنكبوتية 
(أع0. هته تكله.17/17/37//:صخغط) . 

الغنيميء صد الفنبي الدمشقي ايدان 
(ت198١١اه).‏ اللباب في شرح الكتاب. 
تحقيق: محمود أمين النواوي؛ بيروت: دار 
الكتاب العربي» د.ت. 

القري بن عيد, محمد بن علي. «الأسهم» الاختيارات 
- المستقبليات » أنواعها والمعاملات التي تجري 
فيها». جلة جمع الفقه الإسلامي ؛ جدة: منظمة 


المؤتمر الإسلامي؛ د.ت؛» منشور على موقع 
(المكتبة الشاملة) على الشبكة العنكبوتية 
(12.18/5عمتهطا//:متخط) . 

الكتابئ, عبد الحي بن عبد الكبير (ت87/١اه).‏ 
فهرس الفهارس والأثبات ومعجم ا معاجم 
والشيخات والسلسلات. تحقيق: إحسان 
عباس » بيروت: دار الغرب الإسلامي؛ د.ت. 

كحالة, عمر بن رضابن محمد راغعب 
(ت8١؛‏ اهس). معجم ا مؤلفين تراجم مصنفي 
الكتب العربية. بيروت : مكتبة المثنى » دار إحياء 
التراث العربي » دتد 

الكرمي, مرعي بن يوسف الحنبلي (ت ٠١77‏ 1اه). 
الشهادة الزكية في ثناء الأئمة على ابن نيمية. 
تحقيق: نجم عبد الرحمن خلف. ط١.‏ بيروت: 
دار الفرقان؛ مؤسسة الرسالة» 5٠5١ه.‏ 

الماوردي: أبو الحسن علي بن محمد بن حبيب 
(ت ٠ه‏ #4 هس,). ا حاوي الكبي رفي فقه الإمام 
الشافعي. بيروت : دار الفكر؛ د.ت. 

مجمع الفقه الإسلامي. قرارات وتوصيات الدورات ١(‏ 
.)1١-‏ تنيسق: عبدالستار أبوغدة:» ط؟. 
دمشق: دار القلمء /51١ه.‏ 

المرداوي؛ علاء الدين أبو الحسن علي بن سليمان 
(ت ١65‏ مه). الإنصاف ف معرفة الراجح من 
ا لخلاف. ط١.‏ بيروت: دار إحياء التراث 


مسلم, أبو الحسن مسلم بن الحجاج (ت ١1751ه).‏ 
صحيح مسلم. د.ت» منشور على موقع 
(الإسلام) على الشبكة العنكبوتية 
(حدمء .ممق اكت حله. /091//:منغط) . 

المصري. رفيق بن يونس. ا جامع في أصول الربا. ط١.‏ 
دمشق: دار القلم» وبيروت: دار الشامية» 
اه 

» «الحطيطة والحلول). مجلة مجمع 
لفقه الإسلامي» منظمة المؤتمر الإسلامي بجدة» 
د.ت؛ منشور على موقع (المكتبة الشاملة) على 
الشبكة العنكبوتية (12.15/5[عمتقطة//:ماغط). 
المواق» أبو عبد الله محمد بن يوسف العبدري 
(ت7١91/ه).‏ الناج والإكليل لختصر خليل. 
د.ت» منشور على موقع (الإسلام) على الشبكة 
العنكبوتية (تتامء.حطةاكذ-18//1/.21//:مناط) . 
النسائي» أبو عبد الرحمن أحتمد بن شعيب 
(ت ٠"‏ 'اهس). سئن النسائي. ضمن طبعة 
بعننوان: الكفب النسحةء ظ#: الرساضن :“داز 
السلام » اه 

النفراوي؛ أحمد بن غنيم بن سال (إت75١١1هل).‏ 
الفواكه الدواني على رسالة اب نأبي زيد 
القيرواني. تحقيق: رضا فرحات» القاهرة: 
مكتبة الثقافة الدينية» د.ت. 

الفيثمي, أبو الحسن نور الدين علي بن أبو بكر 


(ت ٠٠١‏ مهس). بغية البياحث عن زوائد مسند 


ا حارث بن أبي أسامة. تحقيق : د. حسين أحمد 
الباكري» ط١.‏ المدينة المنورة: مركز خدمة 
السنة والسيرة النبوية» 511 ١ه.‏ 

الهيئة الشرعية في بنك البلاد. قرار رقم (؟١).‏ 

الهيئة الشرعية في مصرف الراجحي. إجازة نموذج 
«إيجاب العميل وقبول الراجحي»»؛ قرار رقم 
ولله). 

» إجازة نموذج «إيجاب العميل 

وقبول الراجحي) »؛ قرار رقم (0/80). 

هيئة المحاسبة والمراجعة للمؤسسات الالية الإسلامية. 
العايي رالشرعية. البحرين. هيئة امحاسبة» 
اه 

وزارة الأوقاف والشئون الإسلامية. الموسوعة الفقهية 
الكويّتية. الكويت : وزارة الأوقاف» د.ت. 


بحلة جامعة الملك سعود» م2507 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ امار 


11 متطعط30)ه1عغ؟]1 تتتغطا لتنج ل0ععم5-"101-)طع12 01 عناوذكآ غطا جره أسترمع15ئطا عط) 01 عاعء]11 
ا ل ل | 


لتمددكتل ف لعستطة ساظظط لعسسطهك8 ساظط ستددءا لطم 
0ك سلف دك 1101ا5 ع1111ه|ك]1 كانه 35114710 0 عو00112) :01كدء 210 516111 1دوك 4 
(11ك 1111لا 30110 2111 1111011111100 أ[ 11110111 
2[ 00:3 أداووط ,1730 :ندم 0.ج ,47010 ألمنتهكى ]0 1617120011 ,41-4772500 
2111011.01 © 11زع :151110111 :1111011 
(.30/3/143211 «امتأدعتاطنام 101 لع أمعععهة :18 18/11/143 لع جاععع ]) 


ممع ((تاعل - عاطفعة؟ 04م قطوط كد81 - ماع تاع3] - ووعمع لزواعء0آ :163350105 
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:1011115 12 وعطاه0ك طاعتطنى؟ باعن زطناى عتطا 01 5علن طاعنتوعوع؟ قلطا مذ لعامطاة تتعطاءتوعوع ع1" 

.نا عتال عدم1عء6 األاعمطد وهم أاعل 01 ع متمءأكقط 01 ام هسه ابوج - 1 

.ماعل 101 لامكوعظ2-1 
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١‏ الع 101 1100لهمء 2 عصتته)ك-4 
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جلة جامعة اكلك سعود» م271 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (59))» ص ص 15م - 25714 الرياض 1١1١١‏ الث ١ه)‏ 


العلاقة بين الذكاء الاجتماعي والشخصي وتوجه الئقة وإفشاء الذات 
لدى عينة من الطالبات الجامعيات 


عواطف أحمد زمزمى 
أستاذ علم النفس التربوي ا مشارك» كلية الآداب والعلوم الإدارية» جامعة أم القرى 
مكة ا مكرمة » ا مملكة العربية السعودية» ص .ب / ١٠١‏ 


11-1110111: 2071112011111 )© [10171101171 


(قدم للنشر في 5777/1/54 اه ؛ وقبل للنشر في 575/57/١6‏ ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الذكاء الاجتماعي» الذكاء الشخصي» توجه الثقة» إفشاء الذات؛ الطالبات الجامعيات. 

ملخص البحث: هدفت هذه الدراسة إلى تحديد العلاقات بين الذكاء الاجتماعي والشخصيء توجه الثقة» إفشاء 

الذات» التخصص الدراسي» وكذلك تحديد الفروق في الذكاء الاجتماعي والشخصي بين طالبات التخصص العلمي 

والأدبي بين الحاصلات على الدرجات المنخفضة والمرتفعة في توجه الثقة وإفشاء الذات. 
وتكونت العينة من (170) طالبة جامعية بالفرقة الثالثة بكليات البنات بجامعة أم القرى. وتضمنت أدوات 

الدراسة مقياس الذكاء المركب (الميداس) (70111045)» وقائمة توجه الثقة لدى طلاب الجامعة» مقياس إفشاء 

الذات. وانتهت الدراسة إلى : 

- وجود علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والشخصي» وبينها وبين توجه الثقة (العامة‎ - ١ 
العاطفية)» وكذلك بينها وبين إفشاء الرؤى والطموح والخطط والقرارات.‎ 

؟ - وجود علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية بين الثقة العامة وبين إفشاء المشاكل الأسرية والعائلية. 

١‏ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء الاجتماعي والدرجة الكلية للذكاء بين طالبات التخصص العلمي 
والأدبي» لصالح التخصص العلمي. 

4 - وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على درجات منخفضة ومرتفعة 
في الثقة العاطفية لصالح ذوات الدرجات المرتفعة. 


واستناداً إلى ما اننهت إليه الدراسة من نتائج ؛ اقترحت الباحثة بعض التوصيات. 


46 


المقدمة 

تطورت النظرة إلى الذكاء منذ بداية القرن العشرين من 
النظرة الأحادية باعتباره قدرة عامة ومفهوما عقليا 
يفسر القدرات الإنسانية المختلفة (وهو المفهوم الذي 
أخذ به معظم علماء النفس) إلى النظرة التعددية» 
والتي تعود بأصولبا إلى إدوارد لي ثورنديك» موورا 
بعلماء نفس وباحثين غربيين وعرب؛ وانتهاءً 
بدراسات علماء وباحثين معاصرين من أمثال: فؤاد أبو 
حطشعي 13ج 0335)اق تويجحه الرواعن 
العملياتي» وهوارد جاردنر 21.0310261 1١9817(‏ - 
17 )يب نموذجه الذكاءات المتعددة؛, وفي كلا 
النموذجين كان هناك إشارة إلى الذكاء الشخصى 
ععدعع ن1اءغصذ لحدموتوط والذكاء الاجتماعي 500121 
عمع115اءغصز (أبو حطب: 21995 1/4 -1488). 

وقد كان التصور المبدئي للذكاء عند أبو حطب 
(191/0) هو أن الذكاء يعتبر دالة لنشاط الشخصية 
ككل » وقد تطور تصنيفه للذكاء من التصنيف الثلاثي 
فالسباعي ثم العودة في عامي (1947, 1185) إلى 
التصنيف الثلاثي مرة أخرى والذي تكون من: الذكاء 
الملوضوعي أو غير الشخصيء والذكاء الاجتماعي 
6501 والذي يتعامل مع المعلومات 
الاجتماعية التي تتضمن الوعي بالآخرين» والذكاء 
الشخصي 656150221 والذي يتعامل مع 
المعلومات الشخصية التي تتضمن الوعي بالذات 
(أبو حطبء 1511997 ,)١19-‏ (أبو حطب» 


- 780 219191 (جاردنرء‎ ,/)50١--5 +١ 
.)85 

أما جاردنر فهويعرف الذكاء بأنه قدرة 
سيكولوجية وبيولوجية كامنة» وأن هذه القدرة يمكن 
أن تتحقق بدرجات متفاوتة نتيجة عوامل خبراتية 
وثقافية ودافعية. وتتكون قائمة الذكاء التي تطورت 
لديه من سبعة إلى ثمانية أنواع منها: الذكاء الاجتماعي 
الذي يعتبره ذكاء التعامل مع الأشخاص الآخرين» 
والقدرة على فهمهم» ومعرفة دوافعهم» وكيفية 
أدائهم لأعمالبم» وكيفية التعامل معهم. أما الذكاء 
الشخصي فيعتبره ذكاء التعامل مع النفس» ويرتبط 
ارتباطاً وثيقاً بالقدرة السابقة إلا أنها تتحول إلى داخل 
الشخص ذاته » حيث تعمل على تكوين صورة دقيقة 
عن الذات واستخدامها للتفاعل الكفء في الحياة 
(جاردئرء /21991 /م3”4 - 71 855 ). 

وتعتبر الثقة 1154 الأساس لتكوين علاقات 
إنسانية صحية منتجة وبناءة» وبدون هذه الثقة لا 
تتكون الجماعات والمجتمعات» والثقة هي العنصر 
الثالث المكون لبنية أخلاقية المسئولية الاجتماعية» كما 
أنها ضرورية لبقاء وحياة العنصرين الآخرين الاختيار 
والإلزام (عثمان» 1145, .)5٠‏ ولذلك يعرف روتر 
(1967) 01165 الثقة المتبادلة بين الأفراد بأنها توقع عام 
فق العروه تامف مدني تقاف تال لك العوية حولاك نواه 
الآخرين الاعتماد عليه (في الديب» 1995, .)١9‏ 

وفي عملية الاتصال والتفاعل الاجتماعي بين 
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الأفراد تحدث عملية إفشاء الذات عترنوم1ء015 - 2,516 
ولذلك عرفه هارتلى (1993) 11311169 بأنه وسيلة 
للانفتاح وكشف الذات للآخرين» كما سبق أن عرفه 
نوفرل (1989) 720761 بأنه عملية تعريف الشخص 
نفسه للآخرين» وتحدث هذه العملية بصورة لفظية 
عندما يكون هناك اتصال حقيقي في الأفكار والمشاعرء 
ووأكتوو اننا سكم راقها وستعهدا لمان 
والانفتاح إلى شخص أو مجموعة من الأفراد يستطيع 
الثقة بهم. ولذلك يرتبط الإفشاء ارتباطاً إيجابياً 
بعلاقات الصداقة والتي تعتبر أكبر من جرد علاقات 
سطحية (2008 ,31 غ8 ,ممع 115 00 . 


مشكلة الدراسة وتساؤلاقا: 

يشير أب و تخطت (15437) إن أن البجت فق 
الذكاء الإنساني وتطوره لم يبدأ أبداً من نقطة البداية 
الصحيحة؛ حيث إن تراث البحث في الذكاء الإنساني 
كما تناوله علم النفس قد ارتكز على الذكاء الموضوعي 
أو غير الشخصي » وهو الذكاء الذي احتاجه الإنسان 
عند اهتمامه بالعالم المادي الطبيعي وعلومه المختلفة» 
ولكن العالم الخارجي ليس بيئة مادية فقط». بل هو 
أيضاً بيئة اجتماعية » والإنسان كائن اجتماعي ولذلك 
كان لابد من نمو الذكاء الاجتماعي لديه والذي يعني 
ذكاء إدراك العلاقات بين الأشخاص والذي يشمل 
الإدراك الاجتماعي»؛ وإدراك الأشخاص والمواد 


وطرق دراسته باهتمام علماء النفس إلا أنها لا زالت 
أقل تقدماً من التي استخدمت في دراسة الذكاء 
الموضوعي» ويبقي بعد ذلك جانب هام من الإنسان 
وهو ذاته الداخلية» أو بمعنى نمو الذكاء الشخصي 
والذي تأخر علماء النفس في دراسته وبحثه نما أدى إلى 
إكاذة فوركا علق سعط التو الماضة كثرا بر كذالك 
قوى الضبط الاجتماعي والتحكم في السلوك 
الإنساتئ» ينها كاتث قوئ الضنبط الذاتي هي 
الاشحك + بالزسمى انها عي الن] تين لنا فرصنا 
لحياة أكثر صحة وسلامة وسعادة (أبو حطب» 
١١01١‏ -لا١).‏ 

وتتفق الباحثة مع وجهة نظر أبو حطب من 
حيث ضرورة الاهتمام بالذكاء الاجتماعي والشخصي 
للفرد» وبالتالي معرفة الدور الذي يؤديه كلاهما في ثقة 
الفرد بأصدقائه وزملائه» وفي عملية الإفشاء» وكذلك 
معرفة الدور الذي تقوم به هذه العملية في معرفة النفس 
(الذكاء الشخصي) والعلاقات الاجتماعية (الذكاء 
الاجتماعي) وبمعنى آخر ما العلاقات التي تربط بين 
هذه المتغيرات. 

وبذلك تتحدد مشكلة الدراسة في السؤال 
الرئيس التالي : ما العلاقة بين الذكاء الاجتماعي؛ 
والذكاء الشخصي » وتوجه الثقة (العامة - العاطفية)» 
وإفشاء الذات (بأبعاده المختلفة) لدى الطالبة 


الجامعية؟. 


أهداف الدراسة: 

١‏ - تحديد العلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي لدى الطالبة الجامعية. 

١‏ - تحديد العلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي وبينها وبين كل من: توجه الثقة (العامة 
والعاطفية)» وإفشاء الذات (بأبعاده المختلفة),» وكذلك 
بين توجه الثقة (العامة - العاطفية) وبين إفشاء الذات. 

7 - الكشف عن الفروق في الذكاء الاجتماعي 
والشخصي بين طالبات التخصص الدراسي (العلمي - 
الذي 

5 - الكشف عن الفروق في الذكاء الاجتماعي 
والشخصي بين الطالبات الحاصلات على الدرجات 
المنخفضة والمرتفعة في توجه الثقة وإفشاء الذات. 


أهمية الدراسة: 

يرى جاردنر أن هدف التعليم هو تنمية أنواع 
الذكاء المختلفة (ومنهاال ذكاء الاجتناعي 
والشخصي)؛ ومساعدة الطلاب على تحقيق أهدافهم 
المهنية والشخصية والتي تتناسب مع نوع الذكاء الذي 
يتمتعون به» وإن تحقيق هذا البدف يشعرهم بأنهم 
أكثر كفاءة وتفاعلاً. ومن ثم أكثر ميلاً لخدمة امجتمع 
بطريقة بناءة (جاردئر» 21١991/‏ 0894. 

وقد توصلت نتائج دراسة كناب وكومادينا 
(1979) هدع 0ةتده© #2 ممهم1 إلى أن الثقة (العامة - 
العاطفية) تمثلان الملامح الأساسية للسلوك الاجتماعي 


والتبادلي أو التواصلي بين الأفراد. كما توصل عدد من 
الباحثين إلى أن ميل الفرد إلى الثقة في الآخرين يمثل 
كوا أسانيا ف التزافق العام؛ ونمو وبقاء العلاقات 
العاطفية » والعلاقات التواصلية القوية واستقرارها (في 
الدسوقي», 219948 5). 

كما أكد جورارد (1974 53504ا10) على أهمية 
الإفشاء في معرفة الذات ومعرفة الآخرين (في الباكر» 
1011 ذلك أشنا كمسل شدخ كيلتون 
وسكيفنتون 
(1981 إلى أنه في عملية إفشاء الذات تكون أنفسنا أكثر 


ك1 عك لماع ملككاد ,عمساعطت) 


نوكا نالأنكا زو سناع كنا أشار ايض هيل 
وستول (1981) 5111 2ه 81111 إلى أن الإفشاء الذاتي 
يعتبر مناراً في عملية تطوير العلاقات الاجتماعية بين 
الأفراد (2008 ,.21 بأء ,ممع قط من . 

إن ما سبق يوضح أهمية موضوع الدراسة 
وأهمية دراسة العلاقة بين متغيراتهاء وإن التعرّف على 
نتائج هذه العلاقات؛ والكشف عن الفروق بينها قد 
يسهم في إثراء الإطار النظري لموضوع الدراسة؛ كما 
قديسهم إلى جانب نتائج الدراسات السابقة في بناء 
برامج تدريبية تؤدي إلى تنمية مهارات الذكاء 
الاجتماعي والشخصي لدى طلاب الجامعة» وبالتالي 
الاستفادة من هذه التنمية في زيادة الكفاءة الشخصية 
والاجتماعية في العلاقات الشخصية والاجتماعية في 
مجال الدراسة ثم مجال الأعمال والمهن المختلفة. 
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مصطلحات الدراسة: 

5 الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي 
كما جاء في مقياس الميداس عععصنلاءغهآ عط عامغاس3 

(5خطا8) علده5 ادعمنطووعودك 21 أمعمامهم1ءء10) 

وذلك كما يلي : 

5أ-الذكاء الاجتماعي 500281ءممعام[ 
ع6معع ن1اعامذ : هو التفكير حول الآخرين وفهمهم» 
والمشاركة الوجدانية » والتعرف بوضوح على الفروق بين 
الناس » وترجمة منظورهم ورؤيتهم للأشياء والآخرين» 
وإحساسهم بدوافعهم» وأمزجتهم؛ وأغراضهم 
ومقاصدهم؛ وهو يتضمن التواصل بصورة فعالة مع فرد 
أو أكثر من الناس الآخرين من خلال علاقات الفرد مع 
أفراد العائلة» والأصدقاء أو زملاء العمل. 

ومن المعايير الفرعية للعلاقات بين الأشخاص في 
اختبار الميداس: 

« فهم الناس: أي الحساسية والفهم لمشاعر 
الآخرين وأمزجتهم» ووجهة النظر لديهم أو آراؤهم 
حول الأشخاص والمواضيع والأشياء. 

» إدراك الآخرين: أي الوعي بالآخرين والقدرة 
على الاحتفاظ بعلاقات جيدة معهم» 1011ظ1ظ 
الأصدقاء والأشقاء (والأقارب). 

«القيادة: الأخذ بالدور القيادي والمبادرة من 
خلال حل المشاكل والسلطة أو التحكم. 

؟ - الذكاء الشخصي 12061501121 : هو 
تفكير الفرد حول ذاته» وفهمها أو إدراكهاء وذلك 


ليكون واها حدر كا القيزاة وقدراته أو ضعفه وعجزه» 
والتخطيط بفاعلية لتحقيق أهدافه بنجاح. وهو يتضمن 
التأمل في أفكار الشخص ومشاعره ومراقبتهاء وكذلك 
تنظيمها بصورة فعالة» والقدرة على مراقبة الذات في 
العلاقات الشخصية» والتصرف أو السلوك بطريقة 
فعالة. 

ومن المعايير الفرعية للعلاقات داخل الشخص 
في اختبار الميداس: 

- معرفة الذات: أي وعي الفرد بأفكاره؛ 
وقدراته» ومهارته في عملية اتخاذ القرار. 

- الوعي بالبدف : أي وعي الفرد بالأهداف»؛ 
تصحيح وتقويم أو تعديل الذات ومراقبتها في ضوء 
البدف. 

- تنظيم المشاعر: وهي القدرة على تنظيم 
مشاعر الفرد» وأمزجته واستجاباته الانفعالية. 

- تنظيم السلوك: وهي القدرة على تنظيم 
الأنشطة والسلوك العقلي للفرد (76,2002,2[ععمة). 

وبمكن تعريف الذكاء الاجتماعي والذكاء 
الشخصي إجرائياً بأنهما: ما تعبرعنه الدرجة التي 
تحصل عليها الطالبة في المقياس الفرعي (الذكاء 
الاجتماعي) ؛ (الذكاء الشخصي) » الدرجة الكلية من 
مقياس الميداس 211025 للذكاء المتعددء والمستخدم في 
الدراسة الحالية. 

> توجه الثقة: درم هغم6 011 أودما : 


تعرف الثقة بأنها توقعات تشتق من خبرة الفرد 


النناقة تاه الفلين عموما أو قالاعلاقافه اشتفاض 
معينين. وتركز الدراسة الحالية على نوعين من الثقة 
هما : الثقة العامة ]1356' 06261811260 ويعرفها 
كوش وآخرون (1996) 31 باء طعتناوك بأنها توقعات 
الفرد تجاه الناس عموماً» أو تشير إلى مدى إيمان الفرد 
بأن الأمانة هي أساس الطبيعة الإنسانية» وبذلك تعتبر 
إحدى سمات الشخصية (في الدسوقي» .)١ ١١9198‏ 
الثقة العاطفية )و1 «تعص)روط ويعرفها ريمبل وآخرون 
(1985) .21 غ6 اأومدع بأنها توقعات الفرد بأن رفيقه 
سوف يعامله بالعدل والأمانة والمشاعر الإيجابية (في 
الدسوقي؛ /144: .)١‏ وبمكن تعريف الثقة العامة 
والعاطفية إجرائياً بأنهما: ما تعبر عنه الدرجة التي 
تنحصل عليها الطالبة في قائمة توجه الثقة لدى طلاب 
الجامعة التي أعدها الدسوقي )١119(‏ والمستخدمة في 
الدراسة الحالية. 

ه ح إفشاء الذات عندنوم1ء015 - 516 : 

يعرف كل من جورارد وكوذبى وجونسون 
.(1959) 10111310 ,(1973) تإ0026) ,(1981) «مخصطمل 
الإفشاء بأنه العملية التي تتيح للفرد الفرصة للكشف 
عن أفكاره وأحاسيسه وحاجاته لشخص آخر (في 
الباكرء ,١1941/‏ 100 -91١).وفي‏ الدراسة الحالية 
تعرفه الباحثة بأنه العملية التي تتيح للطالبة الفرصة 
للكشف لصديقتها المقربة والإفصاح عن أفكارها 
وأحاسيسها وحاجاتها ومشكلاتها وآرائها وسلوكياتها 
وطموحاتها وخططها وقراراتها المستقبلية. ويمكن 


شرفت افقاو الذاك إجوانيا بأد ماسر عن الدرضة 
أعدته الباحثة في الدراسة الحالية. 


الإطار النظري 

الذكاء الاجتماعي والشخصي: 

ألمح جاردنر إلى أن فكرة الذكاءات الشخصية 
كانت واردة بطريقة غير مباشرة في كتابات «سيجموند 
فرويد» و«وليم جيمس» حيث كان لديهما إيمان بأهمية 
الذات الفردية» واعتبار القدرة على النمو الذاتي قدرة 
هامة تعتمد عليها إمكانية تعامل الفرد مع البيئة المحيطة 
به. ولكنهما في نفس الوقت كانت لديهما توجهات 
مختلفة نحوهاء حيث اهتم فرويد - كإكلينيكي - 
بالذات كما هي داخل الفردء ومدى معرفة الفرد 
الخاصة بذاته» وأن اهتمامه بالآخرين هو للحصول 
على فهم أفضل لمشكلاته ووسائل حلهاء وكذلك 
معرفه رغباته وقلقة ودوافعه وبالتالي تحقيق أهدافه. أما 
«وليم جيمس» - وعلماء النفس الاجتماعي من بعده 
- فقد اهتم بعلاقة الفرد بالجماعة الخارجية وأن معرفة 
الفرد بذاته تأتي من فهمه المتزايد بطريقة تفكير الآخرين 
بالفردء وكذلك من خلال العمل والتفاعل السلس مع 
الجماعة. 

والذكاء الاجتماعي هو الذكاء المتجه إلى 
الخارج أو إلى الأفراد الآخرين؛ حيث يتميز الفرد 
بقدرته الفعالة على ملاحظة الفروق بين الآخرين؛ في 
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أمزجتهم وطباعهم ودوافعهم ومقاصدهم. أما الذكاء 
الشخصي فهو الذكاء الجواني حيث يتميز الفرد بقدرة 
فعاله في التوجه إلى حياته الشعورية الخاصة» والتمييز 
بين مشاعره» وتسميتهاء وترميزهاء والاعتماد عليها 
كوسائط لفهم سلوكه وتوجيهه. (جاردنر» 25٠١5‏ 
-#8:) 

توجه الثقة: أشار هاتفيلد (1984) 81261614 إلى 
أن الثقة تعد من المكونات الأساسية للعلاقات 
الاتصالية (البينشخصية) القوية» وبدونها لا توجد أية 
علاقة قوية تتمتع بالاستقرار أو الفائدة المشتركة (في 
الدسوقي»: 15198: 31). والثقة إنماهي طمأنينة 
وثبات» طمأنينة إلى موضوع (الذات أو الآخرء أو 
الجماعة؛ أو مجتمع)؛ وثبات عند موقف» حيث إن 
الواثق يتهيأ ويتحرك ويستعد ويسلك مع الموثوق به من 
موقع ثابت» وموقف واحدء فالطمايفة والقيات مقا 
هما قوام الثقة (عثمان» 21995 .)5١- 5٠‏ 

إفشاء الذات: قدم هذا المصطلح الطبيب النفسي 
سيدنى جورارد 101011810 570267 عندما نشر كتابه 
شفافية الذات 7اء5 أمعتةمكصةء1' عام :))١915(‏ حيث 
ناقش مفاهيم الذات» واعتبر أن العلاقات الصحية مع 
الآخرين تتطلب أن تكون لدينا القدرة على الكشف عن 
ذواتناء واستماع الآخرين لناء وبدون هذه العملية 
نصبح غير معروفين للآخرين» كما يكون تواصلنا معهم 
أجو ف وبدون معنى (2010 ,1)2618م5 هذ). 


وهناك العديد من النظريات التي تناولت مفهوم 


إفشاء الذات والذي عرفه قاموس علم النفس بأنه: 
المببل إلى كشسفت العلومات أككر حينيسة تذرييا قينا 
نصل إلى معرفة الآخرين بشكل أفضل. ولذلك اهتمت 
نظرية الاختراق الاجتماعي ع6 500121 
16013 باستخدام نمو ذج البصلة 1ء00 «ممنمه في 
الشخصية » حيث تتكون البصلة من أربع طبقات 
75 الطبقة السطحية 51011806» والبامشية 
لاع طمناء2 والمتوسطة عغ12لعمممعام1 والمركزية 
81مع0. وفي عملية الإفشاء يتم تقشير هذه الطبقات 
تدريجياء ففي الطبقة السطحية يتم الكشف عن 
المعلومات السطحية والتي تبدو واضحة مثل: الجنس» 
احبر فنا لمر سي ارقم مجسني 
معلومات مشل: اسم الشخص» المهنةء. مسقط 
الريأس» الاهتمامات؛ ويتم إفشاؤها عادة من خلال 
حديث قصير مع الشخص الآخر. وفي الطبقة المتوسطة 
كه تعبا مه جات تحصن إن جعدنا ركني خيز 
سريةء أما الطبقة المركزية فمعلوماتها خاصة جد ويتم 
إفشاؤها بحذر (2007 ,11114 هذ). 


الدراسات السابقة: 
في ضوء موضوع الدراسة ومتغيراتها» فإنه يمكن 
عرض الدراسات السابقة من خلال أربعة محاور وهى : 
امور الأول: دراسات اهتمت بالذكاء 
الاجتماعي والشخصي. 


١‏ - دراسة أبو ناشى ,))5١٠١05١١‏ هدفت هذه 


الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين الذكاء الشخصي 
وكل من الذكاء الاجتماعي وال موضوعي» وتكونت 
العينة من (10) طالبة بالفرقة الثانية بالاقتصاد المنزلي 
بكلية التربية النوعية؛ جامعة المنوفية و(40) طالباً 
وطالبة بالفرقة الثالثة بالتعليم الأساسي بكلية التربية 
ومن الأدوات استخدم مقياس التقرير الذاتي من إعداد 
الباحثة. وأوضحت أهم النتائج: وجود علاقة جزئية 
بين الذكاء الشخصي والذكاء الاجتماعي. 

١‏ - دراسة اللحيائ .)56١١7(‏ هدفت هذه 
الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين فاعلية الذات 
الاجتماعية وكل من الذكاء الاجتماعي والشخصي 
وفقا لنموذج جاردنر للذكاء المركب» الفروق بين 
طالبات التخصصات العلمية والأدبية في الذكاء 
الاجتماعي والشخصي. وتكونت العينة من )5٠00(‏ 
طالبة بكليات التربية للبنات بالأقسام العلمية والأدبية. 
ومن الأدوات استخدم مقياس الذكاء المركب الميداس 
لشرر (8115285) (1996) #عتدعط5؛ وأوضحت أهم 
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء 
الاجتماعي والشخصي بين طالبات الأقسام العلمية 
والأدبية. 

+ - دراسة الحكمي (54 :)3٠٠١‏ هدفت هذه 
الدراسة إلى التعرف على أثر التخصص الدراسي 
ومركز الضبط والتفاعل بينها على الذكاء الشخصي 
افثالان الجامكة. وتكريت العيتحة مان 50 1طاننا 


تخصص أحياء وشريعة بجامعة أم القرى فرع الطائف»؛ 


ومن الأدوات استخدمت قائمة التقدير الذاتي من 
إعداد الباحث» وأوضحت أهم النتائج وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية في الذكاء الشخصي بين الطلاب 
ذوي التخصص العلمي (أحياء) وذوي التخصص 
الأدبي (شريعة) وذلك لصاح ذوي التخصص العلمي. 

المحور الثائ: دراسات اهتمت بمتغير الثقة: 

١‏ - دراسة الديب :)١995(‏ هدفت هذه 
الدراسة إلى فحص العلاقة بين بعض الاتجامات 
الوالدية كما يدركها الأبناء وكل من: مركز الضبط 
«(الداخلي - الخارجي) متمثلا في المسئولية عن 
التحصيل والثقة المتبادلة بين الأفراد. وتكونت العينة 
9883 طالبا وظازينة ببالتزفقين القالقة و الوايتة 
بكليتي التربية بالفيوم وعين شمس؛ ومن ذوي 
تخصصات علمية وأدبية. وأوضحت أهم النتعائج: 
وتحود غلاقة والة [حظنايا بين النقة الحاالة وك من 
اتجاه الإهمال والتسامح في التنشئة الاجتماعية 
للوالدين. عدم وجود علاقة دالة إحصائياً بين الثقة 
المتبادلة وكل من: اتجاه التسلط ووجهة الضبط 
الداخلي (المسئولية عن التحصيل). 

المحور الثالث: دراسات اهتمت بمتغير إفشاء 
الذات: 

١‏ - دراسة بونش (1983) لءمنا8: هدفت 
هذه الدراسة تقييم العلاقة بين إفشاء الذات وبين مدى 
إدراك الانسجام في مجموعتين من مجموعات المعالجة 
الإرشادية الطلابية. وتكونت العينة من )5١(‏ طالباًء 
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وأوضحت أهم النعائج : زيادة في كم ونوع إفشاء 
الذات مع انخفاض في إدراك المسافة بين الأشخاص 
وتدعيم نمو المشارك في خبرة المجموعات الصغيرة. 

؟"-دراسة كان وجارييسوك © صطما 
(2009) دموتسة6©: هدفت هذه الدراسة إلى فحص 
العلاقة بين إشارات مزاج الاكتئاب والقلق المرتفعة 
وبين إفشاء الذات الانفعالي. وتكونت من دراستين 
عبت تكونت:عينة الدراسة الأولى مدن (871) طالب 
جامعياً» ومن الأدوات استخدم مقياس النزعة لإفشاء 
هموم الذات» وأوضحت أهم النقائج أن إشارات 
الاكتئاب والقلق التي تترافق مع إفشاء الذات الانفعالي 
تتجه نحو التوسط عن طريق تجنب إظهار الانفعال. أما 
عينة الدراسة الثانية فتكونت من )١69(‏ مشاركاًء 
وأوضحت أهم النعائج أن إشارات الاكتئاب فقط 
كانت ذات علاقة بالإفشاء حول أحداث خاصة معينة» 
وأن إشارات الحزن والكابة ترتبط بنقص الإفشاء 
الانفعالي. 

” - درامسسة شوارتز (2009) اكه لات 5: 
هدفت هذه الدراسة إلى فحص مدى إمكانية إفشاء 
الذات في الصداقات لدى اللاتنيين المولودين في بلادهم 
والأمريكيين من أصل لاتيني» وكذلك مدى ارتباطه 
بمتغيرات ثقافية مثل : الجماعية» الموية العرقية» 
والتبادل. وقد جمعت البيانات من العينة عن طريق 
استطلاع على الإنترنت. وأوضحت أهم النقائج: 


توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين نوع العلاقة وبين 


إفشاء الذات» وكذلك بين الجماعة وبين زيادة إفشاء 
الذات خلال كل أنواع العلاقات. 

- دراسة زهائنج وشى وهاو © ناد ,قصقط2 
(2009) 1130: هدفت هذه الدراسة إلى معرفة اتجاهات 
المعلمين قبل الخدمة تجاه إفشاء الذات. وتكونت العينة 
من )١11(‏ معلم صيني؛ و(١18١)‏ معلم أمريكي. 
وأوضحت أهم النقائج: وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المجموعتين في اتجاهاتهم نحو إفشاء الذات 
في خمسة جوانب هي : حجم إفشاء الذات» المواضيع 
العامة وغير العامة؛ الأهداف العامة وغير العامة» ما 
يتعلق بالطلاب. 

احور الرابع: دراسات اهتمت بمتغيري الثقة 
وإفشاء الذدات: 

١‏ - دراسة جونسون ونوناك (1972) «مكصطامل 
03 2: هدفت هذه الدراسة إلى التحقق من 
فعالية الاستجابة وتبادل الإفشاء الذاتي على نمو الثقة. 
وأوضحت أهم النتائج أن أخذ المبادرة في إفشاء الذات 
50 في تنمية الثقة. 

؟ > دراسة ويليامز (1974) 5مة1777111: هدفت 
هذه الدراسة إلى تحديد الفروق بين نموذجين إرشاديين 
في تسهيل عملية الثقة وإفشاء الذات لدى طلاب الكلية 
السودء تكونوا من مجموعتين؛ تلقت الأولى إرشادا 
محترفاء بينما تلقته الثانية من مرشدين تلقوا الحد الأدنى 
من التدريب»؛ وأوضحت أهم النتائج: وجود فروق 
ذات دلالة في الثقة وإفشاء الذات لكل مجموعة قبل 


المعالجة وبعدهاء وذلك لصالح بعد المعالحة الإرشادية. 

“ > دراسة هاريس (1980) 15:ة11:هدفت 
هذه الدراسة إلى فحص العلاقة بين الرغبة في إفشاء 
الذات والمظاهر المختلفة للثقة في الجموعة» وأوضحت 
أهم النتائج : أن المشاركين ذوي مستويات الثقة العالية 
كانوا أكثر رغبة في إفشاء الذات من ذوي المستويات 
المنخفضة. 

- دراسة بستول (1993) ع215:01: هدفت 
هذه الدراسة فحص الفروق في الثقة وإفشاء الذات 
المرتبطة بالأمن» والقلق» والازدواجية؛» وتجنب 
الترابط. وتكونت العينة من (44) طالباً قبل التخرج. 
وأوضحت أهم النتائج وجود علاقة بين المستويات 
العالية من الثقة العاطفية ومقدار إفشاء الذات» 
والشعور بالراحة مع عملية الإفشاء 


التعليق على الدراسات السابقة: 

بعد عرض الدراسات السابقة والإشارة إلى أهم 
نتائجها المتعلقة بالدراسة» يمكن استخلاص ما يلي : 

- اهتمام الدراسات العربية الحديثة بالذكاء 
المتعدد خاصة الذكاء الاجتماعي والشخصي ومدى 
ارتباطها ببعضهاء وعلاقتها بمتغيرات نفسية وعقلية 
وديموغرافية مثل: فاعلية الذات الاجتماعية» ومركز 
الضبط» والتخصص الدراسي. 

- ندرة الدراسات العربية والأجنبية التي 


- اهتمام الدراسات الأجنبية بمتغير إفشاء الذات 
قديماً وحديثاًء خاصة في مجال الإرشاد النفسي والصحة 
النفسية» ثم المجال التربوي» والصداقات بين الجنسين. 

- اهتمام الدراسات الأجنبية قديماً بالعلاقة بين 
متغيري الثقة وإفشاء الذات. 

وها سبق يتضح عدم اهتمام الدراسات 
عربية وأجنبية قدا وحديفاً بالعلاقة بين متغيرات 
الذكاء الاجتماعي والشخصي وتوجه الثقة وإفشاء 
الذات, نما وجه الدراسة الحالية إلى محاولة فحص 
العلاقة بين هذه المتغيرات» والتركيز على المجال 
التربوي؛ والفروق بين الطالبات في الذكاء الاجتماعي 
والشخصي تبعاً للتخصص (العلمي- الأدبي)» وتوجه 
الثقة (العامة - العاطفية)» وإفشاء الذات (بأبعاده 
المختلفة). 


فروض الدراسة: 

في ضوء مشكلة الدراسة وتساؤلاتهاء ونتائج 
الدراسات؛ يمكن صياغة فروض الدراسة كما يلي : 

١‏ -لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصيء وبينها وبين 
توجه الثقة (العامة - العاطفية) لدى الطالبة الجامعية. 

؟ -لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
الذكاء الاجتماعي والشخصيء وبينها وبين إفشاء 
الذات (بأبعاده المختلفة) لدى الطالبة الجامعية. 


٠“‏ لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
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توجه الثقة (العامة - العاطفية) وبين إفشاء الذات 
(بأبعاده المختلفة) لدى الطالبة الجامعية. 

5 -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
متوسط درجات الذكاء الاجتماعي ؛ ومتوسط درجات 
الذكاء الشخصي» والدرجة الكلية للذكاء بين الطالبات 
تبعاً للتتخصص الدراسي (العلمي - الأدبي). 

ه-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
متوسط درجات الذكاء الاجتماعي ؛ ومتوسط درجات 
الذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على 
الدرجات (المنخفضة - المرتفعة) في توجه الثقة (العامة 
- العاطفية) 

5 -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
متوسط درجات الذكاء الاجتماعي ؛ ومتوسط درجات 
الذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على 
الدرجات (المنخفضة - المرتفعة) في إفشاء الذات 
(بأبعاده المختلفة). 


منهج الدراسة وإجراءاهًا: 

١‏ - منهج الدراسة: لتحقيق أهداف الدراسة 
تم استخدم المنهج الوصفي المقارن لتحديد العلاقة بين 
متغيرات الدراسة» ولتحديد الفروق في الذكاء 
الاجتماعي والشخصي بين الطالبات تبعا للتخصص 
الدراسي (العلمي - الأدي)؛ قا للدرجات 
(المنخفضة - المرتفعة) في متغيرات الدراسة الأخرى. 


؟ ح-عينة الدراسة: اختيرت عينة الدراسة 


الأساسية بطريقة عشوائية» وتكونت من )5٠١(‏ طالبة 
جامعية بالفرقة الثالثة بكليات التربية للبنات بجامعة أم 
القرى بمكة المكرمة» (١٠٠)طالبة‏ من التخصصات 
العلمية و(١٠١٠)‏ طالبة من التخصصات الأدبية. 
وتكونت العينة النهائية للدراسة من )١1765(‏ طالبة 
() طالبة من التخصص العلمي» (84) طالبة من 
التخصص الأدبي» وذلك بعد استبعاد الأدوات غير 
المكتملة من الاستبيانات. 

# - أدوات الدراسة: لتحقيق أهداف 
الدراسة» تم استخدام الأدوات التالية: 

أ - مقياس الذكاء المرككب (الميداس) 
(1/1045) لها معسامماءنه<[ عمعمعع تااعام[ عط عامقغات/8 
غ521 7عمرووء455 : لا يعتبر هذ المقياس اختبارا 1 
موضوعياً للذكاء» وإنما يعتبرمن مقايبس التقدير الذاتي؛ 
وهومن إعداد (1996) 563561 12ماصضة81 وترجمته 
واستخدمته في دراستها مريم اللحياني 2)235٠١7(‏ وقد 
أجرى معد المقياس أربع دراسات لحساب صدقه 
وثباته. 

ويتكون المقياس من ماني مقاييس فرعية منها: 
الذكاء الاجتماعي (بين الأشخاص»؛ الذكاء 
الشخصي (الفرد مع نفسه)» ويتكون كل منها من 
جموعة من العبارات ويبلغ العدد الكلي للعبارات 
(1) عبارة ويتم تصحيح المقياس عن طريق مقياس 
(خماسي) متدرج بطريقة (ليكرت) تعطي فيه 
الدرجات من ١‏ -0»: حيث تدل الدرجات العالية 


على درجة مهارة عالية وبالعكس بالنسبة للدرجات 
المنخفضة. وفي دراسة اللحياني "650١7(‏ أجرت 
الباحثة حساب تقديرات الصدق والثبات على عينة 
مكونة من (500) طالبة جامعية؛ )3٠١١(‏ طالبة 
بالقسم العلمي و(١٠3)‏ طالبة بالقسم الأدبي» ونّم 
حساب تقديرات الصدق كما يلي : صدق المحكمين: 
حيث اتفق معظم المحكمين على صحة الترجمة والبنود 
المعدلة لتتفق مع ثقاقة وتقاليد امجتمع السعودي, صدق 
التحليل العاملي: أسفرت نتائج التحليل العاملي عن 
ثمانية عوامل بعد استخدام طريقة المكونات الأساسية» 
والتدوير المتعامد للمحاور بطريقة الفاريماكس» الصدق 
التمييزى: وباستخدام المقارنة الطرفية بين الدرجات 
الأعلى والأدنى تراوحت قيمة «ت» للمقاييس الفرعية 
الثمانية ما بين (55,:71 --57,800) وجميعها دالة 
الحوانا فد سكرئ لأسي وكانت قيمة «وت» 
لمقياسي الذكاء الاجتماعي والشخصي على التوالي: 
(20 (214“/)., صدق الاتساق الداخلي: 
حيث تراوحت معاملات الارتباط بين درجات الأبعاد 
للمقاييس الفرعية بالدرجة الكلية لكل مقياس فرعي 
مابين(١4.٠‏ ع5 وكلنها دان إسصانا عدد 
مستوى (20,5001؛ أما مقياسا الذكاء الاجتماعي 
والشخصي فكانت معاملات ارتباط أبعاده على 
التوالي: الذكاء الاجتماعي : القدرة على الإقناع 
()226 تشكر الباحفة زميلتها د. مريم اللحياني بكلية الآداب 

والعلوم الإدارية للسماح لها باستخدام المقياس في دراستها. 


(20). الحساسية الاجتماعية (20.84)؛ العمل مع 
الآخرين (20,17, الذكاء الشخصي: المعرفة 
الشخصية (20,87), الحساب (20,11), حل المشاكل 
المكانية (20.75؛ الفعالية (.0) وكانت جميع 
معاملات الارتباط دالة عند مستوى )٠0,001(‏ كما ثم 
حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ وتعديل سبيرمان - 
براون وطريقة التجزئة النصفية» وتراوحت التقديرات 
على التوالي فيما بين -5,50(١ ,)20,88- ٠,59(‏ 
(50 ,0 -20,88. أما بالنسبة لمقياس الذكاء 
الاجتماعي فكانت على التوالي: (0,88: 88,٠١غ:‏ 
والذكاء الشخصي فكانت على التوالي: 
(/ى.١,‏ ولا.٠,‏ 6ل0.0). (اللحياني» 2١59:5٠١5‏ 
.)١11١-‏ والدراسة الحالية اعتمدت على حساب 
تقديرات الصدق والثبات السابقة لأن العينة اختيرت 
من ضمن مجتمع دراسة اللحياني ,)5٠١5(‏ كما 
اقتصرت الباحثة على مقياسي الذكاء الاجتماعي 
والذكاء الشخصي فقط لارتباطها بأهداف الدراسة. 
ب - قائمة توجه الثقة لدى طلاب الجامعة: 
هي قائمة أجنبية أعدها (1996) 31 اه طاءنه0©؛ وذلك 
لقياس توجه الثقة (العاطفية - العامة)» وترجمة 
وتقنين ممجدي محمد الدسوقي »)١118(‏ وتتكون 
القائمة من دليل التعليمات وكراسة الأسئلة واستمارة 
تصحيح » كما تتكون كراسة الأسئلة من (50) عبارة 
بمعدل )3١(‏ عبارة لكل مقياس» ولكل عبارة أربعة 
بدائل للإجابة هي : اتنا أحيانا: ورا إطلاقً 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ ١4م‏ 


وتعطى الدرجات 5»: ؛ ١٠١”‏ » أما العبارات السلبية 
فيتم تصحيحها في الاتجاه العكسي » وتتراوح الدرجة 
الكلية لكل مقياس فرعى ما بين .)6١0--5٠١(‏ وقام 
مترجم القائمة بحساب تقديرات الصدق والنبات 
لمقياسي الثقة العامة والعاطفية وذلك كمايلي: 
الصدق: صدق التحليل العاملي: تكونت العينة من 
(20) من طلاب الجامعة» وأسفرت نتائج التحليل 
العاملي باستخدام طريقة المكونات الأساسية لبوتيلنج 
والتدوير المتعامد بطريقة الفاريماكس عن ثلاثة عوامل 
لمقياس الثقة العامة تراوحت تشبعات بنودها على 
الخؤالي كبا يلي 1705م - ١‏ الؤرد )وف 
/1ا,»)., (20,115-0,5675. وأربعة عوامل لمقياس 
الثقة العاطفية» تراوحت تشبعات بنودها على التوالي 
سنا لصي زه القر خم الابقاها اود 
لا لاه 4 0)م (لادة ره ل الالا روم 
الصدق التمييزى: بلغت العينة )70١(‏ من طلاب 
الجامعة» واستخدمت طريقة المقارنة الطرفية للتمييز بين 
مرتفعي ومنخفضي الثقة» وبلغت قيمة النسبة الحرجة 
في مقياس الثقة العامة والعاطفية على التوالي: 
)١1١8( 2*5 6(‏ وجميعها دالة عند مستوى 
»٠.0(‏ صدق الاتساق الداخلي: وتكونت العينة من 
)١16١(‏ من طلاب الجامعة» وتراوحت قيم معاملات 
الارتباط لمقياسي الثقة العامة والعاطفية على التوالي: 
5-8 ود (حكك.ء -١مغ,0)‏ وجميعها 
دالة عند مستوى (20,:01. أما بالنسبة لحساب تقديرات 


النغبات فقد استخدمت طريقة إعادة الاختبار بفاصل 
زمني قدره شهر» وتكونت العينة من )٠١٠١(‏ من 
طلاب الجامعة. وكان معامل الارتباط بين التطبيقين 
الأول والثاني لمقياسي الثقة العامة والعاطفية على 
التوالي كسا يلي (5:5177) ("0651) وهس ئ ذال 
إحصائياً عند مستوى (20.01: طريقة التجرزئة 
النصفية: وتكونت العينة من )٠١٠١(‏ من طلاب 
الجامعة» وبلغت معاملات الارتباط بين درجات البنود 
الفردية والزوجية للمقياسين على التوالي: (2)20,7157 
(2*,14). وبعد تصحيحها بمعادلة سبيرمان - براون 
بلغت (20.87, (20,87, طريقة ألفا كرونباخ: 
وتكونت العينة من )2٠٠١(‏ من طلاب الجامعة»؛ وبلغ 
معامل الثبات للمقياسين على التوالي: (1١20,4)غ2‏ 
20,80 أما في الدراسة الحالية فقد قامت الباحثة 
بإعادة صياغة عبارات القائمة لتكون موجهة إلى عينة 
الإناث» وتغيير كلمة (رفيقي) إلى (صديقتي) ويقصد 
بها الصديقة المقربة أو المفضلة وذلك لتتناسب مع ثقافة 
المجتمع السعودي وعاداته الإسلامية» كما أعيدت 
صياغة بعض عبارات مقياس الثقة العاطفية 2٠١(‏ 
0١‏ *5*)». ومقياس الثقةالعامة(9, ,١16‏ لا١ا,‏ 
19) لتتناسب مع باقي العبارات» وقد تم موافقة 
المحكمين'" على هذه التغييرات (ملحق رقم .)١‏ ونّم 
حساب تقديرات الصدق والنبات وذلك كما يلي: 


(26)5 تشكر الباحثة امحكمين الذين شاركوا في تحكيم الأدوات. 
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الصدق: الصدق البئائي (صدق الإتساق الداخلي) 


عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


بيرسون 00111301008 31502ء5: وجدول رقم 200 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية لكل مقياس فرعي من قائمة توجه الثقة (ن - .)١78‏ 
رقم مقياس الثقة العامة مقياس الثقة العاطفية رقم مقياس الثقة العامة مقياس الثقة العاطفية 
العبارة قيمة معامل الارتباط قيمة معامل الارتباط العبارة قيمة معامل الارتباط قيمة معامل الارتباط 
١‏ 7 سن ار سن ١‏ اا 5# 8 
1 ا ال ١‏ القع * * ملمن ** 
١‏ ال نا 04 * ١‏ 6 سن كه * * 
3 لاه ** كلون ** 1 سق سس 
8 لاه انه ا اق 8 8ن * * معدن ** 
5 ل لسن فت سق 3 ل اطق حرف سيك 
7 ولا للاهن ** ّ 5 كالاب ** 
1 0 1, 104 لد طن كلل * 
0 مع أ ورم * » 18 2# 5 
١‏ ال لسن ١‏ بادا يفن ا مه 
** داله عند مستوي (0,:1) * دال عند مستوي )١,٠١8(‏ 


من جدول رقم )١(‏ يتضح أن جميع قيم معاملات 
الارتباط دالة عند مستوى (20.01) وذلك بالنسبة لمقياس 
الثقة العامة ما عدا العبارتين رقم (20 ')» فقد كانتا غير 
دالتين إحصائياً ولذلك تم حذفهما عند تطبيق القياس على 
عينة الدراسة. أما بالنسبة لمقياس الثقة العاطفية فقد كانت 
جميع قيم معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى 
(» ماعدا العبارتين رقم (7, )١18‏ فقد كانتا دالتين 


عند مستوي (20,05» أما العبارتان رقما(8: )١١‏ فقد 
كاتنا غيردالتين إحصائياًء وقدتم أيضاً حذفهما من 
المقياس. كما تم أيضاً التحقق من الصدق التمييزى وذلك 
بإجراء المقارنة الطرفية بين منخفضي ومرتفعي الثقة (العامة 
- العاطفية) 22771 وقد تم التحقق منه باستخدام اختبار 


«ت) ناوعا - '1' للعينات المستقلة » وجدول رقم (؟) يوضح 


الجدول رقم (5). يوضح دلالة الفروق بين منخفضي ومرتفعي النقة (العامة - العاطفية) ون > .)6١٠‏ 


الا نخراف 
المقياس ا جموعة نَ المتوسط 

المعياري 
الثقة منخفضي الثقة 30 06.٠وة, ١١1١‏ دل 
العامة مرتفعى الثقة 3 للءهة,؟١ ١5‏ 
الثقة منخفضي الثقة 7 ااال 15 
العاطفية مرتفعى الثقة 7 يل ل 


نتائج ذلك. 
5 وى 7 - 5-2 مستوى 
قيمة «ف» قيمة «ت» | درجة الحرية 
الدلالة الدلالة 
0 هن 1 1م من 
1 هن 1 ١‏ من 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/15477ه)‏ 


من جدول رقم (7) ينضح وجود فروق دالة 
اعفان دل مضو زوفي انون الطالتات ميات 
ومرتفعات الثقة (العامة - العاطفية)؛: وذلك لصالح 
مرتفعات الثقة (العامة - العاطفية)» تمايعني تحقق 
الصدق التمييزي للمقياس. أما الثبات: فقد تم التحقق 


الله 
منه بإجراء طريقة التجزئة النصفية وذلك بتقسيم بنود 
المقياس إلى قسمين : البنود الفردية » والزوجية وكذلك 
استخدام معامل ألفا كرونباخ؛, وجدول رقم (”7) 


يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم (”7). يوضح قيم معاملات الثبات لمقياس توجه الثقة (العامة > العاطفية). 


التجزئة النصفية 
المقياس ن قيمة معامل الغبات 
الجرء الأول الجزء الثاب 
الثقة العامة حدة 55ههىه 15 
الثقة العاطفية لحيل كه 08498 


من جدول رقم (7) يتضح أن جميع قيم 
معاملات القبات بالنسية لقياس توه الثقة (العامةات 


العاطفية) تعتبر جيدة جداً وبناءً على نتائج الصدق 
والثبات أصبح القياس صالحاً لتطبيقه على عينة 
الدراسة الحالية. 

ج - مقياس إفشاء الذات: وهو من إعداد 
الباحثة» والتي اعتمدت في صياغة أبعاده على نتائج 
دراسة الباكر ,)١991/(‏ وكانت خطوات إعداده في 
الدراسة الحالية قد تمت كما يلى : 

١‏ - الصورة الأولية والنهائية: تكونت الصورة 
الأولية من )١59(‏ عبارة أويفدا موزعة على قانية 
أبعاد (ملحق رقم ؟). وبعد عرضها على المحكمين» تم 
اختصارها إلى (88) بنداً في صورقا النهائية (ملحق 
رقم ”) وذلك في ضوء عمليات التعديل والحذف 


: معامل الغبات الكلي 
قيمة معامل ألفا كروبناخ 
تعديل سبيرمان - براون ن -و؟١‏ 
505 هوهلا 
ى اللاي 
اا الكلان 


؟ - استخدام المقياس وتصحيحه: يمكن تطبيق 
المقياس بطريقة فردية أو جماعية» حيث تتم الإجابة 
أفشى بدرجة كبيرة» أفشى بدرجة قليلة» لا أفشى» 
ويتم تصحيحه بإعطاء الدرجات ”23 17 "عل 
التوالي. وبحسب لكل فرد درجتان: الدرجة الكلية 
* - الصدق والثبات: لتحديد الخصائص 
السيكومترية للمقياس تم تطبيق المقياس على عينة 
مكونة من (5:00)'" طالبة سعودية بكليات التربية 
60 سوف يلاحظ القارئ اختلاف أحجام العينات في الجداول 
للعينات أثناء إجراء الاختبارات الإحصائية على الحاسب 
الآلي للتحقق من الصدق والثبات للمقياس. 


4 عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاجتماعي والشخصي... 


جامعة أم القرى؛ ومن تخصصات علمية وأدبية 
مختلفة » ويمثلن فئة عمرية واحدة. 

صدق المقياس: بالإضافة إلى صدق الحكمين ثم 
حساب الصدق البنائي وذلك من خلال حساب قيمة 


الذي تنتمي إليهء وكذلك درجة كل بعد والدرجة 
بين الأبعاد والجداول ذات الأرقام (5)؛ (0), (5) 
معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة (بند) والبعد 


الجدول رقم (4). يوضح قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية في مقياس إفشاء الذات (ن - 5:”"). 


المشاكل النفسية )١١(‏ المشاكل الصحية والجسمية (؟١)‏ المشاكل الأسرية والعائلية (”*) المشاكل الدراسية (4) 
رقم العبارة | قيمة معامل الارتباط | رقم العبارة | قيمة معامل الارتباط | رقم العبارة | قيمة معامل الارتباط | رقم العبارة | قيمة معامل الارتباط 
١‏ كدكهء 11 ١154‏ 10 11 75 ل 
3 ل 55 الك 955 111ا, /5 1:1 
1 هه 13 ا 1 1 51 154, 
/ا6.١٠‏ 1 0165 3 1و 555 10 , 
9 ل 5 اكاك هه كككنه 3 105ا, 
4 ك1ا, 15 201 15-7 0, ١‏ 1 
1 01 5 00 3 ااا 5 0 
1/ 14اه, 1/4 1ه 30 لاه 1 ا 
1 اك 15 2 7 0 5 71, 
١ 0 0 ,04 ١‏ 00 1 3 
7 /ا/اا, كع ل 

نا الى 
ب 6, 
3 101, 
ه ككره 


جميع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى (0,01) 


المشاكل الاقتصادية (ه) الأسرار الخاصة والعائلية (5) الآراء والسلوكيات السلبية (/ا) الرؤى والطموحات والخطط (8) 
قيمة معامل قيمة معامل قيمة معامل 0 
رقم العبارة رقم العبارة رقم العبارة 5 معامل 5 معامل 
الارتباط الارتباط الارتباط العبارة العبارة 
الارتباط الارتباط 
4.37 هلكره ان /, 5 0ه 7 21, ْ/ 601, 
3 3 اه 08 54 6ن نف 1ه ام 3 
1 ده 0 1ه, 16 مر 7 68 1 503 


بحلة جامعة الملك سعودء م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7؟)» الرياض ١٠١١(‏ دئضة ١ه)‏ 


تابع جدول رقم (5). 
المشاكل الاقتصادية (ه) 


رقم العبارة 


قيمة معامل 
الارتباط 


رقم العبارة 


الأسرار الخاصة والعائلية 5١‏ 


قيمة معامل 


الارتباط 


جنيع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى (0,01) 


الآراء والسلوكيات الخليةه (8© 


رقم العبارة 


11 


“ا 


قيمة معامل 
الارتباط 


الجدول رقم (ه). يوضح قيم معاملات الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية لمقياس إفشاء الذات (ن - ه8٠‏ ”). 


الأبعاد 


معامل 
الارتباط 


المشاكل 
النفسية )١(‏ 


لاثكرة 


المشاكل 
الصحية (؟) 


4 


المشاكل 
الأسرية (7) 


ثلالارة 


جنيع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى (0,01) 


المشاكل 
الدراسية (84) 


لني كا 


المشاكل 
الاقتصادية (ه) 


ككلاره 


من جدول رقم (0) يتضح أن جميع معاملات الارتباط دالة إحصائياً عند مستوى (0,01). 


الجدول رقم (5). يوضح مصفوفة معاملات الارتباط بين درجات أبعاد مقياس إفشاء الذات (ن - .)77/١‏ 


أبعاد المقياس 


المشاكل 
النفسية )١(‏ 


المشاكل 
الصحية (؟) 


* * جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى (0,:1) * دال عند مستوى )0,٠8(‏ . 


المشاكل 


الأسرية (*”) 


كلد 


٠ /اه‎ 


المشاكل 


الدراسية (84) 


المشاكل 


الاقتصادية(ه) 


56 
الإوزرك رواللتمررسنات روااعنتطل 0 
الست | ار 
العبارة العبارة 
الارتباط الارتباط 
”7 0 1 لالاكرىء 
7 ره 1 لاه 
7 ااه 1م اثلاره 
”> لماه 5م /, 
272 اوه م ار 
14 5ك, 
الأسرار الآراء الرؤى 
الخاصة (5) السلبية (/)» | الطموحات (8) 
لاحل ا الا 
الأسرار الآراء الرؤى 
الخاصة (5) السلبية (/ا» | والطموحات(8) 
0 
1ا, 1 
كلكره كاه ١‏ 
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من جدول رقم (1) يتضح أن جميع معاملات 
الارقت اط جين الأبعحان ةالعة احمونانا د فرق 
( »؛ ما عدا بعدي المشاكل النفسية» والرؤى 
والطموحات والخطط والقرارات المستقبلية فقد كانت 
دالة عند مستوى (0.00).كذلك من الجداول ذات 
الأرقام (5» ٠5‏ 5) يتضح أن جميع قيم معاملات 
الارتباط لمقياس إفشاء الذات تعتبر ذات دلالة 


عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


إحصائية » نما يعني تحقق صدق البناء الداخلي. كذلك 
تم حساب الصدق التمييزي وذلك بإجراء المقارنة 
الطرفية بين الحاصلات على الدرجات الكلية المنخفضة 
27350 والمرتفعة (/71/) في المقياس وقد ّم التحقق 
منه باستخدام اختبار «ت)» 1656 1 للعينات المستقلة » 


وجدول رقم (7) يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم (/). يوضح دلالة الفروق بين منخفضي ومرتفعي إفشاء الذات رن > ؟05. 


من جدول رقم (1) يتضح وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى )٠.0١(‏ بين الطالبات 
منخفضات ومرتفعات إفشاء الذات وذلك لصالح 
مرتفعات الإفشاء» نما يعني تحقق الصدق التمييزي 
للمقياس. 


الجدول رقم (8). يوضح قيم معاملات الثبات لمقياس إفشاء الذات. 


الأبعاد المشاكل | المشاكل 
المشاكل 0 المشاكل 

الصحية الأسرية 
النفسية الدراسية 

الطريقة والجسمية والعائلية 
ن - 31> 1 ا" ا 
التجزئة النصفية الحطضرء |5445 [355501, ا 
ألفا كرو نباخ حلمم مكذكرء | 4484, 3515417 


الا نخراف قيمة قيمة مستوى 
المجموعة ن المتوسط : مستوى الدلالة درجة الحرية 
المعياري «ف» «ت» الدلالة 
ام لك حل ريل 
الإفشاء 
م 6 1 ا كيل 1 
مر تفعي 
3 ام كن ام 
الإفشاء 


نات المقياس: لحساب تقديرات الثبات 
استخدمت طريقة التجزئة النصفية» ومعامل ألفا 
كرونباخ » وجدول رقم (8) يوضح نتائج ذلك. 


الأسرار الآراء الرؤى معامل 

المشاكل 
الخاصة والسلوكيات الطموحات الغبات 

الاقتصادية 
والعائلية السلبية الخطط القرارات الكلي 
11 1 38 فض 6١‏ 
رس د 4 لاق ته 1 , 
كته 0 الاققر. 00 اق, 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ م 


من جدول رقم (8) يتضح وجود معاملات 
ثبات مرتفعة» ما يعني تحقق الثبات للمقياس. وبذلك 
تحفق الصدق والثبات للمقياس نمايعني صلاحية 
استخدامه في الدراسة الحالية. 

ه - إجراءات الدراسة: مرت إجراءات 
الدراسة الحالية بعدة خطوات يمكن تلخيصها كما يلي : 

أ - إعداد أدوات الدراسة والتحقق من صدقها 
وثباتها وبالتالي صلاحيتها للتطبيق على عينة الدراسة 
الحالية. 

ب - اختيار عينة الدراسة الأساسية من المجتمع 
الأصلي بطريقة عشوائية. 

ج - تطبيق أدوات الدراسة على أفراد العينة 
بطريقة جماعية في قاعة اللحاضرات (بعد انتهاء 
نحاضرات الباحثة)» وقد استغرقت عملية التطبيق ثلاثة 
أسابيع » حيث طبقت الأدوات الثلاث كلها مرة 
واحدة» وذلك على جموعات صغيرة في كل مرة. 

د - بعد انتهاء عملية التطبيق» ثم تجميع 
الاستبيانات» وفرزهاء والتأكد من إجابة أفراد العينة 
على كامل الاستبيانات الثلاث» ثم حذف الاستبيانات 
غير المكتملة» وبذلك أصبح المجموع النهائي لأفراد 
العينة )١70(‏ طالبة. 

ه - إجراء عملية التصحيح ورصد النتائج 
ومعالجتها إحصائياً باستخدام البرنامج الإحصائي 
(25555» واستخدام الاختبارات الإحصائية المناسبة» 


نّم عرض نتائج الدراسة ومناقشتهاء وأخيرا عرض 


مجموعة من التوصيات المرتبطة بناءً على هذه النتائج. 


نتائج الدراسة وتفسيرها 

الفرض الأول: لا توجد علاقة ذات دلالة 
إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصيء 
وبينها وبين كل من: توجه الثقة (العامة - العاطفية) 
لدى الطالبة اجامعية. 

وللتحقق من صحة هذا الفرض وكذلك 
الغرضين الثاني والثالث م استخدام معامل ارتباط 
بيرسون 108ة1اء001 50و26 ؛ وجدول رقم (2,)9 


يوضح نتائج ذلك : 


الجدول رقم (9). يوضح مصفوفة قيم معاملات الارتباط بين 
الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي وتوجه 
الثقة (العامة > العاطفية) (ن - ه7١).‏ 


5 الذكاء الذكاء النقة الثقة 
الأبعاد 
الاجتماعي الشخصي العامة العاطفية 

الذكاء ١‏ 
الاجتماعي 

الذكاء لاا * ١‏ 
الشخصي 

الثقة سا اسن ١‏ 

العامة 

الثقة الس ا ا فنا ا 
العاطفية 


* * دالة عند مستوى )0,١١(‏ * دالة عند مستوى )١,٠8(‏ 


من الجدول رقم (1) يتضح وجود علاقة موجبة 


/ عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء اللاجتماعي والشخصي... 


توجه الثقة العامة» وعند مستوى (0.00) بين الذكاء 
الاجتماعي والذكاء الشخصي وبين توجه الثقة 
العاطفية. وبذلك ثم رفض الفرض الصفري وقبول 
الفرض البديل وهو: توجد علاقة ذات دلالة إحصائية 
بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصيء وبينها وبين 
كل من: توجه الثقة (العامة - العاطفية) لدى الطالبة 
الجامعية. 

وبالنسبة للعلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والذكاء الشخصيء لم تتفق هذه النتيجة مع نتيجة 
دراسة (1998 ,81002 ©» 'إلاء>) التي أوضحت أن 
الذكاء الشخصي منفصل عن الذكاء الاجتماعي 
بالرغم من وجود بعض التداخل بينهم (في أبو ناشى »؛ 
١‏ 5ب بينلما توصلت دراسة (أبو ناشى» 
<١‏ إاىى وجود علاقة جزئية ذات دلالة 
إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي. أما 
دراسة (1983 ,تعصكتة6) فتتفق نتائجها مع الدراسة 
الحالية حيث توجد علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية 
بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي (في أبو 
حطبء .)١1/419975‏ 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن الإنسان في 
علاقته ببيئته الخارجية خاصة ببيئته الاجتماعية ينبغي 
أن تتكامل وتتفاعل سماته وقدراته المختلفة» ففي 
علاقاته واتصاله بالآخرين يحدث تأثير متبادل بين ذكائه 
الاجتماعي ووعيه بالآخرين» وبين ذكائه الشخصي 


ووعيه بذاته» وهذا هوما وجهإليه فؤاد أبو حطب 


أنظار الباحثين حيث أشار إلى تأكيد أهمية العلاقة بين 
الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي في دراسات 
الباحثين السابقين» على الرغم من عدم استخدامهم 
لبذه المصطلحات على نحو صريح؛ حيث عرف 
سبيرمان (1923 تةدطتةءم5) القدرة السيكولوجية بأنها 
إدراك أفكار ومشاعر الآخرين والحكم عليهاء وهو 
مصطلح يدل على الذكاء الاجتماعي؛ كما أن 
مصطلح إدراك الخبرة عنده يعتبر قريب الشبه بمصطلح 
الذكاء الشخصي. كما أن جيمس (1890 ,وعمتة[) أكد 
على أن الشعور بالذات يعتبر في جوهره خبرة 
اجتماعية»؛ وأكدت ويديك (1947) عاءءله0 في 
دراستها للقدرة السيكولوجية على العلاقة في الاتجاه 
العكسي» فإدراك الآخرين يتطلب من الشخص المدرك 
انقهارا بذوانخهواغرء (ق ابو بعلت ,2554١‏ 
/ا١‏ -لم ١‏ ). 

أما العلاقة بين الذكاء الشخصي والاجتماعي 
وبين توجه الثقة العاطفية والعامة» فلا توجد أي دراسة 
(حسب علم الباحثة) تناولتها بشكل واضح وصريح» 
ولكن يمكن الإشارة إلى دراسة عبد الفضيل )١191957(‏ 
والتي توصلت إلى علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية 
بين الصداقة والذكاء (في الشرقاوي» -١5٠6٠0 ,7٠١١‏ 
5 ). وكذلك دراسة سينها (1986 688مذ5) والتي 
أشارت إلى أن الأفراد في الثقافة الجمعية أكثر مهارة في 
كسب وعمل الصداقات الجديدة (في درويش وهوبر» 


© 2و وهذايعني أنهم قد يتصفون بالذكاء 
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الاجتماعي أو بعض مهاراته (تكوين علاقات اجتماعية). 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن الثقة في الآخرين 
(كأحد أهم مكونات العلاقة بين الأفراد) خاصة في 
عصرنا الحاضر والذي تعقدت فيه حياتنا ومشاكلنا 
تتطلب منا أن نتصرف بذكاء. حيث توصل كناب 
وكومادينا (1979 00020628 > «ممهمص]) إلى أن 
الافتراض بأن الناس صادقون في الأصل يؤدي إلى 
مجموعة من النتائج الهامة التي تؤثر على قدرة الفرد 
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على الحياة في النظم الاجتماعية المعقدة (في الدسوقي» 


4 5). 
الفرض الغابي: لا توجد علاقة ذات دلالة 
إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصيء 
وبينها وبين إفشاء الذات (بأبعاده المختلفة) لدى 

الطالبة الجامعية. 
والجدول رقم )٠١(‏ يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم (08). يوضح قبم معاملات الارتباط بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي وبين أبعاد مقياس إفشاء الذات (إن-ده”١).‏ 


البعد مشاكل | مشاكل صحية | مشاكل مشاكل 
الذكاء نفسيه حَسَمية أسرية عائلية دراسية 
اللاجتماعي دوه هع. كلمي ا05, 
الشخصي شه الوا هع. 05, لميره 


* دال عند مستوى (8 )١,٠‏ 


مشاكل أسرار خاصة | آراء وسلوكيات | رؤى - طموح 
اقتصادية وعائلية سالا خطط - قرارات 
م١‏ 018 9 “اا 
١ 04‏ /لاكار * كلاه 


من الجدول رقم )٠١(‏ يتضح ما يلي: وجود 
علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية عند مستوى 
٠ 5(‏ بين الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي وبين 
إفشاء الرؤى والطموح والخطط والقرارات. عدم وجود 
علاقة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء الاجتماعي 
والذكاء الشخصي وبين أبعاد إفشاء الذات الأخرى. 
وبذلك يتضح تحقق صحة الفرض الثاني جزئياً. ولم 
تحصل الباحثة على دراسة عربية أو أجنبية تتفق أو 
تختلف مع هذه النتيجة؛ ولكن يمكن الإشارة إلى دراسة 
(1983 .1 اه ,تاعصن8) التي أوضحت نتيجتها زيادة في 


كم ونوع إفشاء الذات مع الا نخفاض في بعد المسافة بين 


أفراد المجموعة (زيادة إدراك الانسجام). ودراسة 
(2009 ,2ه001:15 عد منطوك]) التي أشارت إلى وجود 
علاقة سالبة بين الاكتئاب ونقص الإفشاء الانفعالي. 
ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن إفشاء الطالبة 
للرؤى والطموحات والخطط والقرارات المستقبلية 
يرتبط إِيابياً بذكائها الاجتماعي والشخصي. ومن 
الصعب تحديد أيها يؤثر في الآخرء هل الذكاء 
الاجتماعي والشخصي للطالبة الجامعية يؤثر على 
عملية الإفشاء لديها؟» أو أن موضوع هذا الإفشاء 
الذاتي (الرؤى والطموح والخطط والقرارات) هو 
الأكثر تأثيراً في ذكائها الاجتماعي والشخصي؟. كما أن 


ا عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاجتماعي والشخصي... 


إفشاء أنواع المشاكل الأخرى قد يرتبط بمتغيرات أخرى 
غير الذكاء» فالخبرة وتجارب علاقات الصداقات المقربة 
أن إدراك الطالبة الجامعية ووعيها لنوع مشاكلها يوحي 
لها بإفشائها ومناقشتها مع الخبراء والمتخصصين مثل 
المشاكل النفسية» والصحية الجسمية» والدراسية؛ كما 
أن مناقشة وإفشاء المشاكل العائلية» والأسرار الخاصة» 
والاقتصادية والآراء والسلوكيات السلبية قد يكون 


أفضل مع أفراد العائلة المقربين» فالمساعدة وتقديم 
النصيحة من قبلهم قد يكون أفضل وأكثر فائدة من 
الصديقة المقربة. 

الفرض النالث: لا توجد علاقة ذات دلالة 
إحصائية بين توجه الثقة (العامة - العاطفية)» وبين 
إفشاء الذات (بأبعاده المختلفة) لدى الطالبة الجامعية. 


والجدول رقم )١١(‏ يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم .)١١(‏ يوضح قيم معاملات الارتباط بين الثقة (العامة - العاطفية) وبين أبعاد مقياس إفشاء الذات (ن - .)١78‏ 


مشاكل أسرار خاصة | آراء وسلوكيات | رؤى - طموح 
اقتصادية وعائلية سلبية خطط - قرارات 
1 ادر ره ل 
دنار 0, دهواره كا, 


البعد مشاكل صحية | مشاكل مشاكل 
النقة جسمية أسرية عائلية دراسية 
العامة رك الى رةه هله 
العاطفية الاءارة 0 04 ااا 


١‏ - وجود علاقة موجبة ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى )٠,٠0(‏ بين توجه الثقة العامة وبين إفشاء 
المشاكل الأسرية والعائلية. 

؟ - عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين 
توجه الثقة (العامة - العاطفية) وبين أبعاد إفشاء الذات 
الأخرى. وبذلك يتضح تحقق صحة الفرض الثالث 

ولا تتفق هذه النتيجة مع دراسات : ع متطنخ] 
طططمع77ع81 ,(1967) 53531 عك أوع1ظ ,(19/75) لالاع[آ 
(1961) التي أوضحت نتائجها أن إفشاء الذات يرتبط 


بعلاقة إيجابية مع الصداقة» وترتبط هذه العلاقة بصورة 


أكبر بالموضوعات السطحية والحميمة. كما لا تتفق 
يفا مع دراسات اء 12/1017 ,(1981) ,21 أء عمسسااعط0 
(1971) لتهكناول ,(1981) بله التي أوضحت نتائجها أن 
المرأة تكشف عن نفسها لنفس الجنس إلى حد كبير أكثر 
من الرجل» وذلك من أجل تعزيز العلاقة» مع زيادة 
التركيز ف التواصل الحميم. (2008 ,21 أء ممعدالط 00 . 
كمالا تتفق أنظيا مع نتيجة دراسة 4# 200015) 
(2010 ,طمهفصةخ# التي أشارت بأن الثقة متلازمة مع 
الإفشاء وترتبط به خصوصاً مع الإناث. وكذلك دراسة 
(2009 ,تنانةدا5) التي أوضحت أن نوع العلاقة 
(يكلس: حصي ة) ترط بدلؤقة اذا دلالة الحضافنة 
مع إفشاء الذات. 
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ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن نوعي الثقة 
(عامة - عاطفية) قد لا ترتبط بنوع موضوعات 
الإفشاء» وإنما ترتبط بالإفشاء بصفة عامة مهما كانت 
مواضيعه» وربما توجد عوامل ومتغيرات أخرى أكثر 
ارقناظ] بالأققا نجي + الخد افر واف لاقي 
والألفة» والرضا عن العلاقة» وطول فترة العلاقة. كما 
أوضحت ذلك دراسة (1972 ,همقده2]0 ك «ممعصطه[) » 
(نحمد .)5١١١‏ 


الفرض الرابع: لا توجد فروق ذات دلالة 


إحصائية في متوسط درجات الذكاء الاجتماعي» 
للذكاء بين الطالبات» تبعاً للتخصص الدراسى 
الفرضين الخامس والسادس) الستتخلم اختبار «ت» 
أوء) - '1 للعينات المستقلة » والجدول رقم (؟١)‏ يوضح 
نتائج التحقق من صحة هذا الفرض. 


الجدول رقم .)١7(‏ يوضح دلالة الفروق في الذكاء الاجتماعي والشخصي والدرجة الكلية بين الطالبات في التخصص (العلمي - الأدبي) ل 


- 018 
الانخراف ١‏ 1 
المتغير التخصص ن المتوسط قيمة «ف» مستوى الدلالة قيمة «ت» مستوى الدلالة 
المعياري 
الذكاء العلم 4:5 مله عه رت را 
الققد كاه الاكء 55 58 
الاحتماعي الأدبي 13 0 كل 
الذكاء العلمى 1:5 ا لانو 
ك حالما 1 1 غير دالة 
الشخصي الأدبي / ان 7 
الدرجة العلمى :1 عم يل 
2 , 0 0 6 
الكلية الأدبي 3 لكك رق مكلام رما 


من الجدول رقم (17) يتضح ما يلي : 

-١‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى (0.005) في الذكاء الاجتماعي» وفي الدرجة 
الكلية للذكاء بين طالبات التخصص العلمي والأدبي, 
وذلك لصالح طالبات التخصص العلمي. 

؟ - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 


الذكاء الشخصي بينهم. وتتفق هذه النتيجة مع جزء من 


نتائج دراسة (اللحياني؛» )3٠١7‏ من حيث عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء الشخصيء؛ بين 
طالبات التخصصات العلمية والأدبية» بينما لا تتفق 
معهامن حيث وجود فروق بينهم في الذكاء 
الاجتماعي لصالح التخصصات العلمية. 

ويمكن تفسير هده النتيجة, بأن ذوات 


التخصص العلمى في الدراسة الحالية ربما قد استخدمن 


ىه عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاحتماعي والشخصي... 


قدرتهن على التفكير في التعامل مع الآخرين بفعالية» 
وإدراك مشاعرهم وأمزجتهم. أما عن عدم وجود 
فروق في الذكاء الشخصي بين ذوات التخصص 
(العلمي - الأدبي) وبالعكس لم تتفق هذه النتيجة مع 
دراسة (غنيم والقفاصء ١١٠٠7)التي‏ أوضحت 
نتائجها وجود فروق دالة إحصائياً في الذكاء الشخصي 
عند مستوى (0,001) بين طلاب وطالبات الصف 
الثالث الشانوي ذوي التخصص العلمي والأدبي» 
وذلك لصالح ذوي التخصص العلمي» والتي أرجعتها 
إلى الثقة العالية التي يشعر بها عادة ذوو التخصص 
العلمي تجاه قدراتهم» وما يتبعه ذلك من إحساس 
بالنجاح نتيجة حل مشاكلهم الدراسية. وكذلك لا تتفق 
هذه النتيجة مع دراسة (الحكمي»؛ 5١٠٠)التي‏ 
أوتتني اتسينا أسنا جو فرق ات وال 
إحصائية عند مستوى (0.01) في الذكاء الشخصي بين 
طلاب جامعة أم القرى الذكور ذوي التخصص 
(العلمي - الأدبي) لصالح ذوي التخصص العلمي. 
ويمكن تفسير اختلاف النقائج بين الدراسة 


الحالية والدراستين السابقتين فيما يخص الذكاء 
الشخصي إلى اختلاف النتائج في نوع المرحلة والجنس» 
كما يمكن تفسير نتيجة الدراسة الحالية بالتشابه في 
الثقافة العامة» والمستوى الدراسي وما يرتبط به من 
متطلبات عامة وتربوية. وكذلك التشابه في الخبرة 
والوصول إلى مستوى مناسب من النمو والنضج يؤدي 
إلى المزيد من معرفة الذات وذلك بالرغم من اختلاف 
التخصص. 

ولعل هذه النتائج المتضاربة تتطلب المزيد من 
البحث والدراسة. 

الفرض الخامس: لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في متوسط درجات الذكاء الاجتماعي» 
ومتوسط درجات الذكاء الشخصي بين الطالبات 
الحاصلات على الدرجات (المنخفضة - المرتفعة) في 
توجه النقة (العامة > العاطفية). 


والجدول رقم )١17(‏ يوضح نتائج ذلك. 


الجدول رقم .)١7(‏ يوضح دلالة الفروق في الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على درجات منخفضة (ن-4 *7) 


ودرجات مرتفعة (ن-١١)‏ في توجه الثقة (العامة - العاطفية). 


3 1 مسوك ِ مشوى 
المتغير توجه الئقة مستوى الدرجة المتوسط الانخراف المعياري قيمة «ف» قيمة «ت» 
الدلالة الدلالة 
العامة منخفضة 0ه وهم 
6 07 يل غير دالة 
الذكاء مر تفعة اكه مهارم 
الاحتماعي منخفضة كالاءراه ل 
العاطفية "07 كلانه 15-2 غير دالة 
مرتفعة 0 ارم 
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تابع الجدول رقم .)١5‏ 
0 1 مستوى مستوى 
المتغير توجه النقة مستوى الدرجة المتوسط الانخراف المعياري قيمة «ف» قيمة «ت» 
الدلالة الدلالة 
منخفضة عاك فلت اليل 
العامة 0 الل ه١١‏ غير دالة 
الذكاء مر تفعة 0ه ككدرلا 
الشخصي منخفضة لاست ف سل 
العاطفية ١‏ 516 554 2 
مرتفعة ا م 


من الجدول رقم )١17(‏ يتضح ما يلي : 

حون ود قووة #ع لان عسوا عد 
مستوى (0.05) في الذكاء الشخصي بين الحاصالات 
على درجات منخفضة ومرتفعة في مقياس توجه الثقة 
العاطفية وذلك لصالح الخاصلات على درجات 
قي 

؟ - عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الذكاء 
الشخصي بين الحاصلات على درجات منخفضة 
ومرتفعة في مقياس توجه الثقة العامة» وكذلك عدم 
وجود فروق دالة إحصائياً في الذكاء الاجتماعي بين 
الخاصالات على درجات منخفضة ومرتفعة في مقياس 
توجه الثقة (العامة - العاطفية). 

وبذلك يتضح صحة الفرض الخامس جزئياً: 
ولا توجد دراسة عربية أو أجنبية تتفق نتائجها أو 
تختلف مع نتيجة الدراسة الحالية. 

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن علاقات الصداقة 
المقرّبة تتطلب ذكاءً شخصياً ووعياً أكثر بالنشفس 


والمشاعر والقدرات تمايؤدي إلى تقارب أكثر بين 


الأصدقاء خاصة مع توفر درجة ثقة مرتفعة. وقد 
أوضح كوش وآخرون (1996) .21 1ه طا0نا0© بأن الثقة 
العاطفية تتأثر بشدّة بخصائص الرفيق وسلوكياته (في 
الدسوقي؛ .)١ ١1498‏ كما أن الفروق بين ذوي 
الدرجات المنخفضة والمرتفعة في الثقة (العامة - 
العاطفية) قد لا ترجع إلى الفروق بينهم في الذكاء 
الاجتماعي » أو الذكاء الشخصي «الثقة العامة)» وإنما 
قد ترجع إلى الفروق بينهم في متغيرات أخرى مثل 
الرغبة في الإفشاء» والراحة مع الإفشاء» فقد أوضحت 
نتائج دراستي (1980,دتته11) و(16,1993مئوزط) أن 
ذوي الثقة المرتفعة كانوا أكثر رغبة في إفشاء الذات» 
وأكثر راحة فيه من ذوي الثقة المنخفضة. 

الفرض السادس: لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في متوسط درجات الذكاء الاجتماعي» 
ومتوسط درجات الذكاء الشخصي بين الطاللبات 
الحاصلات على الدرجات «(المنخفضة - المرتفعة) في 
إفشاء الذات (بأبعاده المختلفة). 


والجدول رقم )١5(‏ يوضح نتائج ذلك. 
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الجدول رقم (4 .)١‏ يوضح دلالة الفروق في الذكاء الاجتماعي والذكاء الشخصي بين الطالبات الحاصلات على درجات منخفضة (ن-؟١)‏ 


ودرجات مرتفعة (ن-١/1)‏ في إفشاء الذات (بأبعاده المختلفة). 


مستوى الانخراف 5 3 مستوى 1 مستوى 
المتغير اسم البعد المتوسط قيمة «ف» قيمة «ت» 
الدرجة المعياري الدلالة الدلالة 
منخفضة ١1‏ ل 
مشاكل نفسية 000 للد ره غير دالة 
مر تفعة ل قل لحسن 
مشاكل صحية منخفضة كلاااره١‏ اروم ف 
د كن لاكلارة ل غير دالة 
جحسمية مر تفعة ريل اام 
مشاكل منخفضة ان ةك 2 
1 ا كن كليره غير دالة 
أسرية عائلية مر تفعة ضتضش ا كن يو لااارررة 
منخفضة مين ل كن 
مشاكل دراسية هرم لاكيرة عار غير دالة 
الذكاء مر تفعة لمن ل ال 
الاحتماعي منخفضة ١‏ ل كن 
1 مشاكل اقتصادية 0 كملنء نامر غير دالة 
مر تفعة االا ١1‏ كت 
أسرار خاصة منخفضة ل ا دالة 
11 ره ملكره غير دالة 
وعاطفية مرتفعة ١1181‏ ا 3005 
آراء وسلوكيات منخفضة ا "5,١89‏ 
ل لاكاره ا غير دالة 
سلبية مر تفعة يض 0 
رؤى - طموح منخفضة ةا لك 00 
و كل الك حت ع لاوا غير دالة 
حطط - قرارات مر تفعة ل 1 
مشاكل منخفضة ل ١01‏ 
هءه,١‏ لالاااىء 0 غير دالة 
نفسية مر تفعة ا 01 
مشاكل صحية منخفضة رن ل 
ا اكلهء ول غير دالة 
جسمية مرتفعة 551هره١‏ كك 
مشاكل منخفضة /1 ١1‏ لاادهةة 
ان كلو ول غير دالة 
أسرية عائلية مرتفعة 1 ل 
مشاكل منخفضة ره 1١‏ لهت كن 
الذكاء 3 اله اخ 1 غير دالة 
دراسية مر تفعة وخ كن ,هه 
5 
: مشاكل منخفضة ه١١‏ لل كن 
ا كثلارة 0 غير دالة 
اقتصادية مرتفعة 101 0 
أسرار خاصة منخفضة د ل ان 
مال ككلره ا غير دالة 
وعائلية مرتفعة ١‏ 0 
آراء وسلوكيات منخفضة 7 كدولارة 
0011 ماه 10 غير دالة 
سلبية مر تفعة حار م سكن 
رؤى - طموح منخفضة 57ر١‏ فشكن 
ك حُ ا 
لااارىه 5اكه ا ا غير دالة 
حطط - قرارات مر تفعة م١‏ اك 
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من الجدول رقم )١5(‏ يتضح ما يلي: عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الذكاء 
الاجتماعي؛ والذكاء الشخصي بين الطالبات 
الحاصلات على درجات منخفضة ومرتفعة في مقياس 
إفشاء الذات بأبعاده الثمانية» وبذلك يتضح تحقق 
صحة الفرض السادس» ولا توجد دراسة عربية أو 
أجنبية تتفق أو تختلف نتائجها مع هذه النتيجة (حسب 
علم الباحثة). 

وبمكن تفسير هذه النتيجة بأن مستوى درجة 
الإفشاء المنخفضة والعالية في الموضوعات المختلفة لا 
يرجع إلى الذكاء الاجتماعي أو الشخصي لدى الطالبة 
الجامعية وإنما قد يرجع إلى متغيرات أخرى مثل : 
الاستعداد لإفشاء المعلومات الشخصية:» الطفولة 
السوية» وجود الفرد في سياق الجماعة» فقد أشارت 
نتائج دراسات جورارد (1959) 710111310» جورارد 
ولاندسمان (1960) ممسصكلمم1 عي لنهتنامل 
كريتشمان (1963) 782طط11 1 التمان وتايلور 
(1973) 180108 4# لنقصناث إلى أن الأفراد الأكثر 
استعداداً لإفشاء المعلومات الشخصية عن أنفسهم 
لديهم درجة إفشاء عالية أكثر من ذوي الإفشاء 
المنخفضة (2008 ,21 غء 0مع313 ه)ء كما أوضحت 
النتائج الإكلينيكية لدراسة (نمحمدء 95٠١١‏ إلى أن 
إققناء الأذات هوق اغا ها يكوة ابتهاذا إلى توه 
سوية من الطفولة والعكس صحيح» وأيقا اريف 
نتائج دراسة (2009 و#اتة0ا5) أن زيادة إفشاء الذات 


خلال كل أنواع العلاقات ترتبط بوجود الفرد في سياق 
الجماعة وسياق شريك الصداقة. 


التعليق على نتائج الدراسة: 

أوضحت نتائج الدراسة الحالية وجود علاقة 
موجبة ذات دلالة إحصائية بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي للطالبة الجامعية. ولكن السؤال الجوهري 
كما ذكره (أبو حطبء :)١7 21١91947‏ أي منها هو 
المؤثر في الآخر؟ هل إدراك الشخص لذاته وفهمها هو 
انعكاس لإدراكه للآخرين؟ أو أنه يدرك الآخرين 
كمرآة تنعكس فيها خصائصه الشخصية؟ ولعل هذه 
النتيجة تحتاج إلى دراسات أخرى لتفسيرها. كما 
أوضحت الننائج أيضاً وجود علاقة موجبة ذات دلالة 
إحصائية بين الذكاء الاجتماعي والشخصي وبين توجه 
الثقة (العامة > العاطفية). ومرة أخرى يظهر السؤال: 
هل الذكاء الشخصي أو وعي الفرد بذاته وبكل ما فيها 
يكلاموقر ان ليه (العامة حالناظفنة) بالكفريو ؟ أو أذ 
هذه الثقفة بشقيها تعد مؤثراً في إدراك الفرد لذاته؟ 
وكذلك الحال بالنسبة للذكاء الاجتماعي. ويبدو أيضاً 
أن هذه النتيجة تحتاج لدراسات أخرى لتفسيرهاء 
ولكن يمكن الافتراض في ضوء دراسة الإنسان وسماته 
وقدراته المختلفة أن هناك تكاملاً وتفاعلاً فيما بينها فقد 
يكون أحدها هو الأكثر تفاعلاً وتأثيراً ولكنه يتكامل 
مع غيره من السمات والقدرات؛ والعكس صحيح»؛ 
ويختلف ذلك لدى الفرد من موقف إلى آخر ومن سمة 
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إلى أخرى» كما يختلف أيضاً من فرد إلى آخر. ومن 
التتائج أيضاً وجود علاقة موجبة وذات دلالة إحصائية 
بين الذكاء الاجتماعي والشخصي وبين إفشاء الرؤى 
والطموح والخطط والقرارات؛ ويبدو أن هذه العلاقة 
ترتبط بالوعي الديني لدى الطالبة الجامعية وذلك عملا 
بالآية القرآنية في قوله سبحانه وتعالى: إقال يا بُني لا 
تقصص رؤياك على إخوتك فيكيدوا لك كيدا (سورة 
يوسف: 0). كما أوضحت النتائج عدم وجود علاقة 
بين الثقة (العامة - العاطفية) وبين أغلب موضوعات 
الإفشاء؛ بالرغم من أن أغلب الدراسات أوضحت 
وجود العلاقة خاصة مع أصدقاء من نفس الجنس» 
والإفشاء عن الخصوصيات لدى الإناث بدرجة أكبر 
من الذكور (الباكرء 1991م»: .)١198‏ كما كشفت 
نتائج الدراسة عن : وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
في الذكاء الاجتماعي والدرجة الكلية للذكاء لصالح 
التخصص العلمي. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 
في الذكاء الشخصي لصاح الدرجات المرتفعة في الثقة 
العاطفية» وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
الذكاء الاجتماعي والشخصي بين الطالبات ذوات 
الدرجات المنخفضة والمرتفعة في إفشاء الذات. وهذه 
النتائج لا تعتبر نهائية» وتحتاج إلى دراسات على 


عينات أخرى. 


توصيات الدراسة: 


بناء على نتائج الدراسة الحالية توصي الباحثة 


بإجراء الدراسات التالية: 

ورين الحاذفة بيكس اه دروا ييا 
لدى عينات من الطلاب والطالبات في مراحل دراسية 

؟ - دراسة العلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي لدى عينات من الطلاب والطالبات في 
ماحل دراسية ختلقة: 

*- دراسة العلاقة بين الذكاء الاجتماعي 
والشخصي وبين كل من توجه الثقة» وإفشاء الذات 
لدى عينات من الإناث والذكور في مراحل دراسية 

5 - دراسة الفروق في الذكاء الاجتماعي 
والشخصي لدى الطلاب والطالبات في مراحل دراسية 
سلف قيعا لمقغيرات الترافنة (توجه النفنة ‏ إدفساء 
الذات؛ التخصص الدراسي)» ومتغيرات أخرى نفسية 
وعقلية واجتماعية. 
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ملحق رقم )١(‏ 


العبارة 


رفيقي يجعلبي أشعر بالأمان. 

رفيقي يسبب لي أحياناً شعورا بعدم الراحة. 

لا أشعر بالقلق لو ترك رفيقي. 

أشك في بجاح أي علاقة. 

أثق دائماً ف رفيقي. 

في علاقات أكون منتبهاً وحذراً لاحتمال حدوث أي خيانة أو 
رفض. 

أنا متأكد من مشاعر رفيقي (رفيقي) تجاهي. 

لا أشك في مساعدة رفيقي (رفيقي) عندما أكون بحاحة إلى 
المساعدة. 

أخبر رفيقي (رفيق) أن أثق به (ها) دائما. 

العلاقات ستؤدي حتماً إلى المتاعب. 

نادراً ما أشك بالناس الذين أرتبط بم. 

أحشى أن يحرحي رفيقي (رفيقي) عاطفياً. 

أحشى أن يخونيٍ رفيقي (رفيقي). 

عادة أصدق ما يخبر ني به رفيقي (رفيقي) 

لا أصدق أبداً ما يقوله رفيقي (رفيقي) عن شعوره تجاهي. 

أشعر أنني أتصرف بصورة طبيعية ف أثناء وجود رفيقي (رفيقي) 
لمست متأكداً من مشاعر رفيقي (رفيق) تجاهى. 

من الخطورة ألا يكون الفرد يقظأ أثناء وجوده مع رفيقه (رفيقته) 
أحياناً أشك في نوايا رفيقي (رفيقي) تجاهي. 


عندما يكون رفيقي (رفيقي) مع الآخرين أحشى عدم الإخلاص لي. 


صديقي تحعلي أشعر بالأمان. 

صديقي تسبب لي أحياناً شعوراً بعدم الراحة. 

لا أشعر بالقلق لو تركتئ رفيق. 

أشك في نحاح أي علاقة صداقة. 

أثق دائماً في صديقي. 

في علاقي مع صديقيَ أكون منتبهة وحذرة لاحتمال حدوث أي 
خحيانة أو رفض. 


أنا متأكدة من مشاعر صديقى تجاهي. 
لا أشك في مساعدة صديقي عندما أكون بحاحة إلى المساعدة. 


أخبر صديقي أن أثق بها دائما. 

علاقات الأصدقاء تؤدي حتما إلى متاعب. 

نادراً ما أشك في الصديقات اللاني أرتبط بمن. 
أحشى أن تحر جين صديقي. 

أحشى أن تخوني صديقي. 

عادة أصدق ما تخبرني به صديقي. 

لا أصدق أبداً ما تقوله صديق عن شعورها تجاهي. 
أشعر أنن أتصرف بصورة طبيعية في أثناء وجود صديقي. 
لست متأكدة من مشاعر صديقيٍ تجاهي. 

من الحكمة أن أكون يقظة أثناء وحودي مع صديقي. 
أحياناً أشك في نوايا صديقي تجاهي. 


عندما تكون صديقي مع أخريات أحشى عدم إخلاصها لي . 


موافق 


4١ /ع‎ 


موافق 


4 


عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


ثانيا: مقياسم الثقة العامة راث - )): 
يا: مغياس 0 ( 
العبارة 


أميل إلى تقبل الآخرين 

تتصف علاقاتي بالآخرين بالثقة والتقبل. 

في الواقع أنا شخص أثق في الجميع. 

أن أثق في الناس حتى يثبت العكس أفضل من أن أشك فيهم حتى 
أتقبل الآخرين من خلال مظهرهم. 

معظم الناس يستحقون أن نثق فيهم. 

من الأفضل أن أشك في الناس الذين قابلتهم للتو حتى أعرفهم 


5 


جيدا. 

أستطيع تكوين صداقات بسهولة. 

الأحمق هو من يثق في معظم أو غالبية الناس. 

أرى أنه من الأفضل أن أتقبل الآخرين من كلامهم ومظهرهم. 
أشك كثيراً في الناس الذين أقابلهم. 

قليلاً ما أجد صعوبة في الثقة بالآخرين. 

أميل إلى عدم الثقة في الآخرين. 

علمتني الخبرة أن أشك في الآخرين حتى أعرف أنهم جديرون 
بالثقة. 

أثق كثيراً في من أعرفهم. 

حتى في الأوقات الصعبة أشعر بأن الأمور سوف تتحسن في النهاية. 
أميل إلى تصديق وعود الآخرين. 

أصدق وأتقبل أي شيء إذا كان مصدره من أعرفهم. 

أشعر أنه يمكنني الاعتماد على من أعرفهم. 


أثق غالباً في كل ما يقوله الناس لي. 


من الأفضل الثقة في الناس حتى يثبت العكس خير من الشك فيهم 


معظم الناس يس يستحقون أن أثق فيهم. 


من الأفضل عدم إعطاء ثقتي لمن أقابله لأول مرة حتى أتأكد. 


إن من يثق في معظم أو أغلب الناس يعتبر قليل الخبرة. 


أثق كثيراً في كل من أعرفهم. 


أميل إلى تصديق وعود الآخرين لي. 
أصدق وأتقبل أي شيء إذا كان مصدره كل من أعرفهم. 
أشعر أنه يمكنني الاعتماد على كل من أعرفهم. 


موافق 


موافق 
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أولاً: إفشاء المشكلات النفسية: 
العبارة 


أشعر بالرغبة بالانعزال عن الآخرين والانفراد بنفسي 
أشعر بعدم قدرني على التعبير عن نفسي. 
إنتي عصيبة و كثيرة الغضب على من حولي. 


أشعر بالإحباط حين لا تتحقق أهدافي. 


أشعر بالخجل والارتباك من مخاوف غير المعقولة. 
هناك دائماً من يثير غيظي وحنقي. 

أشعر بالغيرة لأن هناك من هي أجمل مي. 

أشعر بأن أنانية ومعجبة بنفسي. 

أشعر بالإهانة من تحقير زميلاتٍ أو الآحرين لي. 
يعاملي الآخرون كشيء لا قيمة له وليس كإنسانة. 
أشعر بالارتباك أو الخجل عند التحدث مع الآخرين. 


أشعر بعدم تقديري واحترامي لذاي. 


أشعر بعدم وجود معي لحياتٍ أو أهدافي فيها. 


لا أعرف من أنا ولا ماذا أريد. 


أريد أن أشعر بالحب وأن هناك من يحبي. 
أشعر بأني تأحرت في الزواج. 


شعر بعدم قدري على أن يحب ويقدرني الآحرون. 


أشعر بعدم قدريٍ على أن أحب الآخرين. 


ملحق رقم (؟) 


موافق 


موافق 
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عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاجتماعي والشخصي... 


ثانياً: إفشاء المشكلات الصحية: 
العبارة 


أعاني آلاما شديدة في بعض أجزاء جسمي. 

هناك بعض المشكلات ف حواسي (البصرء والسمع) 
هناك عيوب في شكل أسناني. 

إن رائحة فمي كريهة. 

إن أتعرق بشدة وهناك رائحة غير مستحبة بسببه. 
أشكو من الخمول والكسل والرغبة الدائمة في النوم. 
إن جسمي غير متناسق. 

قمت بمحاولات كثيرة لإنقاص وزنني. 

إن لي شراهية كبيرة للطعام. 

بعد أن أتناول طعامي أحأ إلى استفراغ ما أكلته. 
لقد أحريت عملية لتصغير معدي. 

إن أعاني من نحافي الزائدة. 

إني أحتاج بشدة لعملية تجميل لصدري. 

إن أحتاج بشدة لعملية تحميل لوجهي. 

تزعجيي الحبوب الكثيرة الي في وجهي. 

لقد مل الشيب شعري. 

إن شعري حشن ومجعد. 


العبارة بعد التعديل 


موافق 


موافق 
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ثالنا: إفشاء المشكلات الأسرية والعائلية: 
العبارة 


لا يوجد تفاهم وانسجام بين أبي وأمي. 

إن أبي من النوع المسيطر الذي يتدخل في كل صغيرة وكبيرة في 
الحولة 

إن والدي يفرضان على قيوداً كثيرة عند حروجحي. 

أتعرض لضغوط كثيرة في البيت لأني بنت. 

ليس هناك حوار أو تواصل بين أبي وأمي وبين وإحوت وإحواق. 
إن والدي يتحدثان عن كل ما يخصئي أمام الآخرين. 

إن والدي يتدحلان كثيراً في كل ما يخصي. 

إن أفراد عائلي لا يهتمون كثيرا .كشاعري. 

إن أبي لا يشتري لي ما أحتاحه أو أرغب فيه. 

لا يوجحد تفاهم أبداً بين وبين والدي (أو أحدهما). 

إن أمي تفرض علي أن أرتدي ما لا يعجبي. 

إن أمي تفرض علي واجحبات منزلية كثيرة. 


إن أمي تنحدث عين أمام الآخرين بطريقة لا تعجبيئ. 


إن أمي تتحدث إلي بطريقة مهينة ومذلة أمام الآخرين. 

إن أهلي وأقاربي لا يتحدثون إلي أو يعيرون اهتماماً في الجلسات 
العائلية. 

إن أخي يتحكم بي كثيراً في غياب والدي. 

إن أحي (أو أحي) يتباهي أمامي بتفضيل والدي له علي. 

إن أحي تضايقي بإفشاء ونقل أسراري للآخرين. 


أجحد صعوبة في تكوين صداقات مع قريباي. 


موافق 
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عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


رابعا: إفشاء المشكلات الدراسية: 
العبارة 


إن الجامعة (الكلية) لا تش ركنا في اتخاذ القرارات والقوانين واللوائح. 
هناك مواد غير مهمة ولا ضرورة لا. 

هناك مواد لا أستطيع فهمها أبدا. 

إن بالمواد الدراسية ضعية جذا: 

هناك مواد لا أستطيع فهمها أبدا. 

لا أستطيع أن أربط بين جوانب ا موضوع الذي أدرسه. 

أحتاج لدروس خصوصية دائماً حى أنحح. 

إن بعض الأستاذات لا يعرفن كيف يشرحن الدرسء أو توصيل 
المعلومات. 

هناك أستاذات مملات جداً في شرحهن للدرس. 

هناك أستاذات يفرقن في المعاملة بي وبين زميلاي. 

إن بعض الأستاذات متحيزات لبعض الطالبات. 

هناك أستاذة هين وتقلل من تقديري دائماً. 

إن بعض الأستاذات يسخرن من شكلي وطريقي في الكلام 

إن بعض الأستاذات يسخرن من أسئلي ومناقشي هن. 

إن بعض الأستاذات لا يقدرن المحهود الذي أبذله أو الأفكار الي 
أقدمها. 

إن لا أثق بقدراتٍ وذكائي. 

لا أستطيع أن أفكر وأحل مشكلاتي. 

إن زميلاتيٍ المتفوقات يسخرن مي عندما أستفهم عن شيء ما. 

لا أستطيع أن أحيب عن أسئلة الاختبار بالرغم من أنينٍ ذاكرت 
حيدا: 

إن أسئلة بعض المواد تأي صعبة دائماً. 


عندما أقرأ أسئلة الاختبار لا أستطيع أن أفهمها. 


موافق 


موافق 
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خامسا: إفشاء المشكلات الاقتصادية: 
العبارة 


ينقصينٍ شراء بعض الاحتياحات الأساسية للفتاة. 

ليس في استطاعيّ دائماً شراء الكتب والمستلزمات الدراسية المطلوبة. 
إن أسعار بعض المواد الغذائية والإيجارات أصبحت عالية جداً. 

ليس لدي القدرة على شراء ملابس جديدة للكلية كل فصل أو حق 
كل سنة. 

لا يوحد لدي مصروف جيب خاص بىي. 

أشعر أن ملابسي رخيصة وغير مجارية للموضة. 

إن ملابسي غير مناسبة للحفلات والمناسبات الي أدعي إليها 

تعجببي الملابس الأنيقة والفاحرة وأتمئى شراءها. 

أتمبى امتلاك الذهب والمجوهرات والإكسسوارات الفاخحرة. 

أشعر أن منزلي غير مناسب لاستقبال صديقاتنٍ وزميلاي. 

أتمبئى الذهاب إلى الكافيتريات والمطاعم المشهورة والفاحرة. 

أتمى الذهاب إلى المنتجعات والشاليهات بكورنيش جدة. 


إن سفري للخارج هو من سابع المستحيلات. 


موافق 


41*7 


موافق 
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عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


سادسا: إفشاء الأسرار الخاصة والعائلية: 
العبارة 


لقد ارتكبت ذنباً بحق ربي وأرحو أن يغفر لي. 

لقد ارتكبت أخطاء يحق نفسي وإن نادمة. 

كثيراً ما تفوت بعض الصلوات لأ أسهر كثيرا. 

لقد أحطأت بحق فلانة ولا أدري ماذا أفعل؟ 

أعاني من بعض عيوب الكلام عندما أتحدث أمام الآخرين. 
أكره كثيراً بعض الزميلات ف صفنا. 

إن مدمنة نظافة ونظام وترتيب. 

أحاول تحقيق أهدافي بأي طريقة مهما كانت. 

هناك مشاكل زواجية بين أبي وأمي. 

إن أبي وأمي يتساهلان كثيراً في تربيتنا. 

إن أبي ينوي طلاق أمي وأنا حائفة. 

إننا لا نرى أب إلا نادراً. 

إن أبي شديد البحل يقتر علينا في كل شيء. 

اهتمام أمي بنفسها ينسيها رعايتنا. 

إن أمي تقيم حفلات كثيرة تشغلنا. 

إن أحي مطلوب في قضية أمنية خطيرة. 

إن أي مثمن ومروج للمخدرات. 

هربت أي من المتزل حين لا تتزوج الذي فرضه أبي عليها. 
إن أخن على علاقة بشاب ما ولا يعلم والدي شيئاً عنها. 
إن أي أجمل مئ ولكنها غبية لا تنجح إلا بصعوبة. 

إن قريبي الي تعرفينها كثيرة التفاخر بمحاسنها ولكنها تضخمها 
كثيراً. 


موافق 


موافق 
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سابعاً: إفشاء الآراء والسلوكيات السلبية: 
العبارة 


أكره التشدد والتزمت في الدين. 
أنا لا أزيد أو أنقص على العبادات الأساسية في الإسلام 


ليست لدى القدرة على الاستمرار في ثمارسة جميع السنن 


والنوافل. 
أرعب في زيادة التقرب من الله سبحانه وتعالى ولكن أمور الدنيا 


لقد غششت ف اختبارات بعض المواد الصعبة. 

أريد أن أعيش في الخارج حيث الحرية والانطلاق. 

أتخفف من الحجاب حينما أذهب إلى المولات والمراكز التجارية. 
لقد تعرفت إلى شاب عن طريق الحاتف (أو الانترنت) 

لا أرى مانعاً من مصاحبة الصديقة ذات العلاقة بالشباب 

إن إحراء الزوجة لعمليات التجميل لا بأس يمالأها تتجمل 
لزوجها. 

من بخطئ في حقي فإن أتحدث عما فعله أما الآخرين. 

من يسيء إلي أقاطعه ولا أكلمه أبداً. 

من يساعدن أساعده؛ ومن لا يساعدني لا أساعده. 

من يسيء ويكلمين بوقاحة أسيء إليه وأرد عليه (بوقاحة أكثر). 
أفضل الزواج من نفس جنسييٍ وأصلى أو قبيلي. 

أحسد كثيراً زميلاتٍ الغنيات والمرفهات. 

أتحنب مصاحبة الناس البسطاء والفقراء. 

عندما نخطب لأخحي نختار له الجميلة والبيضاء. 

أزور من الأهل والأقارب الذين يعجبوني فقط. 

العالم مكان مليء بالأشرار ولذلك من الأفضل تجنب جميع الناس. 
ألبي الدعوات والمناسبات الاجتماعية الي أرغب فيها فقط. 

إن فضولية أحب أن أتتبع أخبار الآحرين وقصصهم. 

لابد أن أقيم فرحاً باذعاً لا يقل بذحاً وفخامة عن فرح فلانة. 
إن مشترواتيٍ من الملابس والحقائب والأحذية والمجوهرات لابد أن 
تكون من ماركات مشهورة. 

أفضل أن يكون منزلي وأساسه ومفروشاته فخماً وغالباً. 

الملل ضروري وسأعمل أي شيء للحصول عليه. 


عندما أذهب للتسوق أشتري كل ما يعجبيى حى ولو كنت لا 


موافق 


416 


موافق 


41١1 
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ثامناً: إفشاء الرؤى والطموحات والخطط والقرارات المستقبلية: 


العبارة 


يك ويا بالأمس, أزجو: أن تكون سير ل . 

لقد رأت إحدى قريباتٍ رؤيا لي جعلتئي أستبشر خيراً. 

ينبئي حدسي بأنه سوف يتقدم لي شخص ممتاز من جميع اللجوانب. 
من أكبر طموحاتٍ أن أتزوج وأرزق بالأولاد. 

لقد اتخذت قراراً بقبول العريس الذي تقدم لي. 

لقد اتخذت قراراً بعدم الزواج حي أكمل دراسي. 

من أكبر طموحاتنٍ إكمال دراسي العليا للماحستير والدكتوراه. 
سأقدم أوراقي لوظيفة معيدة بعد التخرج. 

قرأت إعلاناً عن وظيفة جيدة» وسوف أتقدم ها. 

أخطط للتقديم لبعثة داحلية. 

سأقضي الصيف إن شاء الله ف بريطانيا لدراسة اللغة الإنجليزية. 
لقد خططت لأخذ دورات تدريبية مختلفة لتنمية قدرات في الاحازة 
الصيفية. 

أعمل في مشروع ما لاختراع جهاز جديد مفيد. 

أخطط لمشروع عمل بعد تخرجي إن شاء الله. 

سأذهب مع عائلي لقضاء الصيف بالخارج إن شاء الله. 

أفكر في القيام بعدة أشياء حي أكون شخصية مشهورة. 

أخطط لعمل حفلة مفاجئة لصديقتنا فلانة. 


العبارة بعد التعديل 


موافق 


موافق 
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ملحق رقم (”) 
الصورة النهائية لمقياس إفشاء الذات 


تعليمات: 

في الصفحات التالية جموعة من العبارات توضح الموضوعات التي تفشينها أو تتحدثين عنها إلى صديقتك 
المقربة أو المفضلة وأمام كل عبارة ثلاثة أنواع من الإجابات» والتي يمكنك الاختيار من بينها» والمثال التالي يوضح 
كيفية الإجابة : 


** إنني عصبية وكثيرة الغضب نمن حولي. 


أفشى بدرجة كبيرة أفشى بدرجة قليلة لا أفشي 
4 


والمطلوب منك قراءة كل عبارة بدقة؛» ثم ضعي إشارة (”) أسفل الإجابة التي تنطبق عليك؛ لا تتركي 
عبارة دون إجابة» لا تضعي أكثر من إشارة أمام عبارة واحدة لا تتوقفي كثيراً أمام العبارات. لاحظي أنه لا توجد 
إجابة صحيحة وأخرى خاطئة» والإجابة تعتبر صحيحة - فقط - عندما تكون تلقائية ونابعة من شخصيتك 
لحقيقية. تعتبر هذه البيانات سرية وكذلك إجاباتك؛ وتستخدم فقط لأغراض البحث العلمي. 

وشكرا كيرا علن تعاوتلة م 
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العبارة 


أشعر بالرغبة في الانعزال عن الآخرين والانفراد بنفسي. 
أشعر بالغيرة لأن هناك من هي أجمل مي. 

أشعر بِأنٍ أنانية ومعجبة بنفسي. 

أشعر بالارتباك أو الخجل عند التحدث مع الآخرين. 
أشعر بعدم تقديري واحترامي لذاي. 

أشعر بعدم وجود معن لحيات أو أهدائي فيها. 

لا أعرف من أنا ولا ماذا أريد. 

أشعر بأي تأحرت في الزواج. 


أشعر بعدم قدرنٍ على كسب محبة وتقدير الآخرين لي. 


أعاني من بعض عيوب الكلام عندما أتحدث أمام الآخرين. 
هناك بعض المشكلات في حواسي (البصر» السمع). 
أشكو من الخمول والكسل والرغبة الدائمة في النوم. 
إن جسمي غير متناسق. 

قمت يمحاولات كثيرة لإنقاص وزنني. 

إن لي شراهية كبيرة للطعام. 

بعد أن أتناول طعامي أحأ إلى استفراغ ما أكلته. 
لقد أحريت عملية لتصغير معدي. 

إن أحتاج بشدة لعملية تحميل لصدري. 

ترعجينٍ الحبوب الكثيرة الي ف وحهي. 

لقد ملأ الشيب شعري. 

لا يوجد تفاهم وانسجام بين أبي وأمي. 

أتعرض لضغوط كثيرة في البيت لأني بنت. 

ليس هناك حوار أو تواصل بين أفراد أسري بعضها ببعض. 
إن والدي يتحدثان عن كل ما يخصينٍ أمام الآخرين. 
إن والدي يتدلان كثيراً في كل ما يخصي. 

إن أفراد عائلي لا يهتمون كثيراً مشاعري. 

إن أبي لا يهتم بتلبية حاحات ورغباق. 

لا يوجد تفاهم أبداً بي وبين والدي (أو أحدهما). 
إن أمي تفرض علي أن أرتدي ما لا يعجبئ. 

إن أمي تعامل بطريقة مهينة ومذلة أمام الآخرين. 
إن أخي يتحكم بي كثيراً في غياب والدي. 


إن أي تضايقئٍ بإفشاء ونقل أسراري للآحرين. 


أحد صعوبة في تكوين صداقات مع قريباني. 


يتآمر إحوني ضدي لإغاظي. 
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تابع/ جدول الملحق رقم (7). 


ع 


17 


العبارة 


أتعرض للإيذاء البدي من جانب أبي (أو أحد أفراد أسرتي). 

إن الجامعة (الكلية) لا تش ركنا في اتخاذ بعض القرارات والقوانين واللوائح. 
لا أستطيع تركيز ذه في المحاضرات. 

إن الواد الدراسية صعية حذاً. 


لا أستطيع أن أربط بين جحوانب ا موضوع الذي أدرسه. 


إن بعض الأستاذات لا يعرفن كيف يشرحن الدرسء أو كيفية توصيل المعلومات. 


إن بعض الأستاذات متحيزات لبعض الطالبات. 

هناك أستاذة هين وتقلل من تقديري دائماً. 

إن بعض الأستاذات يسخرن من أسئلي ومناقشي طن. 

إن بعض الأستاذات لا يقدرن المجهود الذي أبذله أو الأفكار الي أقدمها. 
لا أستطيع أن أجيب عن أسئلة الاختبار بالرغم من أن ذاكرت جيداً. 
إن أسئلة بعض المواد تأي صعبة دائماً. 

ينقصينٍ شراء بعض الاحتياحات الأساسية للفتاة. 

ليس في استطاعي دائماً شراء الكتب والمستلزمات الدراسية المطلوية. 
ليس لدى القدرة على شراء ملابس جديدة للكلية كل فصل أو حى كل سنة. 
لا أستطيع محاراة صديقاتٍ أو قريباتٍ في المشتروات الخاصة. 

لا يوحد لدي مصروف جيب خاص بىي. 

أشعر أن ملابسي رخيصة وغير مجارية للموضة. 

تعجبين الملابس الأنيقة والفاحرة وأتمئى شراءها. 

لا يوحد لدى عائلي سيارة خاصة. 

أتمبى الذهاب إلى المنتتجعات والشاليهات بكورنيش جدة لولا أسعارها المرتفعة. 
كثيراً ما تفوت بعض الصلوات لأني أسهر كثيراً. 

لقد أحطأت بحق فلانة ولا أدري ماذا أفعل. 

هناك مشاكل زوجية بين أبي وأمي. 

إن أبي وأمي يتساهلان كثيراً في تربيتنا. 

إننا لا نرى أب إلا نادرا. 

إن أبي شديد البخل يقتر علينا في كل شيء. 

إن قريبي الي تعرفينها كثيرة التفاخر بعحاسبنها ولكنها تضخمها كثيراً. 
أكره التشدد والتزمت في الدين. 

أنا لا أزيد أو أنقص على العبادات الأساسية في الإسلام. 

ليست لدى القدرة على الاستمرار في ممارسة جميع السنن والنوافل. 

لقد غششت ف اختبارات بعض المواد الصعبة. 


لقد تعرفت إلى شاب عن طريق الهاتف (أو الانترنت). 
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عواطف أحمد زمزمى: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصىي... 


تابع/ جدول الملحق رقم ("). 


// 


ىم 


العبارة 


لا أرى مانعاً من مصاحبة الصديقة ذات العلاقة بالشباب. 

إن إحراء الزوجة لعمليات التجميل لا بأس ها لأنها تتجمل لزوجها. 
من يسيء إلي أقاطعه ولا أكلمه أبدا. 

من يساعدنن أساعده؛ ومن لا يساعدني لا أساعده. 

من يسبنٍ ويكلمٍ بوقاحة أسبه وأرد عليه (بوقاحة أكثر). 

أفضل الزواج من نفس حنسييٍ وأصلي أو قبيلي. 

أتحنب مصاحبة الناس البسطاء والفقراء. 

أزور من الأهل والأقارب الذين يعجبوني فقط. 

ألبي الدعوات والمناسبات الاجتماعية الي أرغب فيها فقط. 

إن فضولية أحب أن أتتبع أخبار الآخرين وقصصهم. 

لابد أن أقيم فرحا باذحاً لا يقل بذاً وفخامة عن فرح فلانه. 
عندما أذهب للتسوق أشترى كل ما يعجبئي حى ولو كنت لا أحتاجه. 
رأيت رؤيا بالأمس أرجو أن تكون خيراً لي. 

يننبئ حدسي بأنه سوف يتقدم لي شخص ممتاز من جميع اللجوانب. 
لقد اتخذدت قراراً بقبول العريس الذي تقدم لي. 

سأقدم أوراقي لوظيفة معيدة بعد التخرج. 

أخطط للتقديم لبعثة داخلية أو خارجية. 


لقد حططت لأخذ دورات تدريبية مختلفة لتدمية قدرات في الإحازة الصيفية. 


أعمل في مشروع ما لاحتراع جهاز جديد مفيد. 
أخطط لمشروع عمل بعد تخرجي إن شاء الله. 
أخطط لعمل حفلة مفاحئة لصديقتنا فلانة. 
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المراجع 
أولاً: المراجع العربية: 
أبو حطبء فؤاد. «الذكاء الشخصيء النموذج 
وبرنامج البحث). بحوث المؤتمر السابع لعلم 
النفس في مصر»ء ا جمعية الصرية للدراسات 
النفسية » القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية» 
سن اح 8 
؛ «(طبيعة الذكاء الشخصي: 
إستراتيجية القياس وبعض النتائج الأولية». 
بمحوث المؤتمر الثامن لعلم النفس في مصرء 
ا جمعية ا مصرية للدراسات النفسية » القاهرة: 
مكتبة الأنجلو المصرية» 1997١م,‏ ص 0 -5". 
» القدرات العقلية. طه. القاهرة: 
مكتبة الأنجلو المصرية؛» 1995م. 
أبو ناشي» مبى. «الذكاء الشخصي وعلاقته بالذكاء 
الاجتماعي والذكاء الموضوعي» دراسة 
عاملية». ا لجلة ا لصرية للدراسات النفسية » 
القاهرة؛ المجلد 2١١‏ العدد (؟:7), (1١١١5م)ء‏ 
ص 77 -1305. 
الباكرء جمال محمد. «بناء مقياس للإفشاء عن الذات). 
جلة علم النفهس» البيئة المصرية العامة 
للكتابء العدد (55).؛ السنة 2)١١(‏ 
(:11م), ص 165 .١071١-‏ 
جار دنر» هوارد. أط رالعقل» نظرية الذكاءات ا متعددة. 
ترجمة : محمد بلال الجيوسي. الرياض: مكتب 


التربية العربي لدول الخليج» 5١٠5م.‏ 

؛ «رعاية التباين في الذكاء بتقديم 
التعليم المناسب لكل شخص: ما يترتب على 
تصور جديد للذكاء البشري». مستقيليات نجلة 
فصلية للتربية ا لقارئة » ا مجلد /ا؟: العدد (2)7 
ع )2٠١70‏ ملف مفتوح»؛ تكنولوجيا جديدة في 
التربية (5): تحرير: أفجيني خفلون؛ مكتب 
التربية الدولي؛ جنيف؛ مركز مطبوعات 
اليونسكوء القاهرة؛ (1991م), ص 17/860 - 
5 


الحكمي, إبراهيم الحسن. "أث رالتخصص الدراسى 


ووجهة الضبط على الذكاء الشخصي لطلاب 
جامعة أم القرء ى فرع الطائف' . جلة جامعة أم 
القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية » 
المجلد 6١ء‏ العدد(١),‏ (5١٠5م),‏ ص ١50‏ 


.1ا١-‎ 


درويشء عبد الفتاح السيد. «الفردية والجمعية في 


نجتمعات حضارية مختلفة» دراسة عبر ثقافية». 
جلة علم النهسء» العدد (؟5)» السنة 2)١5(‏ 
البيئة المصرية العامة للكتاب» (57١٠7م)؛‏ ص 
155-5. 


الدسوقي, بجدي محمد. قائمة توجه الثقة لدى طلاب 


ا جامعة : دليل التعليمات. القاهرة: مكتبة 
النهضة المصرية» /199١م.‏ 


عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاجتماعى والشخصي... 


الديب, علي محمد. «علاقة بعض الاتجاهات الوالدية 


بالثقة المتبادلة بين الأفراد والمستولين عن 
التحصيل الدراسي » دراسة مقارنة». بحوث في 
علم النفس على عينات مصرية - سعودية - 
عمانية » الجزء (25:, تحرير: علي محمد الديب» 
القاهرة: البيئة المصرية العامة للكتاب» 
(11945م), ص 01-94. 


عبد الفضيل» مدبجة عثماك. «الصداقة فى مرحلة 


المراهقة المبكرة وعلاقتها بالتحصيل وسمات 
الشخصية» الدافعية والإنجاز الأكاديمي والهني 
ونتموهه). الجزء(7), تحرير: أنور نحمد 
الشرقاوي» القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية» 
(1145مم), ص .155-15٠0‏ 


عثمان.» سيد أمد. التحليل الأخلاقي للمسئولية 


الاجتماعية. القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية» 


151امم. 


غنيم» محمد أحمد إبراهيم؛ والقفاص؛, وليد كمال 


عفيفي. «الفحص الأمبريقي لخصائص الفروق 
الفردية في الذكاء الشخصي (المقدر باستخدام 
التوقع المباشر للأداء على ثلاثة محكات 
موضوعية) وتفسيرها في ضوء بعض المتغيرات 
الوجدانية والمعرفية والمدرسية». الجلة الصرية 
للدراسات النفسية » المجلد »١١‏ العدد(١5),‏ 
مكتبة الأنجلو المصرية» القاهرة» (١١١٠5م)غ,‏ 
ص 38-1١١‏ 1. 


اللحياني, مريم حميد. فاعلية الذات الاجتماعية 
وعلاقتها بالذكاء الشخصي (الاجتماعي - 
الذاتي) وفق نموذج جاردن رللذكاء ا مركب » 
لدى عينة من طالبات كلية التربية للأقسام 
الأدبية والعلمية » بمكة ا مكرمة. رسالة ماجستير 
غير منشورة» قسم علم النفس » كلية التربية؛ 
جامعة أم القرى» مكة المكرمة, ”'١١٠م.‏ 

محمد. محمد درويش. «إفشاء الذات» دراسة لبعض 
الشروط الميسرة لدى العميل في سياق المقابلات 
البينشخصية). جلة علم النفس» العدد (/ا2)0 
السنة »)١0(‏ البيئة المصرية العامة للكتاب» 
القاهرة» (١١750م),‏ ص51 -55. 


ثانيا: المراجع الأجنبية: 

,171126111267125 ©1ج1لا1 ©7177 :.020ن) .ع1 1اععسم 
عط 1 لطم /مدهن) ع1 1[عع مله //17717717// :اط 
.1-3 مم ,(2002) بملصصغط. تمسطاعدعء/101025 

- 5[عء5 :.75عط01 1ه .ل 1821912 واعصسآ 
1 5وعمء0105) 0ع7اععمء2 320 1015010510116[ 
701177101 ,ؤووع0آ2 «تامتع 01 المعمامماءعع0 
,(2) آلا ,(58) ١7‏ 0171م جر/01م 971 111 515 1آساء 7د ملل 
- 01]5مع]1 ,5ع1ع2311 1021ناول - 1983 1/1277 
.6 - 59 مم ,طاعنتوعوع ]1 

.عالعتصةلا رطم ملصم]1 ل0صبد «اعطممائتتطن) ,1200015 
أضع 6001650 :ع:1تاى10ء015 0ه 103125 :(2010) 
85 12101112605 01 ]2ع7اع1221228 
,ب( 876056‏ [8) اتعمطعء؟101م1 علأمطممطام1 
امك ,(2) 1 ,(33) 17 ,ععترءءدء01ل40 ]زه 0117101 ل 
.0- 309 «زم ,2010 

- ك[اء5 015 متطكمم606ه1اع]1 :.طآا كقصطمطط1! ,كتضتد] 
2 مآ أونةة1' 01 كاععم35 201عء5 0غ عتتتاوه10ء015 
2/7 0170ل ,(2207/99 [ط) ,ناماع 
.(1) ]لآ ,(5) ١7‏ ,10011 9101/2 171 5761011515 
.8 - 24 مم ,1980 ,مانلا 
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.1ط ,وتمتمدمو5 ع .1 023510 ولامكسطمل 

01 1021102ماعع1 2120 ععمطمامعععة ]0 ماع ]ا 

,115" 01 أمعمطمه1علاع0 زه عتناوم1ء015 - 1[ع5 

0 0 طاول .و(068049 [8) 

مم ,1972 مع5 (5) !ل ,(7)19 ,و 7010روطم 
.411-46 

002111501 ع4 .1 ووعأاعل سطوعا 

220610231ء 320 ع1نا015105 - 11ع5 610221ملطظط 

01 105مأمطاتنز5ك غ171 1260005ع1 :ععمه27010 

 8560136(,‏ [5),لإأعلمة لطة «طمزاووع رمعل 

00 ,نإو م1م عرو ع15211717تلامن)  0[‏ 011171041 ل 

.54 - 573 مم ,(4) 81 ,(17)56 ,2009 
و0" :51217912 ,01125013) 21:105) ,1128120 
ع1" .52114 ,قللء 12‏ ثم عست)كلتطن0) 
رعلةء5 عتتاوم1ء015 - كآ[ء5 01 أامعمطمماع عل 
(9 25227010 - 502101 2 07110 267501101117 
- 487 مم :(2008) ,(1!]1)3 ,(171)7 ,ارقلء الا 

492. 

:متطكط126060ع1 امعصطعدعخ .»01د ن) .11 ,عاماووزط 
,(456869 ل1) ,أكنةةط1' 20ة عتناوهم1ء015 - 1اع5 
,2-1171 17201117 11111101 كه 0117101 ل 
بطاعتوعوعك1[ - كااممع 1 ,دعالء 4711‏ 0117101 ل 

.6 - 94 مم :(1993) ,(81)1 ,(17)15 
101101١ 71‏ .لط ,لوع*1لتتة 5117217 
0110 111101 ]اا 171167 1711 01521051116 - إآءدى 0110 
يك 111 111110 

أ 05]60م ‏ 15 1ع7ة 8‏ ,كجر 1ط ى 6 061141711107112 
1:11 ,لادلا © ك«مستصرمء 41لع01 
عط 101 .60/475ء/تلط .ل]5لآا 05ممستططمء 
م1 ععمعاء5 01 لعاكة/ 01 ععتروعل 
.(2009) .لاع 10مطاءنزوط 

كر 712110115111 ©052لء :201117 ملتفاتاظ رمناء112مك 
6 ,5010 16 ,5010 ©5171 ,10هد 76 6 56551011 
18021 126611112 ,كج [0115[11 11011 [0 (9 77010و 
5ع ع105» 17/17/7// :اط ,15ر1 1116 
.ملمطخغط؟. ك4 نن/6_أع نلا /ناع ط سطع ص مامه 

و1010110110:77 20107 1110.1 
11 0 ا 0|0[11011ظ1ك11 
.(2010) .تغط كالاع10مطء نزو ط لاط 

كاعد/ 11711 /ع01 .012عم1711210.مع// :خط .منلعم 1111 
.23-9 ,2010 ,8937 - 13,ع105101ه015 - 

11 - 56115 220 غ115 .11 مطاترعظ ,سه 111 
لظ1) ,5أمع56010 عوع11مه عالعة]آط 2100085 
1 40 0000 (108844 
- 522 مم ,19/74 1107 ,((ع 7010و 


,1120 عت تلتمعد.0) بتلطكتصدمهط5 رعسقط2 
- كإاء5 اعطعدع1!' 01 5وعمع112م120ممة عط1' 
قستطن) 01 56010 ع2126195مطامكء 2:ع1ناوم1ء015 
01 70117171041 ,(865668 [[) كذدلآا لمد 
11117101101101 :16001117119 01 601011011 
كنظ (1]1)3] ,(17)35 ,ع 0ع 2200 0110 :1265601 

.9 - 225 مم ,2009 


ع4 عواطف أحمد زمزمي: العلاقة بين الذكاء الاحتماعي والشخصي... 


ا ال | 
110151201121 561101621 01 عا مسوك عط اج عنتتاكمهء1215 - 511 220 دم نخد د01 أكسنسل" 


لتم خططة/ لقسطخ أعاج حم 
,©0101 ككل نوع 10م تلءتروط 01:01 11هعا سا [0 017كى 20 

0 - آل 10111111 ك0 11111615117 - 3161125 ©01110 401111711517 أمدته كااتل كز توااناعه 1 
7 :ند80 0.ج[ ,47010 أملته3 07 111190011 ,تأسل/هل1 
10111101101[ © 201112011111 1-1101 
(.15/6/1432181 ماوع تاطتام 101 لع أمعععة :25/1/1432 لع 7أعععك]) 


1002 أطع510 ,عتتادم1ه015 كاء5 ,مهمع 3ه اونما ,ععمعع 1لاعغصا لهمهومعط ,ععمعع تلاعغصا لهاع50 :880105 توعك1 
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اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو التدريب التقني والمهني 
في ضوء التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بمدينة الرياض!* 


محمد بن عبدالله الزامل 
أستاذ مساعد بقسم التربية» بكلية التربية جامعة ا ملك سعود 


الرياض» ا مملكة العربية السعودية » ص.ب / 101/٠‏ الرم ز ١١1١!‏ 


10ل .لاكع]/ © |11101201111 :11-1110111 


(قدم للنشر في 194/١1577/1ه‏ ؛ وقبل للنشر في 15177/17/7ه) 


الكلمات المفتاحية: اتجاهات الطلاب» تدريب تقني ومهني» تغيرات اقتصادية واجتماعية. 
ملخص البحث: تهدف الدراسة إلى التعرف على التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بالمملكة العربية السعودية» 
وتطور التدريب التقني والمهني بالمملكة العربية السعودية» وبعض التجارب الإقليمية والعالمية والاتجاهات الحديثة 
حول التدريب التقني والمهني» ومن ثم التعرف على اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو التدريب التقني والمهني. 

منهج الدراسة : استخدم الباحث المنهج الوصفي بطريقتيه الطريقة المسحية: بهدف التعرف على تطور التعليم 
الفني والتدريب المهني بالمملكة» والاطلاع على أبرز التجارب الإقليمية والعالمية والاتجاهات الحديثة حوله. والطريقة 
التحليلية: بهدف تحليل أبرز التجارب الإقليمية والعالمية والاتجاهات الحديثة؛ وتحليل استجابات العينة» للخروج 
برؤية قد تساعد في اتخاذ إجراءات تطويرية للتعليم الفني والتدريب المهني. 

وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أبرزها: يُظهر أكثر من )/7١(‏ طلاب الصف الثالث الثانوي اتجاهات إيجابية 
نحو قدرة التدريب التقني والمهني على تلبية الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفردء مع وجود تباين 
في اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني والمهني فالاتجاهات نحو تلبية الاحتياجات الشخصية للفرد تراوحت بين 
77 و7287) والاحتياجات الاجتماعية ما بين (؟775/ و770) والاقتصادية تتراوح في حدود (7/), كما أظهرت 
الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة تختنلف باختلاف الحي السكني ومستوى الدخل» 
ومستوى تعليم الأم؛ بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة تختلف باختلاف مستوى 
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الفصل الأول: الإطار العام للدراسة 


5 4. 


معدمه: 

إذا كان التعليم مفتاح أي إستراتيجية تنموية فإن 
التعليم التقني والمهني هو المفتاح الأساس الذي من 
شأنه تغيير عالم العمل والاقتصاد والحد من الفقر 
والحفاظ على البيئة وتحسين نوعية الحياة. 

ولدوره المحوري في التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية» ينظر إليه على أنه ضرورة للعديد من 
البلدان لتوسيع فرص التعليم ولمعالجة معدلات البطالة 
بين صفوف الشباب ووسيلة لكسب العيش المنتج؛ 
ومنها دول جندوب وشرق أوربا التي أعادت وضع 
استراتيجياتها لتوجيه التعليم والتدريب المهني والتقني 
نحو حاجات سوق العمل. (اليونسكو؛ 25٠0١0‏ 5). 

وأضحى التحول في وظائف اليد العاملة في 
الولايات المتحدة وأوربا إلى البند والصين وكوريا 
الجنوبية خير شاهد على العائدات المرتفعة للاستثمار 
الذي توفره قوى عاملة تتمتع بمؤهلات رفيعة 
المستوى؛ عندما وضعت هذه البلدان استثمارها 
الفعلي في التعليم والتدريب التقني والمهني ليكون 
أساساً متينا لاقتصادها. 

وذات الاتجاه تسعى الدول العربية جاهدة أن 
يقوم التعليم التقني والمهني بدوره في التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية فقد أكدت العديد من توصيات مؤتمرات 
العمل العربية ومنها إعلان الدوحة )3٠١(‏ الذي أكد 
في فقرته )١(‏ على تطوير منظومة التعليم والتدريب 


لتأهيل وإعداد العمالة ومكينها من اكتساب المهارات 
والكفاءات المطلوبة لتلبية احتياجات المنشآت الإنتاجية 
قطريا وعربيا ودولياء وفي الفقرة (8) على تطوير 
أنظمة ومناهج التعليم والتدريب بمايستجيب 
لاحتياجات سوق العمل المتعددة والمتغيرة باستمرار 
بالتركيز على تحصيل المعرفة التي تدفع إلى تنمية الفكر 
والمبادرة والابتكار» للتكيف مع التطورات العلمية 
والتقنية والتكنولوجية» وتغيرات وسائل وأساليب 
الإنتاج» وخاصة بالنسبة لمجالات اقتصاد المعرفة 
والأنماط الجديدة للعمل. (منظمة العمل العربية» 
مدت 25 5). 

كما أكد متتدئ' الرياضن (551؟) ف توضيته 
الثانية في حور دعم وتطوير منظومة التدريب على 
تطوير منظومة التعليم والتدريب التقني والمهني ودعم 
مراكز البحوث وربط مخرجاتها بالاحتياجات الفعلية 
لسوق العمل» ما يساعد في رفع مستوى إنتاجية العمل 
وزيادة القدرة التنافسية للمنتجات العربية» وزيادة 
الدخل القومي وتحسين مستوى المعيشة. (منظمة العمل 
العربية» 2585٠١‏ 5). 

وفي المملكة العربية السعودية يتطلع إلى أن يحقق 
التعليم التقني والمهني تنمية مستدامة تسهم في تنمية 
القوى البشرية ورفع كفاءتها لتلبية احتياجات التنمية 
الاقتصادية والاجتماعية ومتطلبات سوق العمل» 
حسب ما نصت عليه أهداف إستراتيجية التنمية لقطاع 
التعليم الفني والتدريب المهني خلال خطة التنمية 
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الثامنة. (وزارة الاقتصاد والتخطيط, 2857525٠٠0‏ 
707 5). 

وبالتالي شهد التعليم الفني والمهني تطورا 
ملحوظاً من الناحيتين الكمية والنوعية في المعاهد المهنية 
والكليات التقنية الحكومية منها والأهلية؛ وإلى جانب 
التنوع في طرح البرامج التدريبية بالتعاون مع المؤسسات 
الحكومية» فقد تم عقد شراكات إستراتيجية في إنشاء 
وتفعول العاهن خبر الرضية لقف 3 اهيا ف 
نجالات متعددة كالسيارات والعمارة والتشييد والصيانة 
والبلاستيك ؛ وشمل التطور فتح فرص مناسبة لتدريب 
الإناث من خلال برامج التدريب التقني للبنات والتي 
بلغ عددها (37) برناجاًء كما شملت رؤية التطور 
الاستفادة من التجارب والخبرات الدولية المتميزة في 
البيئات ذات العلاقة والارتباط بالمجال التقني والمهني 
حيث وقعت المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب 
المهني خلال السنوات الأخيرة اتفاقيات تعاون مع 
)١5(‏ دولة وهيثة إقليمية وعالمية. (المؤسسة العامة 
لاتيم الفعني والفندريب امس وار ارح 
.)٠6١‏ 

ومن التحديات التي وضعتها الخطلة 
الإستراتيجية طويلة المدى للاقتصاد الوطني هو زيادة 
عدد العمالة السعودية المدربة والمزودة بمهارات عالية 
لتلبية احتياجات سوق العمل السعودي من ٠,5‏ مليون 
إلى ١١.8‏ مليون والاستغناء تدريجيا عن الأيدي العاملة 


الأجنبية. 


وقد أثبتت العديد من الدراسات تأثير اتجاهات 
الأفراد على قراراتهم المتعلقة باختيار الأعمال المتعلقة 
بالتدريب التقني والمهني فقد أثبتت دراسة .21 1012© 
(2007) أن اتجاهات الأفراد تؤثر تأثيرا مباشرا على 
صناعة القرار المتعلق بالعمل وقدرتهم على الإنجاز 
وأثيتدت دراسة (15.2007عط015 0مة [ ') علع1اوعك]) أن 
اتجاهات الأفراد نحو العمل تؤثر تأثيرا مباشرا على قدرة 
المؤسسة على الإنجاز والتقدم والإصلاح. كما كشفت 
دراسة .(2000 8 19«61) عن تأثر اتجاهات الطلاب نحو 
التدريب المهني بالظروف الثقافية والاقتصادية المحيطة 
واتجاهات الآباء. وكشفت دراسة .رع 2ءطمعتتقطء5) 
(2000 عن أن اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو 
التلمذة المهنية تتأثر بالعوائد الاقتصادية من هذا 
التعليم» ومدى انتشار الوعي الثقافي بأهمية هذا 
التعليم ومدى انتشار مراكز التلمذة المهنية والوعي 
المرتبط بها. كما كشفت دراسة (إسماعيل خليل ومحمد 
عثمان»؛ د.ت) على أن الأعلى تمدنا ذهنيا والأكثر 
تعرضا لوسائل الإعلام» ولخبرات جديدة والأعلى 
تعليما وفعالية ومهنة كانوا الأكثر تفضيلا للمهن 
الحرفية ذات المردود المادي الأعلى ما دفع الباحث إلى 
استكشاف اتجاهات الطلاب نحو التدريب المهني 
والتقني والوقوف على الأسباب التي أدت إلى تكوين 
تلك الاتجاهمات حتى تكتمل الفائدة من المجهودات 
الكبيرة التي تبذلها المملكة في نمجال التدريب التقني 
والمهنى. 
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مشكلة الدراسة: 

تشير العديد من الدراسات إلى وجود تغيرات 
اجتماعية واقتصادية في المجتمع السعودي» إذ تشير 
دراسة (سلوى الخطيب» 9١٠58م)‏ إلى أهم مظاهر 
التغير الاجتماعي والاقتصادي الذي طرأ على المجتمع 
السعودي ومنها توطين الخدمات التقنية السلكية 
واللاسلكية؛ وبناء المؤوسسات الصناعية المختلفة» 
ولاق إطار الحجم التعردي إن جمع اصع 
التعليم فيه والعمل والثروة متغيرات جديدة في بنائه 
الاجتماعي » كما ساهمت تلك التغيرات في اتساع 
مشاركة الأسرة في وظائف العديد من المؤسسات العامة 
والخاصة: كما انتقلت المسؤولية الاقتتصادية إلى 
مؤسسات سوق العمل الحكومية والأهلية» ويعد 
انتشار التعليم بين الجنسين وعمل المرأة واستقلالها 
الاقتتصادي؛: وسهولة التواصل والتعارف بين أبناء 
امجتمع السعودي وغيره محلياً وإقليمياً وعالمياً: وسهولة 
تدفق المعلومات» من أبرز مظاهر التغير التي ساعدت 
الاكتشافات النفطية» وانتشار وسائل التقنية الحديثة؛ 
وإنفاق الدولة البائل على تنمية الموارد البشرية على 
إحداثها. 

وفي إطار آخر تشير العديد من الدراسات ومنها 
دراسة (إسماعيل كتبخانه» ومحمد نوري» 9١50م)‏ 
إلى أن الأكنس تعرضاً لوسائل الإعلام وللخبزات 
اتكدبية عاتن الذكر متصييلة للمهن الحرفية ذات المردود 
المادي الأعلى» والأقل تفضيلاً للمهن الإدارية 


والمكتبية ذات المردود المالي الأدنى»؛ كما أن بعض 
الدراسات تشير إلى وجود معامل ارتباط قوي بين 
التغيرات الاجتماعية والاقتصادية والاتجاهمات مثل 
دراسة (فريحة الزواوي»: .)25٠١8‏ 

كما أثبتت دراسة (إبراهيم مهناء ١١٠5م,‏ 
3١‏ ). (93 م.2005 ,.آ ,مودناك لمة .1 .8 ,معلاط) 
(200. ,2003 .17 عتعوء8ظ امه (1.1 80310) إلى 
وجود علاقة إيجابية بين الا تجاهمات نحو التدريب 
التقني والتوافق في المهن المستقبلية » فإذا وجدت 
اتجاهات إيجابية» فإن الفرد يكون لديه القدرة على 
استيعاب المهارات» والمتغيرات التي يتطلبها العمل في 
المستقبل» نما يؤدي إلى اكتساب المهارات المتطلبة 
بسرعة والقدرة على تنميتها وتطويرها بتغير متطلبات 
العمل» أما إذا كانت الاتجاهات سلبية فإن ذلك يؤدي 
إلى صعوبة اكتساب المهارات وتطويرها بتغير متطلبات 
العمل. 

من هناء ومن خلال ما استعرضته خطة التنمية 
التاسعة التي أعدتها وزارة الاقتصاد والتخطيط شعر 
الباحث أن هناك مشكلة تمثلت فيما يأتي : 

تفضيل المواطنين لوظائف القطاع العام عن 
القطاع الخاص» رغم أن القطاع الخاص يسهم بنسبة 
5 من إجمالي الناتج المحلي (خطة التنمية 
التاسعة» ص .)١755‏ 

يعتمد القطاع الخاص السعودي على عمالة 
أغلبها من المستويات التعليمية المتدنية وهو ما يشكل 
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عائقا أمام التوسع في استخدام التقنيات الحديثة 
وأساليب الإنتاج المتطورة (خطة التنمية التاسعة» 
ص8١٠١).‏ 

تفضيل العمالة السعودية للأعمال التي لا 
تطلب مهارات فنية أو مهنية عالية» ويشغل الوافدون 
معظم هذه الأعمال. حيث وجد أن نسبة العمالة 
الوطنية في هذه المجموعة المهنية 5.5 ألف عامل وافد 
لكل ألف عامل سعودي في عام 7١٠7م‏ (خطة التنمية 
الثامنة. ص .)١1728‏ وما تزال هذه النسبة قليلة في 
إحصائيات 8١١٠م‏ حيث بلغت نسبة الفنيين من 
العمالة الوطنية في التخصصات العلمية والفنية 
والإنسانية بنسبة 7١8.5‏ ومهن العمليات الصناعية 
والكيميائية والصناعات الغذائية بنسبة 272١.١‏ والمهن 
البندسية الأساسية المساعدة بنسبة 57,7 / (خطة 
التنمية التاسعة» ص .)١1905‏ 

وبالتالي يحاول الباحث أن يتعرف على التغيرات 
الاجتماعية والاقتصادية التي تعيشها المملكة العربية 
السعودية ومدى ما قد تحدثه من تغير في اتجاهات 
طلاب المرحلة الثانوية بمدينة الرياض نحو التدريب 
التقني والمهني ؛ وتكمن مشكلة البحث في التساؤل 
الاىة 

مااتجاهات طلاب المرحلة الثانوية 
بمدينة الرياض نحو التدريب التقني والمهني في ضوء 
التغيرات الاقتصادية والاجتماعية التي تعيشها مدينة 


الرياض؟ 


أهمية الدراسة: 

تبرز أهمية البحث في النقاط الآتية : 

«تقديم رؤية لمتخذ القرار في المؤسسة العامة 
للتعليم الفني والتدريب المهني حول اتجاهات طلاب 
المرحلة الثانوية نحو التدريب التقني والمهني. 

«ندرة الدراسات التي تعاملت مع قضايا 
ا تجاهات الطلاب نحو العمل التقني والمهني»؛ في ظل 
التغيرات التي تعيشها المملكة العربية السعودية خلال 
السنوات الأخيرة. 


أهداف الدراسة: 

يهدف البحث إلى تحديد اتجاهات طلاب المرحلة 
الثانوية نحو التدريب التقني والمهني والتعرف على 
التغيرات الاقتصادية والاجتماعية في المملكة التي أدت 
إلى تكوين تلك الاتجاهات. 

ويتفرع منه الأهداف الفرعية الآتية: 

١‏ - التعرف على تطور التدريب التقني والمهني 
بالمملكة العربية السعودية. 

8ح الإاطسلاع على العحسازت الاتلييحة 
والعالمية والاتجاهات الحديثة حول التدريب التقني 
والمينئ. 


*7- تحديد مدى اختلاف اتجاهات طلاب 


متغيرات الدراسة. 
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أسئلة الدراسة: 

تهدف الدراسة إلى الإجابة على التساؤل 
الرئيسي : ما اتجامات طلاب المرحلة الثانوية نحو 
التدريب التقني والمهني في ضوء التغيرات الاقتصادية 
والاجتماعية بمدينة الرياض؟ ويتفرع منه التساؤلات 
الفرعية التالية : 

١‏ -ماأبرز التغيرات الاقتصادية والاجتماعية 
بالمملكة العربية السعودية. 

؟ ما المراحل التي مر بها تطور التدريب الفني 
والتدريب المهني بالمملكة العربية السعودية؟ 

* -ماأبرزالاتجاهمات والتجارب العالمية 
الحديثة في نمجال التدريب التقني والمهني » وكيفية 
الاستفادة منها؟ 

- ما اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية بمدينة 
الرياض نحو التدريب التقني والمهني؟ 

ه -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف الحي السكني» ومستوى 
الدخل الشهري؛ ومستوى تعلم الوالدين؟ 

5 -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود عاطلين عن العمل 
في الأسرة من عدمه؟ 

“ا -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود بمارسين للعمسل 
التقني والمهني العمل في الأسرة من عدمه؟ 


١‏ الطريقة المسحية: بهدف الحصول على 
معلومات وافية ودقيقة حول موضوع البحث» 
وال خروج بنتائج ومقترحات وتوصيات يمكن أن 
يسترشد بها في التطوير أو الإصلاح. (قندلجي» 
5 وتمكن هذه الطريقة الباحث من التعرف 
على تطور التعليم الفني والتدريب المهني بالمملكة 
والاطلاع على أبرز التجارب الإقليمية والعالمية 
والاتجاهات الحديثة حوله. 

؟ - الطريقة التحليلية: بهدف استخدام ما 
يتوفر لدى الباحث من معلومات وبيانات ليقوم 
بتحليلها وتقدير الأثر الذي يمكن أن يشكله على 
النشاط موضع الدراسة أو تمارسته. (النعيمي» ل 
48 وتمكن هذه الطريقة الباحث من تحليل أبرز 
التجارب الإقليمية والعالمية والاتجاهات الحديثة» 
وتحليل استجابات العينة» للخروج برؤية قد تساعد في 
اتخاذ إجراءات تطويرية للتعليم الفني والتدريب المهني. 


حدود الدراسة: 

الحدود الموضوعية: يسعى هذا البحث إلى 
التعرف على اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية للتعليم 
العام نحو التدريب التقني والمهني. 

ادف الكاية لمكن جه تسم الدراس عل 
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طلاب الصف الثالث بالمرحلة الثانوية بمدينة الرياض. 
الحدود الزمانية: تم تطبيق البحث خلال الفصل 
الثاني من العام الدراسي 575١/5171١ه.‏ 


مصطلحات الدراسة: 

التدريب التقني والمهني: يرى الباحث أنه: نوع 
من التعليم يعد أفراداً مهرة في مجالات تقنية ومهنية 
متعددة, ويقدم تدريبا عمليا لتنمية المهارات التي 
يتطلبها العمل» ويقدم هذا النوع من التعليم الدراسة 
النظرية المتعلقة بالمجال مع التركيز على الجانب العملي. 

الاتجاههات: الاتجاه (©41]10010) هو استعداد 
نفسي قابل للاستجابة الموجبة أو السالبة نحو أشخاص 
أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البيئة التي تستثير 
الاستجابة. (سمارة» :70١/8‏ 37). ويعرفه الباحث في 
هذه الدراسة : بأنه الاستعداد النفسي الذي يؤدي إلى 
الاستجابة الموجبة أو السالبة لطلاب المرحلة الثانوية 
نحو التدريب المهني والتقني من خلال مقياس للاتجاه تم 


بناؤه وتقنينه من قبل الباحث. 


فصول الدراسة: 
٠‏ الفصل الأول:الإطار العام للدارسة. 
٠‏ الفصل الثابي: أدبيات الدراسة والدراسات 
السابقة : 
- التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بالمملكة 
العربية السعودية. 


- تطور التدريب التقني والمهني بالمملكة 
العربية السعودية. 

- التجارب الإقليمية والعالمية في التدريب 
التقني والمهني. 

2 الور نات افد 


٠‏ الفصل الثالث: إجراءات الدراسة الميدانية. 
٠‏ الفصل الرابيع: تحليل نتائج الدراسة 
والتوصيات. 


الفصل الثائ: أدبيات الدراسة والدراسات السابقة 


التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بالمملكة العربية 
السعودية 

يواجه اقتصاد المملكة تحديات ملحة قليها 
التطورات المتلاحقة في الاقتصاد العالمي» حيث شهدت 
الأعوام الأخيرة تطورات غير مسبوقة تتعلق بتحرير 
التجارة وانضمام معظم الدول إلى منظمة التجارة 
العالمية. كما أصبحت الريادة الاقتصادية تتمثل في 
القفدرة على ابتكار منتجات وخدمات جديدة تقوم 
على تقنيات متقدمة. وأصبح المحتوى التقني والمعرفي في 
السلع والخدمات من أهم مؤشرات التنافسية بين 
الدول. 

وأدت زيادة حركة الرأسمال العالمية إلى زيادة 
أهمية وجود عوامل جذب محلية للرأسمال الوطني 


والأجنبي. ومن عوامل الجذب الأنظمة والقوانين 
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والإجراءات المرنة» والموارد البشرية ذات المهارات 
العالية ووجود منظومة لدمج الشركات امحلية في 
شبكات الإنتاج العالمية» وتنمية قدرتها على البحث 
والتطوير والابتكار. 

وقد أعدت المملكة العربية السعودية في خطتها 
الاقتصادية بعيدة المدى أهدافا لمواجهة تلك التغيرات 
تتلخص في : توفير فرص وظيفية كريمة لشباب وشابات 
الوطن» ونشر ثقافة رجال وسيدات الأعمال وتشجيع 
الاستثمارات في المؤوسسات الصغيرة والمتوسطة» 
وتوزيع الاستثمار والتنمية الاقتصادية على جميع 
مناطق المملكة» وتطوير وتحسين القيمة المضافة لما ينتج 
في الصناعة ا محلية باستخدام الميزات النسبية المتوافرة ؛ 
مع التخطيط لزيادة نسبة الصادرات الصناعية باطراد 
والدخول بشكل جدي في الأسواق العالمية» وبناء 
وتطوير قاعدة صناعية وأخرى خدمية على المدى 
الطويل لضمان الاستقرار الاقتصادي الوطني 
بالاستفادة من واردات الثروات الطبيعية وتوظيفها في 
تنويع الاقتصاد بعيدا عن الصورة النمطية للاقتصاد 
النفطي » وتشجيع تدفق الاستثمارات عبر الحدود من 
أجل بناء علاقات إستراتيجية وشراكات اقتصادية 
طويلة المدى؛ وضمان الأمن الاستراتيجي الوطني في 
المجالات المختلفة (عبد الله البصيلي» 9١٠7م).‏ 

ولذلك فإن المملكة تهتم اهتماما كبيرا بتحقيق 
تغييرات هيكلية وجوهرية في الاقتصاد الوطني» 
تنعكس إيجابيا إلى حد كبير على مستوى المعيشة 


ونوعية الحياة للمواطنين: ولذلك كانت الرؤية 
المستقبلية لخطة التنمية الثامنة متمثلة في: اقتصاد متنوع 
ومزدهرء يضمن توفير فرص عمل مجزية » ورفاهية 
اقتصادية لجميع المواطنين» وتوفير التعليم والرعاية 
الصحية الجيدة للسكان» وتزويدالقوى العاملة 
بالمهارات اللازمة» مع المحافظة على القيم الإسلامية 
والتراث الثقافي للمملكة (خطة التنمية الثامنة» 
ص 37). 

وقام عبد الرزاق الطائي (الطائي»؛ ١٠١5م)‏ 
بدراسة بعنوان: النفط وما أحدثه من تغيرات اقتصادية 
واجتماعية في دول الخليج. حدد فيها مجموعة من 
التغيرات الاقتصادية والاجتماعية أهمها: 

١‏ - أثر النفط على تراجع الحرف والصناعات 
التقليدية المحلية» وتراجع العمل في الزراعة. 

؟ - تغير العلاقات التقليدية بين الموارد البشرية 
والموارد الاقتصادية في امجتمع وظهور فرص عمل لم 
تكن معروفة من قبل وإقبال الخليجيين عليها مثل 
العمل في الوزارات والمؤسسات الحكومية بدلا من 
العمل في الزراعة أو الصناعات التقليدية ا محلية. 

التغير على المستوى الأشري» وضعف 
الترابط الأسري وا نحسار حجم الأسرة. 

: - ظهور طبقات برجوازية جديدة نتيجة 
الصناعة والإنتاج والدخل الواسع من النفط. 

ه - كثرة البجرة من الريف إلى الحضر بحثا عن 
فرص عمل أحسن في شركات البترول وخلافه. 
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5 - البجرة من دول أخرى إلى دول الخليج 
النفطية» وتزايد نسبة غير الخليجيين وفقا لفرص العمل 
المتاحة وتوسع الحكومة في الخدمات والمرافق والطلب 
على أيدي العاملة الخارجية بعد زيادة عوائد النفط. 

/ط - دخول أعداد كبيرة من الوافدين أدى إلى 
ظهور فئات من العاطلين عن العمل في المجتمعات 
الخليجية» والتنوع في التركيب السكاني من حيث 
وجود جنسيات وسلالات مختلفة ذات ثقافات متباينة 
وأثر ذلك على عدم التجانس السكاني والثقافي. 

كما أثبتت الدراسات أن حجم العمالة الوطنية 
في القطاعات الحكومية في المملكة ودول الخليج العربية 
أعلى من الوافدين بكثير ولكن حجم العمالة في 
الأعمال المهنية والفنية تعتمد بشكل أساسي على 
الوافدين وهذا يشكل تحديا في المستقبل لتلك الدول 
وذلك لأن البترول من الموارد الحدودة وانخفاض أسعار 
البترول نتيجة الأزمة المالية العالمية إلى قلة الدخل 
القومي في الدول التي تعتمد صادراتها على البترول» 
ما يتطلب رفع القدرات الإنتاجية وزيادة الاستثمار في 
المجالات الصناعية والزراعية وتبني مشروعات وطنية 
لتحسين التعليم والتدريب والتأهيل (معيط؛ ١٠١5م؛:‏ 
ص ص 78 - .)1١‏ نما قد يؤدي إلى تقليل العمالة 
المهاجرة إلى المملكة وذلك لتوفير فرص عمل لأبنائها 
نمايتطلب تغيير الاتجاهات نحو الأعمال المهنية 
والتقنية » وتخريج عمالة ماهرة في المهن المختلفة وفنيين 
مترفين مسن خلال مراكو التدريب المهنتي واللتقي 


تتناسب إمكاناتها مع متطلبات واحتياجات السوق. 

وقد أثبتت دراسة (إسماعيل خليل ونحمد 
عثمان؛ د.ت) بعلوان: مظاهر واتجاهات التغير 
الاجتماعي وبعض المتغيرات المرتبطة بها في الجتمعات 
الحضرية في المملكة العربية السعودية؛ مجموعة من 
مظاهر التغير منها: أن الأعلى تم دنا والأكثر تعلما 
وتعرضا لخنبرات جديدة ولوسائل الإعلام أعلى 
احتراما وتقديرا للمهن الحرفية ذات المردود المادي 
الأعلى» وأن الشعور بالوطنية يرتبط إيجابيا بدرجة 
الذهنية التمدنية والمستوى التعليمي»؛ وتبين هذه 
الدراسة أن زيادة تقدير الحرف والمهن يتأثر بزيادة 
الوعي والتمدن والثقافة وبخاصة إذا كانت المهن لها 
مردود مادي واجتماعي عال. 

وفي سياق آخر دعمت سياسة المملكة 
الاقتصادية بعد عام ١14٠١‏ تشجيع شركات القطاع 
الخاص» والتوسع في إنشاء المصانع لتلبية احتياجات 
السوق المحلي » وتبديل الدعم المباشر للمواطنين بالمال 
إلى تنمية الموارد البشرية عن طريق التأهيل والتدريب 
وتشجيع المواطنين على عمل المشاريع وتمويلهم 
بالإمكانيات المادية والفنية اللازمة لذلك؛ كما شجعت 
الحكومة المواطنين على المشاركة السياسية الجادة 
(2,11.0.,1992اء31). 

وقد استهدفت خطة التنمية الثامنة تخفيض 
العمالة الوافدة بنسبة كلية (#0.1) وبالتالي زيادة نسبة 
العمالة الوطنية من (/757,1) عام ٠٠١5‏ إلى )720١1.5(‏ 
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عام 5٠04‏ في الزراعة والصيد بأنواعه والتعدين 
النفطي وغير النفطي والصناعات البتروكيميائية 
والكهرباء والغاز والمياه والبناء والتشييد والتجارة 
والمطاعم والفنادق والنقل والتخزين والاتصالات 
وخدمات العقار(خطة التنمية الثامنة» ١95 ,١570‏ 
.)١96-‏ 

ومن العوامل الأخرى التي تؤدي إلى ضرورة 
الاعتماد على العمالة الوطنية التي تقوم بالأعمال 
المهنية والفنية هو أن ما يقرب من (7277,8) من هم في 
سن الجامعة يلتحقون بالجامعة والباقي يذهب إلى سوق 
العمل(وزارة الاقتصاد والتخطيط؛» ص )7"١‏ وهذه 
النسبة تطلب زيادة في توفير فرص العمل في المجال 
المهني والتقني في المستقبل بما يلبي احتياجات النسبة 
الباقية من التدريب المهني والتقني وبخاصة أن نسبته 
0 من العمالة الوطنية في المملكة العربية 
السعودية لا يحملون مؤهلات علمية (أمي» يقرا 
ويكتب) (خطة التنمية الثامنة» .)١725 21١5570‏ 

كما أثبتت دراسة ماري (ماري قعوارء 
م1 )ن معدل الخمول بين شباب المملكة 
العربية السعودية ما يقارب (770) وهذا يتطلب تعزيز 
فرص العمل لديهم وإثارة الدافعية للالتحاق بسوق 
العمل وتلقي التدريبات المهنية والتقنية اللازمة لتلبية 
متطلبات السوق لتناسب الزيادة في معدلات التنمية 
الاقتصادية والمنافسة في سوق العمل. 


ومن جانب آخر تعززت النظرة إلى مشاركة 


المرأة ودنجها في سوق العمل فأصبحت المرأة تشارك 
الجسئل في الدورالفاعل للتغيبة الاقتضبادية 
والاجتماعية وخصوصا في المجال التعليمي والمجال 
الصحي كما تغيرت السيطرة القبلية إلى سيطرة الدولة 
على البياكل الاقتصادية والاجتماعية والسياسية من 
خلال المشاريع الجبارة في البنية التحتية في التعليم 
والصحة والإعلام. (18 عناذ15 ,2010 ,.5 ,تإع1ه2). 

وصدرت مجموعة من القرارات التي تعزز زيادة 
معدل مشاركة المرأة منها قرار مجلس الوزراء رقم 
()بتاريخ 5 ووالذي اشتمل على 
عدد من الضوابط التي تكفل زيادة فرص ومجالات 
عمل المرأة ووضع فصل كامل بعنوان المرأة والتنمية في 
خطة التنمية الثامنة بما يضمن تعزيز مشاركة المرأة في 
النمو الاقتصادي والاجتماعي(خطة التنمية الثامنة» 
ص 188). 

مما سبق يتبين أن التغيرات الاقتصادية 
والاجتماعية التي شهدتها المملكة تؤثر تأثيرا إيجابيا 
على زيادة الوعي بأهمية التدريب التقني والمهني في 
التنمية وفي الارتقاء بالاقتصاد الوطني وبالتالي فإنها 
تؤثر تأثيرا إيجابيا على اتجاهات الأفراد نحو التدريب 
التقني والمهني» وهذا ما أثبتته الدراسة الحالية. 


فلسفة العدريب التقني والمهني 
فلسفة النظام التعليمي هي المنظور الكلي الذي 
تتبلور ضمنه التنظير والتطبيق التربوي للمجتمع ؛ بحيث 
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تكون منبثقة عنها ومتسقة معها زمنيا ومكانياء ومن 
ذلك أن تكون في حدود ثقافة المجتمع بمعتقداته وقيمه 
وتقاليده»: وأنماط حياته وسلوكهء وغاياته؛ وكلما 
كانت الفلسفة التعليمية حريصة على تأكيد دور 
المواطن في مجتمعه يشارك في تنميتهء وفعالياته 
وبمارساته؛ كانت أكثر فعالية. والتعليم المهني والتقني 
لا يمكن تجزئته عن النظام التعليمي في شكله الكبير 
على الإطلاق؛ لأنه يجعل الفرد قابلا للعمل في مجموعة 
من المهن أفضل من قابليته للعمل في مجموعة أخرى» 
كما أن له غايات ثلاث أساسية هي : (محمد الخطيب»؛ 
65هامء ص ص 59 -05). 

١‏ - مقابلة احتياجات المجتمع من العاملين. 

؟ - زيادة فرص الاختيارات أمام كل طالب. 

- العمل على دعم التعليم العام. 

ويؤيد ذلك التطورات التي شهدتها فلسفة 
التربية من الفلسفة المثالية ابتداءً في بداية القرن الماضي 
بتركزها على إتقان الحقائق وتدريب العقل» وليس 
على الدافعية وكانت غير مرتبطة بالمجتمع الصناعي 
(112081,1993) حتى أتت فلسفة التربية الواقعية 
بأربعة مبادئ أساسية هي : الاهتمام باحتياجات 
الطلاب» الاعتماد على نشاط الطالب وليس الحفظ » 
ارتباط أهداف التعليم بالظروف الاجتماعية» حل 
مشكللات امجتمع (1993 رعوعمع5 له 5ه1ه1لا ,1ع102) 
كما دعا جون ديوي وشارلز بروسر إلى تطوير أنماط 
للتربية المهنية بما يتناسب مع اختيارات الطلاب» 


وكفاءتهم ليتناسب مع فلسفة التربية الديمقراطية؛ 
وتدعيم الارتباط بين الجانب الأكاديمي والعملي؛ أو 
ربط المعرفة بفائدتها في العمل وحل المشكلات» وربط 
التعلم بالحياة» وفهم أكثر لدور العمل في حياة 
الطالب» لأن المعرفة إذا لم يتم اختبارها في مواقف 
عملية فإنها تفقد جزءا كبيرا من أهميتها. 
(13165,1985) وعندما اقتنع رئيس الولايات المتحدة 
روزفلت بهذه الرؤية طلب من لجحنة التربية تقييم التعليم 
المهني وتطويره بمايساهم بفاعلية في خلق فرص 
وظيفية جديدة تساهم بفاعلية في نمو الاقتصاد الصناعي 
في الولايات المتحدة الأمريكية» وأضيفت بعدها برامج 
متعددة في التعليم العام مثل برنامج : التعليم للعمل»؛ 
والمدرسة وتخطيط الحياة وكان لذلك الأثر الكبير في نمو 
الاقتصاد الأمريكيء ومحاربة الفقر والبطالة» ثم 
تطورت النظرة في العصر الحديث لتصبح من 
الاحتياجات الأساسية» ومن حقوق المواطنة» والمجتمع 
ككل (6923110,2007): قد سن لبا القوانين ومنها: 
أنه من حق جميع الأشخاص في كل المجتمعات أن 
يكتسبوا الاستعداد للتدريب المهني أو يتم تدريبه 
بكفاءة عالية تبعا لاحتياجات واهتمامات وقدرات كل 
فرد(601002,2003). وفي درااسة لرينال دو 
(16922100,2007) وضع مجموعة من المبادئ للتعليم 
والتدريب المهني والتقني مشتقة من الفلسفة البراجماتية 
التي تتوافق مع مجموعة من القيم الإنسانية : 

أولاً: المبادئ المؤسسة على الإتاحة للجميع : 
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ومنها أن التعليم التقني والمهني يجب أن يكون متاحا 
للجميع؛ ويجب أن يكون جزءًا من النظام التعليمي 
الشامل» ويجب أن تتعاون وتتكامل البرامج التعليمية 
في خدمة التعليم التقني والمهني»؛ والوعي واستكشاف 
المهن المختلفة والتوجيه والإرشاد يجب أن يكون من 
مكونات التعليم التقني والمهني. 

نانع + انادف لومس عن النفاظة وقول 
المسئولية: يجب أن يشترك المستفيدون وأصحاب 
المصالح في التعليم التقني والمهني » ويجب أن تنعكس 
احتياجات المجتمع وسوق العمل المحلي والعالمي في 
برامج التعليم التقني والمهني» كما يجب أن تكون هناك 
برامج متقدمة في التعليم العالي تخدم التعليم التقني 
والمهني؛ وكذلك يجب أن يكون هناك أبحاث علمية 
متخصصة في هذا المجال» كما يحب أن ترتبط مؤسسات 
التعليم والتدريب التقني والمهني بمؤسسات العمل 
لضمان حصول الطلاب على وظائف في المستقبل. 

ثالثاً: المبادئ المؤسسة على المساواة : بين الذكور 
والإناث» وبين العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة» 
وبين المنتمين إلى خلفيات اجتماعية وثقافية مختلفة. 

انعا المبادئ المؤسسة على التعلم: يجب أن 
ينمى مفهوم التعليم المستمر مدى الحياة في التعليم 
التقني والمهني » والتعليم والتدريب في مكان العمل » 
وتنمية القيادات المهنية والتقنية» واستخدام التجريب 
والنقد ونقل الخبرات في التعليم» واستخدام التقييم 
المستمرء ويجب أن يقوم بالتعليم والتدريب ذوو خبرة 


مهنية ووظيفية في المهن والتقنيات المختلفة. 

كاسدا ! النادءة الوم ان للق معت 
تطوير التعليم التقني والمهني باستمرار بما يتماشى مع 
التطورات والمستجدات في المهارات» والتقنيات 
المستحدثة » ويجب أن يكون ذلك على كل المستويات 
في البرامج التعليمية والتدريبية أثناء وبعد التخرج. 

ناتس + الساف لوسك اتات اللسدلاقة: 
الجسمية والنفسية في التعليم والتدريب التقني والمهني. 

وقد استفادت المملكة من فلسفة التعليم 
والتدريب التقني والمهني في إعداد خطة التنمية التاسعة 
بأن جعلت من أبرز قضايا منظومة التعليم في المملكة» 
ما يأني : (خطة التنمية التاسعة» ١٠١7؟,‏ ص 45). 

التعلم مدى الحياة: حيث توجد علاقة ارتباط 
قوية بين عدد سنوات التعلم وبين قدرة الفرد العامل 
على اقتناء المعارف والتقنيات واستيعابها» وقد أوصت 
بمراجعة سياسة وبرامج التعلم مدى الحياة لزيادة 
فاعليتها بحيث تنعكس على قدرات العمالة الوطنية 
وإمكاناتها في مختلف القطاعات الإنتاجية والخدمية. 

ربط التعليم بالتنمية: من خلال اقتراح الحلول 
لربط مخرجات التعليم (العرض) وحاجات سوق 
العمل (الطلب) لأنه يوجد خلل تما أدى إلى نشوء 
البطالة في صفوف الخريجين» لضعف مستوى الربط بين 
منظومة التعليم وسوق العمل » ومن ثم أصبح الطلب 
على مخرجات التعليم دون المستوى المأمول. 

ويشكل التدريب التقني والمهني عنصرا رئيسا في 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) 35-5 


منظومة تنمية الموارد البشرية» وقد اهتمت المملكة 
بشكل كبير بالتدريب خلال العقدين الماضيين» 
وأنشأت من أجل ذلك مؤسسات متخصصة لإعداد 
البرامج التدريبية وتنفيذها. كما شجعت القطاع 
الخاص على توسيع مهماته في تدريب القوى العاملة 
وتأهيلهاء وذلك انطلاقا من كون النظام التدريبي في 
المملكة وبمستوياته المختلفة يشكل الوسيلة الفاعلة التي 
يمكن من خلالها تلبية الاحتياجات المتسارعة لسوق 


العمل من العمالة المدربة. 


تجربة المملكة العربية السعودية في التدريب التقني 
والمهني 

تقوم المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني 
بتنفيذ البرامج المتصلة بالتدريب التقني والمهني في 
مجالاته المختلفة كالصناعة والزراعة والتجارة والتدريب 
على رأس العمل وإجراء البحوث والدراسات المهنية 
لتطوير الأداء والكفاية الإنتاجية للقوى العاملة الوطنية 
(2010 5,لإء101)؛ وتضم عدة إدارات عامة هي : 

إدارة برنامج خادم الحرمين الشريفين للابتعاث 
الخارجي » وبرامج التدريب المشترك » وتصميم وتطوير 
المناهج» وتقنية المعلومات» والتقويم والتدريب» 
وخدمات المتدربين» وخدمات هيئة التدريب» 
والبحوث والدراسات المهنية» والتجهيزات» 
والمشروعات والصيانة» ومناهج وتقويم 
التدريب(بنات)؛ وبرامج التدريب المشترك (بنات) » 


وتنسيق الخدمات المالية والإدارية (بنات) وخدمات 
المندربات؛ والتدريب الأهليء والتطوير الإدارة 
(المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني»؛ الانترنت 
)50٠‏ 

ويوجد نوعان من برامج التدريب التقني 
والمهني : الحكومي» والقطاع الخاص ويوجد عدة 
مؤسسات مسئولة عن الحكومي هي : 

كلية المدربين التقنيين: وتقبل الطلاب الحاصلين 
على الشهادة الجامعية المتوسطة وتمنح الطالب 
بكالوريوس البندسة التقنية بالإضافة إلى شهادة مدرب 
تقني مهني معتمد بالتعاون مع المنظمات العالمية 
المتخصصة في التدريب التقني والمهني ومدة الدراسة بها 
ثلاث سنوات وتأخذ بمبدأ تطبيق المعارف من خلال 
التدريب والتطبيق على رأس العمل (كلية المدربين 
التقنيين» الانترنت» .)5١8١١‏ 

الكليات التقنية: وتقبل خريجي الثانوية العامة 
وتمنح الطالب شهادة دبلوم متوسط (مساعد مهندس) 
ومدة الدراسة بها ستة فصول تدريبية منها فصل خاص 
بالتدريب التعاوني (الكليات التقنية» الانترنت» 
50) 

والمعاهد المهنية الصناعية: وتقبل الطلاب من 
خريجي المرحلة الإعدادية وهي تقوم بإكساب الطالب 
المهارات التي يحتاجها سوق العمل السعودي (المعاهد 
الصناعية» الانترنت» .)5١٠١١‏ 

والمعاهد العليا التقنية للبنات: وهى مناظرة 
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للكليات والمعاهد التقنية. 

وبرنامج التدريب العسكري المهني : يقبل 
خريجي الثانوية العامة والفنية ويستهدف برنامج 
التدريب العسكري المهني توفيربيئة عاجلة من قبل 
القطاعات العسكرية لتحتضن الشباب الباحث عن 
عمل في الوقت الحاضر والمستقبل المنظور. ومد هؤلاء 
الشباب بمهارات سلوكية في شتى المهن التي يحتاجها 
سوق العمل» ويهدف هذا البرنامج إلى استثمار أوقات 
الشباب بما ينفعهم ويعود عليهم وعلى وطنهم بالخير 
والنفع » كما أن من أهدافه إمداد القطاع الخاص بأيد 
فنية مدربة كدري طحا ومن أهدافه أيضا توستيع 
مجالات التدريب بوسائل وأساليب جديدة ومرنة تركز 
على الجاتب التطبيقي الذي يغري اخيرات ويضتقل 
وينمي المواهب ويشحذ البمم»؛ كما يهدف إلى سد 
الحاجة الوطنية بالأيدي الفنية المدربة اليافعة التي تتسم 
بالنشاط والحيوية والجد والمثابرة وروح الانضباط. 
إضافة إلى زرع ثقافة التدريب كعامل أساس في التطوير 
وجودة المنتج. وهو يأخذ بمبدأ تقديم التدريب التقني 
للشباب في بيئة عسكرية ويستمر التدريب العسكري 
لمدة ١5‏ أسبوعا ثم يتم تحديد الاستعدادات المهنية 
للمتدربين من خلال اختبارات مختلفة ثم يتدرب بعدها 
لمدة ٠‏ أسبوعا على المهنة المناسبة (برنامج التدريب 
العسكري المهني» الانترنت» .)5١1١‏ 

والتدريب المهني في السجون ويهدف إلى تأهيل 
المسجون بالمهنة المناسبة ليصبح عضوا فاعلا ومنتجا في 


اجتمع كما يوجد أيضا برنامج لتدريب الفتيات في 
السجون ويهدف هذا البرنامج إلى: تحسين بيئة 
التدريب في السجون ومؤسسات رعاية الفتيات», 
والتدريب وفقا لأحدث الأسس العلمية والتربوية» 
وإيجاد الحوافز المساعدة في التحاق النزيلات بالبرامج 
التدريبية» والتنسيق مع القطاع الخناص للمساعدة في 
إيجاد فرص وظيفية للمفرج عنهن (التدريب المهني في 
السجون:ء الانترنت .)5١١١‏ 

ويوجد عدة أنواع من مؤسسات القطاع الخاص 
مسئولة عن التدريب المهني والتقني هي : 

المعاهد والمراكز الأهلية الربحية وتهدف إلى: 
تنمية الموارد البشرية من خلال تشجيع القطاع الأهلي 
للاستثمار في التدريب بمايسهم في سد حاجة سوق 
العمل من القوى البشرية المؤهلة من خلال الترخيص 
للقطاع الأهلي بالتدريب والإشراف عليه وتحديد 
معاييره الفنية وتقدم عدة برامج هي : الدبلوم التدريبي 
ومدته من سنتين إلى ثلاث سنوات بعد المرحلة الثانوية 
والبرنامج التدريبية مدته من سنة إلى أقل من سنتين» 
والدورات التأهيلية ومدتها أكثر من شهر إلى أقل من 
سبة ول يقل غدة ساغاتها التدريية عن سكين ساعة 
والدورات التطويرية ومدتها عن شهر واحد وعدد 
ساعاتها التدريبية أقل من ستين ساعة (المعاهد والمراكز 
الأهلية» الانترنت .)58٠١‏ 

المعاهد والبرامج غير الربحية وهي نتيجة شراكة 
إستراتيجية بين محافظ المؤسسة العامة للتدريب التقني 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 35ظ2 


والمهني وممثلي الجهات المساهمة من القطاع الخاص 
والتي تم من خلالها إنشاء المعاهد التالية: 

المعهد العالي السعودي اليابانن للسيارات: 
ويتألف البيكل التنظيمي له من أصحاب شركات 
موزعي السيارات اليابانية في المملكة المشاركين في 
المعهدء وتمثل عن المؤسسة العامة للتعليم الفني 
والتدريب المهني وقد صممت المناهج من قبل فريق 
صانعي السيارات اليابانية لإعداد تقنيين سعوديين 
بشكل متخصص مع خبرة عملية تعادل المستوى الثالث 
لتقنيي صيانة السيارات في اليابان(المعهد العالي 
السعودي الياباني للسيارات» الانترنت .)50٠١‏ 

المعهد العالي للصناعات البالاستيكية: مدة 
التتدريب سهان ق ثقمات البلاسبيك على أحدك 
خطوط الإنتاج ويقدم البرنامج كاملا باللغة الإنجليزية 
وعند إنهاء البرنامج بنجاح يمنح الخريج شهادة الدبلوم 
في تقنية تصنيع البلاستيك ويتقاضى الجبرت راننا 
شهرياً قدره **18 ريال خلال التدريب مع توقيغ عقد 
توظيف لدى أحد المصانع الوطنية للعمل لديها ويعد 
موظفاً تحت التدريب يتمتع بكافة حقوق الموظف 
(المعهد العالي للصناعات البلاستيكية» الانترزنت 
50). 

معهد سعودي أوجيه للتدريب: تم إنشاء المعهد 
كمؤسسة تعليمية مستقلة تقوم بتوفير برامج تعليمية 
وتدريبية لشركة سعودي أوجيه المحدودة وتضم ثلاث 
مدارس هي المدرسة الفندقية والمدرسة التقنية ومدرسة 


البناء» ومدرسة التعليم المستمر ويمنح درجة الدبلوم في 
الدراسات التقنية والسياحية. 

وبرنامج جنرال موتورز في مجال تسويق وصيانة 
السيارات: يقضي الاتفاق الذي أبرمته المؤسسة مع 
شركة جنرال موتورز العالمية بأن تتولى الشركة مهام 
تشغيل برنامج تدريبي في ثلاثة معاهد متخصصة في 
مجال تسويق وصيانة السيارات تقام في كل من الرياض 
وجدة والدمام» بطاقة استيعابية تعتمد في تحديد 
حجمها على احتياج الشركة ووكلائها في المملكة بواقع 
تقديري يتراوح ما بين (١١1)إلى )١1١١(‏ متدريًا 
سنويًا. وتلتزم المؤسسة بموجب الاتفاق بتوفير أماكن 
التدريب وتوفير المدربين ومهام الإدارة والإشراف» 
بينما تساهم شركة (جنرال موتورز) بتأمين وتوفير 
التجهيزات التدريبية ومواد الخام. ويقتصر القبول في 
هذه المعاهد على المتدربين الذين تختارهم الشركة 
ووكلاؤها للتوظيف بحيث يخضعون لدورات تدريبية 
تخصصية قبل استلامهم وظائفهم. 

المعهد السعودي التقني لخدمات البعرول: وتم 
تأسيسه بالشراكة بين وزارة البترول والتعدين السعودية 
والمؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني وشركة 
شيفرون العربية السعودية ويهدف إلى إعداد فنيين في 
مجالات البترول والتعدين ومعهاد الإلكترونيات 
والأجهزة المنزلية» والمعهد التقني لصناعة المطاط 
والمعهد السعودي التقني للتعدين»: ومعهد المياه 
والكهرباء ومعهد الرياض للتقنية (المعهد السعودي 
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التقني لخدمات البترول» الانترنت .)35١1٠١‏ 

المعهد الوطني لتقنية البناء: وتم باتفاق بين 
المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهني ومجموعة بن 
لادن على إنشاء ثلاثة معاهد للتدريب والتشغيل في 
مجالات العمارة والتشييد وصيانة المباني» على أن تتولى 
مجموعة بن لادن بكافة تكاليف البناء والتجهيز 
والتشغيل وتم الانتهاء من تشييد المعهد الأول بجدة وبدأ 
العمل به عام 579١/570١ه.‏ (العمروء ١٠١5غ‏ 
ضفة' 

التنظيم الوطني للتدريب المشترك: من خلال 
برامج تدريبية تلبي الاحتياجات الفعلية لسوق العمل 
وينتهي يتوظيف الشباب في مهن محددة ويشارك في 
تنفيذه : وزارة العمل والمؤسسة العامة للتدريب التقني 
والمهني؛ وصندوق تنمية الموارد البشرية والغرف 
التجارية الصناعية » ومنشآت القطاع الخاص. 

مركز خدمة امجتمع والتدريب المستمر: ورؤية 
المركز تتمثل في العمل على خدمة المجتمع وتطويره من 
خلال إشاعة التدريب التقني والمهني والسعي إلى إيجاد 
تفاعل مع مختلف قطاعات المجتمع (أفراد - قطاع 
حكومي - قطاع خاص) (مركز خدمة المجتمع 
والتدريب المستمرء الانترنت .)5١١١‏ 

إلى جانب ذلك لم تغفل المؤسسة تسخير التقنية 
في التدريب حيث أنشأت مركز التعليم والتدريب 
الإلكتروني والذي يحتوي على ثلاث وحدات هي : 
وحدة تطوير المقررات ووحدة التعلم الذاتي ووحدة 


إنتاج برامج ا محاكاة ويهدف هذا المركز إلى : 

١‏ -إنتاج وتطوير محتوى مقررات تدريبية 
باستخدام تقنيات الحاسب . 

؟ -استخدام نظم إدارة التعلم لتطبيق هذه 
المقررات التدريبية. 

*- التدريب على استخدام تقنيات الحاسب في 
مجال التعليم والتدريب الإلكتروني. 

4 ح التعاون في هذا المجال داخل المؤسسة 
وخارجها. 

ومن إنتاج المركز: تمارين تعليمية تفاعلية؛ 
برامج تعلم ذاتي» ومقررات الكترونية متوافقة 
مع المعايير العالمية متاحة على نظام إدارة التعلم 
والتدريب على تقنيات التعليم الالكتروني (الحريش» 
500). 

نما سبق يتبين وجود إيجابيات كثيرة للتدريب 
التقني والمهني بالمملكة العربية السعودية من أهمها: 

١‏ -التدريب على رأس العمل وربط الدراسة 
النظرية بما يقابله في سوق العمل. 

؟ - وجود مؤسسات حكومية ومؤسسات 
أهلية للتدريب التقني والمهني. 

* - وجود مؤسسات للتدريب التقني والمهني 
لكل من البئين والبنات. 

5 - استخدام التدريب التقني والمهني في إعادة 
تأهيل القوى البشرية والاستفادة منها وبخاصة نزلاء 
السجون لكل من الجنسين. 
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ه - فاعلية القطاع الخاص في إنشاء مؤسسات 
للقدريت التقنى والميت. 

5 - الشراكة ال محلية والعالمية في التدريب التقني 
المت 

كما يوجد بعض السلبيات التي يمكن تلافيها في 
المستقبل هي : 

١‏ - عدم وجود برامج أو مناهج للتدريب 
التقني والمهني في مراحل التعليم المبكرة» تتكامل مع 
مناهج التعليم المختلفة. 

؟ - ضعف الانتشار الأفقي الجغرافي وتنوع 
مؤسسات التدريب التقني والمهني في كافة أرجاء 
المملكة. 

7 - ضعف وجود مراكز بحثية متخصصة في 
التدريب التقني والمهني. 

؛ - ضعف وجود برامج دراسات عليا 
وماجستير ودكتوراه للندريب التقني والمهني في 
الجامعات السعودية. 

« -لا يوجد برامج للتدريب التقني والمهني 
خاصة بذوي الاحتياجات الخاصة لما لهم من ظروف 
وقدرات خاصة. 

وقد وضعت إستراتيجية خاصة بتنمية التدريب 
التقني والمهني في خطة التنمية التاسعة تنص على تمكين 
المواطنين من الإسهام الفاعل في التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية والبيئية من خلال توفير التدريب التقني 
والمهني بالجودة والكفاية التي يتطلبها سوق العمل» مع 


ضمان استخدام التقنيات الحديثة والأساليب المبتكرة في 
عمليات التدريب » وبما يكفل التجاوب مع الاقتصاد 
القائم على المعرفة. ووضعت مجموعة من الأهداف 
العامة لتحقيق هذه الرؤية هي : (خطة التنمية التاسعة» 
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١‏ - استيعاب أكبر عدد من الراغبين في 
التدريب التقني والمهني. 

؟ - تأهيل الطاقات البشرية الوطنية وتطويرها 
في المجالات التقنية والمهنية وفقا الحاجة سوق العمل. 

- تقديم البرامج التدريبية بالجودة والكفاية 
التي تؤهل المتدرب للحصول على الوظيفة المناسبة في 
سوق العمل أو التي تجعله قادرا على مارسة العمل 
و 

5 - بناء شراكات إستراتيجية مع قطاع الأعمال 
لتنفيذ برامج تدريبية تقنية ومهنية. 

5 - تشجيع الاستثمار في التدريب التقني 
والمهني الأهلي. 

؟ - توثيق العلاقة والتكامل بين الجهات 
التعليمية والجهات التدريبية. 

- التوسع في المجالات التدريبية المتقدمة 
الداعمة للخطط الوطنية» والمشاركة في برامج نقل 
التقنية وتطويرها. 

8 - توفير احتياجات المناطق المختلفة من مراكز 
التدريب والتأهيل المهني في المجالات والتخصصات 
الملائمة لمشروعاتها التنموية. 
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4 - ربط الحوافز المقدمة للاستثمارات الخاصة 
(الوطنية والأجنبية) بمدى إسهامها في تدريب العمالة 
الوطنية وتأهيلها. 

٠‏ -الاستفادة القصوى من اللجان الدولية 
الثنائية المشتركة في تطوير برامج التدريب والتأهيل 
لتهيئة العمالة الوطنية للإسهام في التحول نحو الاقتصاد 
القائم على المعرفة ومجتمع المعلومات. 

ووضعت مجموعة من السياسات لتحقيق هذه 
الأهداف من أهمها: (خطة التنمية التاسعة, ١٠١٠”5”ء‏ 
500). 

-١‏ تحقيق الانتشارالجغرافي بزيادة عدد 
الوحدات التدريبية للبنين والبنات. 

- التوسع في برامج التتدريب على رأس 
العمل والتدريب المشترك. 

٠”‏ - دعم الشراكة لاستخدام الإمكانات المتاحة 
في التدريب في كل من المؤسسات الحكومية والأهلية. 

5 - دعم التوسع في برامج التدريب التقني 
والمهني لكل من العاديين وذوي الاحتياجات الخاصة. 

ه - استقطاب المتميزين من أعضاء هيئة 
التدريس وتوفير برامج التدريب المستمرة لهم. 

5 - دعم البيئة المحفزة للتواصل بين البيئة 
التدريبية والإشرافية وسوق العمل. 

/ا - متابعة المتدربين من خلال قياس مستوى 
أدائهم في سوق العمل. 

4 - استحداث برامج لتطوير تقنيات التدريب» 


والتدريب عن بعدء والتدريب الإلكتروني. 

9 - تنفيذ دراسات وبحوث استشرافية. 

٠‏ - متابعة التوجهات العالمية في التدريب 
التقني والمهني والاستفادة منها. 

-١‏ بناء شراكات إستراتيجية مع جهات 
تدريبية داخلية وخارجية. 

١‏ - التوسع في برامج خدمة المجتمع والتدريب 
المستمر. 

٠١‏ - تطبيق التنظيمات الخاصة بالأمن 
والسلامة وتطبيقها في مواقع التدريب. 

14 - زيادة الفرص للمتميزين من خريجي 
الوحدات التدريبية لإكمال دراستهم في مؤسسات 
التعليم العالي. 

6 - إشراك القطاع الخاص في وضع لوائح 
وتنظيمات التدريب الأهلي. 

1 - بناء معايير للمؤهلات المهنية الوطئية مبنية 
على احتياج الخطط الوطنية» وتدعم التطور التقني 


والصناعي » وتحديثها. 
التجارب والتوجهات العالمية في مجال التدريب التقبي 
والمهني 


تجربة الولايات المتحدة الأمريكية 

برنامج التربية المهنية والتقنية (018): 
هومن البرامج الواسعة الانتشار في أمريكا 
ويعنى بإعداد الكوادر المهنية والتقنية في المجالات 
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المختلفة الزراعية والصناعية بكافة أنواعها وكذلك 
الأعمال التجارية والتكنولوجية مثل استخدام 
تكنولوجيا صيانة وإصلاح السيارات وهو يربط الجانب 
الأكاديمي للدراسة بالجانب المهني والتقني ويؤهل 
الشباب لأن يكونوا أعضاء في مهن وأعمال فنية مختلفة 
والبدف الرئيس من هذا البرنامج هو ربط التعليم 
الأكاديمي بالمهن المختلفة في سوق العمل وربط 
الكيانات التعليمية بالكيانات الاقتصادية الموجودة في 
البيئة(2 - 
الدراسات أن الطلاب الملتحقين بهذا البرنامج لديهم 
دافعية أعلى للتقدم في دراستهم » ويبدون أكثر اندماجا 


من غيرهم في الأنشطة المدرسية من جهة» ويكونون 


55-51 وقد أثبتت 


أكثر اندماجا مع أقرانهم من جهة أخرىء كما أن 
لديهم القدرة على تحمل المسئولية أكثر عند التحاقهم 
بالجامعة (16656,5.2001) ويقوم الكثير من رجال 
الأعمال بدعم مؤسسات برنامج التربية المهنية والتقنية 
بتقديم الاحتياجات المهنية والفنية للمهن التي 
يحتاجونها في المستقبل ويقوم البرنامج بتحقيق تلك 
الاحتياجات وتخريج أفراد مؤهلين لشغل المهن 
مستقبلاء وعلى سبيل المثال تقوم شركات تصنيع 
الألبان بإمداد تلك المؤسسات بالماكينات والمعدات 
الحديثة ليتدرب عليها هؤلاء الطلاب ويعرفون كيف 
يتعاملون معها وكيف يستخدمونهاء وتقديم قائمة 
بالمهارات المطلوبة (2001,542 41ع516). كما تقوم 


جمعيات خريجي طلاب البرنامج بتحقيق هدفين 


(2 م,8.2002يم8120159) : 
سوق العمل الحالية والمستقبلية. 

الثاني : السعي إلى توظيف خريجي البرنامج. 

كما أن هذا البرنامج وجمعيات الطلبة 
المتخرجين منه أحدثوا تغيرا كبيرا في نظرة المجتمع 
الأمريكي للعمل» في الماضي كان الفلاحون يتركون 
مزارعهم ويهاجرون إلى المدينة طلبا لحياة أفضل ولكن 
عناما أنشكت جمعية مستقبل الزراعة الأمريكية 
الزراعي والتوعية بدور الزراعة في التدمية وخلق 
اتجاهات إيجابية عند الشباب الصغار نحو مهنة الزراعة, 
وأنها مهنة توفر فرصا كثيرة لتيير حياة الفرد 
للأحسنء كما يقوم البرنامج بإكساب الفلاحين 
الزراعية الناجحة» وبالتالى قلت هجرة الفلاحين» 
التكنولوجيا الحديثة في الزراعة وتقديم فرص عمل 
مغرية وتعزيز الاهتمامات والاتجاهات نحو العمل في 
المناطق الزراعية وحث رجال الأعمال على عمل 
مشاريع في االماطق الزراعية 0صه.خ]رسعنات) 


(2000. ل,ططع11. 
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التعليم المهني والتقني في كلية امجتمع: 

وهو برنامج دراسي لمدة سنتين بعد المرحلة 
الثانوية ويمنح الشهادة الجامعية المتوسطة ويركز على 
التخصصات المهنية المتوافقة مع احتياجات الصناعة 
وقطاع الأعمال في المناطق التي بها الكلية» ويؤهل 
الشباب بالمهارات المرتبطة بالمهنة المطلوبة في ضوء 
السجل الفيدرالي لقاييس المهارات وهي مهارات 
مرتبطة بالمهن المختلفة والمحددة من قبل رجال الصناعة 
والأعمال من خلال بعض الدراسات المتعلقة بمتطلبات 
سوق العمل. (الأنصاري؛ د.ت؛: ص ص ١860‏ - 
185). 


ويوجد أساليب عدة للتعليم التقني والمهني 


© «م زو انه‎ ٠ 


«من المدرسة إلى العمل ه575 - م] - 1ممطء5 
نكم 5ع نانصن:همم0) عيزانية مقدارها ٠٠١‏ مليون 
دولار لعام 1456م: وتسلمت كل ولاية الدعم 
لتخطيط وتطوير البرامج بما يتناسب مع هذا القانون 
وجاء هذا القانون كمتطلب فرضه واقع سوق العمل 
الذي يستوعب ثلاثة أرباع خريجي الثانوية» والبدف 
من هذا القانون هو تخريج طلاب لديهم المهارات 
والكفاءات الميية النرورية اللازمة لل التحاق شوق 
الفمالة إل بجانت سايم امات إنغاب بغر العثل 
والتدريب (1994 .>1 ,ؤتنهط) وقد استخدمت عدة 


أساليب تعليمية كاستجابة لهذا التوجه هي : 


الأول: التعليم المبني على العمل 8560م - 1ئه/7ا 
ع طتمتوع] . 

وهو نظام تعليمي يتم فيه التندريب الوظيفي في 
مكان العمل (في المصنع أو المزرعة أو ا محل..) وتشرف 
المدونمنة أو الكلبة على الطدلات :كنا كل سن تطبيق 
المحارف والمهارات في مكان العمل» ويتم الالتزام في 
هذا التعليم بنوعين من المعايير» الأول: المعايير 
القياسية الخاصة بالمهنة» والثاني: المعايير القياسية 
الخاصة بالجانب الأكاديمي للتأكد من اكتساب المفاهيم 
والمعارف والمهارات وتطبيقها في مكان العمل 
(2001 سم اهلمعو 17). 

الثاني : التعليم القائم على المدرسة. 

التعليم القائم على المدرسة هو أحد مكونات 
نموذج العمل للمدرسة وهو يؤثر في الطلاب بعدة طرق 
في : 

المرشد المهني بالمدرسة يوضح للطلاب الفرص 
الوظيفية ويساعدهم في التعرف على اهتماماتهم المهنية. 

يختار الطالب مجال المهنة الرئيس» والذي 
سيحدد البرنامج المهني والأكاديمي على الأقل أثناء 
السنة الدراسية الثانية. 

يصبح الطالب أكثر استعدادا للاندماج في التعلم 
واكتساب المهارات. 

أنشطة وترتيبات منظمة تؤهل الطالب للدخول 
إلى التعليم والتدريب التقني في مرحلة ما بعد الثانوية. 

ويحصل الطالب على شهادة اعتماد بأنه قد أتقن 
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للطالب أن يتقدم لسوق العمل أو يكمل دراسته في 


كلية المجتمع ليكون فنيا بارعا في مجال التخصص 
16 | مالأكدقةر - 5011001 
(2010,)عصمعنم1) . 

تجربة ألمانيا 


تهتم ألمانيا اهتماما كبيرا بالتعليم التقني والمهني 
ويوجد تعاون وثيق بين كل من الحكومة الفيدرالية 
وحكومات الولايات وأصحاب العمل والنقابات» 
وهناك ثلاثة أنواع من المدارس بعد الابتدائية وهي : 
(الأنصاري» د.تء /الإ١‏ -1178). 

المدارس الرئيسية: ومدتها خمس سنوات 
وتقود مباشرة للالتحاق بسوق العمل أو تؤهل الطالب 
للالتحاق بمدارس التدريب المهني. 

المدارس المتخصصة: ومدتها مست سنوات 
وتنمي القدرات الضرورية التي تتطلبها الدراسة النظرية 
والتطبيقية لبعض المهن ؛ كالمعلومات المعرفية والصفات 
الشخصية والمهارات الاجتماعية. 

مدارس الجيمنيزيوم : ومدتها تسع سئوات 
وتعطي تعليما أكاديميا يقود مباشرة للالتحاق 
بالجامعات. 

كما أثبتت دراسة كارلوس (8105,2.2002©) 
أن التعليم التقني هو الذي جعل ألمانيا رائدة الصناعة 
وقوة اقتصادية هائلة في بداية القرن العشرين. وقد جاء 


في دراسة الطويسى (الطويسى.؛» ,5٠١‏ 578) أن 


الحكومة الألمانية أولت اهتماما خاصا بالتعليم المهني 
التربويين في ألمانيا توصية تؤكد ضرورة إدخال منهج 
التربية المهنية واعتباره جزعا ضصمن النظام التربوى 
الألماني» والبدف العام للتربية المهنية في ألمانيا هو 
«تعزيز الفهم الصحيح للحياة الواقعية» وانبثشق منه 
الأهداف الفرعية التالية: 


١‏ - التوجه بشكل عام نحو تعلم المهارات 


ل 

؟ - تطوير الاتجاهات الإيجابية نحو العمل 
وتعزيزها. 

- تسهيل مهمة الطالب في اختيار مهنة 
المستقبل. 


تجربة اليابان 

من أبرز الملامح التي يتسم بها التعليم والتدريب 
التقني والمهني في اليابان الأسلوب النظامي الذي يتبع 
في وضع الخطط» ويقتضي هذا الأسلوب مسحا سنويا 
للمهارات التي لا تتوفر فيها أعداد كافية» من خلال 
اختيار وزارة العمل لعينة من المصانع للتعرف على 
محافظة وضع خطة خاصة بها عن طريق مجلس 
التدريب الفني التابع لبا. 
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وتهتم المناهج التقنية والمهنية بإعطاء الطالب خلفية 
واسعة في العلوم الإنسانية التي تساعد الطالب على فهم 
ما يدور في اجتمع من مشكلات ومن أدوار إيجابية وسلبية 
للتقدم التكنولوجي ومهارات التفكير المستقل ووضع 
الحلول للمشكلات التقنية وتطويرها بما يتناسب مع 
ظروف البيئة ا محلية. كما يوجد نوعان أساسيان للتدريب 
المهني والتقني : (71/.2002 عنرة1 له .2 سداهل) 

النوع الأول: من خلال أنظمة التعليم الرسمية 
من خلال إنشاء مدارس وكليات للتعليم التقني 
والمهني. 

النوع الثاني : التدريب خارج النظام الرسمي : 
وذلك من خلال برامج التدريب قبل التوظيف» 
واللسدة الهئية » ومراكز السدويي الي :والهسي 
المنتشرة: 

كما أن التنسيق الوثيق بين التعليم النظامي 
والتدريب في مواقع العمل في اليابان هو الذي أدى إلى 
تطوير الموارد البشرية. فالتعليم الإلزامي في المدارس لمدة 
تسع سنوات يضمن للطلاب إتقان المهارات الأساسية 
من قراءة وكتابة ورياضيات وعلوم. كما تتولى المدارس 
تزويد الطلاب بالمهارات الضرورية للعمل بفعالية 
ضمن فريق. كما يقوم أرباب العمل بتدريب الخريجين 
ليصبحوا ملمين بالعمل الذي سوف يوكل إليهم. 

هذا بالإضافة إلى تدريب المبتدئين على نوعين 
من المهارات : 

١‏ - تدريبهم على المهارات الفنية. 


؟ - تدريبهم على المهارات اللازمة لعلاقات 
العمل التي تعزز الإنتاجية. 

وهذان النوعان من التدريب يعزز كل منهما 
الآخرء ولا شك أن هذا الأسلوب في إعداد الشباب 
لسوق العمل» ويعتمد على الصلة الوثيقة القائمة بين 
التعليم المدرسي النظامي والتدريب في مواقع العمل» 
هو المسئول عن تقليل التباين وتقليل الفجوة بين ما 
تقوم به المدرسة من تعليم وما يحتاجه سوق العمل من 
مهارات؛ كما تمارس وزارة التربية والتعليم الإشراف 
المباشر على المدارس المحلية» في ضوء خمسة مبادئٌ 
وأهداف للمدارس الثانوية وهي: (اللحيدان»؛ 
/0٠آم)).‏ 

١‏ زرع قيم الاحترام والتقدير للاجتهاد في 
العمل . 

؟ - تدريس المهارات والمعارف الأساسسية 
اللازمة للمهن الأساسية في امجتمع. 

* - تطوير القدرة على اختيار المستقبل الذي 
ينسجم مع الميول الشخصية للفرد. 

5 - تطوير وتنمية الاستعدادات الضرورية 
للمواطنة المنتجة. 

من أهم ملامح وخصائص نظام التعليم الياباني 
مايلي: (عبد العاطي» .)5١٠١‏ 

١‏ - يستمد النظام التربوي الياباني أهم مقوماته 
من طبيعة مجتمعه وروح أمته واحتياجات وطنه؛ ولا 
يآني انعكاسًا لنماذج تربوية خارجية. 
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؟ - نقطة القوة الأساسية في النظام التربوي 
الياباني ليست جامعاته؛ إنما معاهده التقنية المتوسطة 
التي تمثل عموده الفقري» والممارسة العملية التدريبية 
هي أهم وأبرز واجبات الياباني منذ طفولته عندما يقوم 
بتنظيف صفه ومدرسته إلى ما بعد تخرجه عندما يبدأ 
من جديد التدريب الوظيفي في برامج إجبارية قبل أي 
منصب ثابت» أما الفتاة اليابانية فإن أهم وظيفة لبا هي 
نجاحها في أسرتها فيقدم لبا برامج تربوية عملية ضمن 
النظام التربوي الرسمي تعلمها كيف تصبح زوجة 
ناجحة. 

"ا - استطاعت اليابان أن تجمع بين شعبية 
التعليم وأرستقراطيته العلمية الفكرية؛ بمعنى أن 
التعليم أتيح للجميع في قاعدة الهرم التربوي لتزويد 
الأمة بالأيدي العاملة المتعلمة لكنه اقتصر في مستوى 
القمة على القلة الممتازة عقليًا والمتفوقة في مواهبها 
لتخريج النخبة القيادية والقادرة على مواجهة 
التحديات. 


تجربة الأردن 
عاشت المملكة الأردنية الباشمية تجربة التعليم 
المهني في البداية تحت مظلة التعليم الثانوي وما بعدهء 
ثم بعد ذلك أدخلته في مرحلة التعليم الأساسي من 
أجل توجيه الطلبة إلى بمارسة الأعمال والأنشطة 
المختلفة التي تناسب مستويات قدراتهم الفعلية وتلائم 
رغباتهم» وتمكينهم من اكتساب مهارات عملية 


أساسية يستطيعون توظيفها في المستقبل» وقد اهتم 
منهج التربية المهنية بالتوجيه المهني للطالب ليكتشف 
ميوله وقدراته ودراسة حاجته للعمل» ليعمل على 
تلبيتها من خلال اختياره المهني مستقبلاء واهتم 
التعليم المهني بتكوين الاتجاهات الإيجابية نحو العمل 
اليدوي والمهني ولذلك قامت الوزارة بتخصيص ما 
يقرب من (110) حصة صفية في مجالات مهنية متعددة 
في مرحلة التعليم المتوسط على مدار عشر سنوات 
موزعة كما يلي : 

١-مننالأول‏ حتى الرابع بواقع حصة 
أستنوعيا: 

؟ من الخامس حتى السابع بواقع حصتين. 

- من الثامن حتى العاشر بواقع 4 حصص 
و 

وقد حددت المادة الرابعة من قانون التربية 
والتعليم رقم !؟ لسنة ١1188‏ من الأهداف العامة 
للتربية في الأردن «مواجهة متطلبات العمل والاعتماد 
على النفس باكتساب مهارات مهنية عامة وأخرى 
متخصصة) (أبو سلء 1998م, 147 -185). 
وقانون التربية والتعليم رقم لسنة 1944م من 
ضرورة الاهتمام بأداء الطالب لمهارات حرفية تتناسب 
وقدراته وميوله وتنميتها والاهتمام بتعزيز قيمة العمل 
اليدوي في نفس الطالب باعتبار أن العمل وظيفة 
أساسية في الحياة الاجتماعية » وقد أكد المنهج الدراسي 


على العلاقة الترابطية التكاملية بين موضوعات التعليم 
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التكنولوجي وموضوعات المواد الدراسية الأخرى. 
ويتم التعليم المهني في الأماكن الآتية: (أبو شعيرة؛ 
ل ا 

«مدارس التعليم الأساسي: وتقوم بالتهيئة 
المهنية وتكوين الاتجاهات والوعي العام وإكساب 
المهارات الأساسية. 

«المدارس المهنية المتخصصة: مثل المدارس 
الصناعية أو الزراعية. 

«المدارس المهنية المجمعة: ويتوفر فيها أكثر من 
نوع من التعليم المهني. 

«المدارس الثانوية الشاملة: وتشمل تخصصا أو 
أكثر من التخصصات الأكاديمية وتخصصا أو أكثر من 
التخصصات المهنية حيث يختار الطالب مادة مهنية 
بالإضافة إلى ما يدرسه من مواد أكاديمية. 

«المدارس الأكاديمية: يوجد في بعضها فرع من 
فروع التعليم المهني. 

التعليم المهني التابع لمؤسسة القدريب المهني 
ويشتمل على عدة أنواع من التعليم: 

التعليم التطبيقي: مدة الدراسة به سنتان بعد 
مرحلة التعليم الأساسي. 

برنامج التدريب لمستوى «الماهر) : مدة الدراسة 
ما بين فصلين إلى أربعة فصول وفقا لطبيعة التتخصص. 

التدريب للمستوى «المهني» مدة الدراسة مابين 
فصلين إلى أربعة فصول بعد الانتهاء من الصف الثاني 


عشر أكاديمى أو مهنى. 


برنامج التدريب في مستوى «محدد المهارة) ومدة 
التدريب حوالي ٠٠٠١‏ ساعة ويلتحق بهذا البرنامج 
من يحسن القراءة والكتابة. 

التعليم التقني : وتنفذه كليات المجتمع ويشتمل 
على تخصصات متنوعة مثل : المهن البندسية والتجارية 
والزراعية والطبية المساعدة. 

ويشتمل منهج التربية المهنية في المرحلة الأولى 
من التعليم الأساسي على : صحة وتغذية ومهارات 
حياتية » وسلامة عامة وتوعية مرورية» وأنشطة مهنية 
منحهم القدرة على الإحاطة بمتطلبات المهن والأعمال 
اليدوية البسيطة ليتكون لديهم الفهم والاتجامات 
الصحيحة نحو ما تشتمل عليه بيئاتهم من أعمال ومهن. 
وفي المرحلة الثانية من التعليم الأساسي فيشتمل المنهج 
على المجال الزراعي والمجال الصناعي والمجال التجاري 
والعلوم المنزلية والصحة والسلامة العامة» مع التكامل 
بين منهج الترببة المهنية مع المناهج الأخرى لتكون 
تطبيقا للمواد الدراسية الأخرى (عايش» 9١١٠م‏ 
لاه ع ه0). 

وقد استخدمت عدة استراتيجيات للتعليم 
المهني في الأردن كلها تربط التعليم بالحياة المهنية وتجعل 
التعلم نمتعا حتى تتكون الاتجاهات الإيجابية نحو التربية 
التقنية والمهنية هي (السيدء 1١140 ,7٠١9‏ -155): 

أولاً: المنحى العملي وربط المعرفة بالحياة: وفيه 
يتعلم الطلبة من خلال العمل وتوفير فرص حياتية 
حقيقية لهم للمساهمة في تعلم موجه ذاتيا من خلال 
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الخبرة الحسية ويتم التركيز فيها على مهارات الاتصال 
والمهارات التطبيقية والمهارات الإبداعية والمهارات 
الاجتماعية. 

ثانياً: استراتيجيات تدريس المهارات النظرية 
والعملية وتركز على استخدام : (إستراتيجية الأسئلة 
والمناقئشة»ء لعب الأدوار والمحاكاة» إستراتيجية 
العروض العملية» إستراتيجية حل المشكلات» 
إستراتيجية المشروع). 


تجربة مصر 

تأخذ التربية المهنية في مصر مسميات متعددة 
منها: أشغال أو أعمال مهنية» التربية والتكنولوجياء 
المهارات اليدوية؛ والبدف العام للتربية المهنية في 
التعليم الأساسي هو «تهيئة الطلاب من خلال 
توجهيهم للقيام ببعض الأعمال المفيدة تما سيؤدي بهم 
لتشكيل بعض الاتجاهات الإيجابية تجاه العمل اليدوي 
وارتباطه بالبيئة ا محلية» (الطويسي» 7١٠7م2.‏ ص ص 
517 -18) ويتفرع منه الأهداف الفرعية التالية : 

١‏ -تعريف الطلاب نظريا وعمليا بالمهن 
السائدة في امجتمع. 

- تحقيق التكامل بين النواحي النظرية 
والعملية في المناهج المدرسية. 

7 - تشكيل الاتجاهات الإيجابية نحوالمهن 
والعاملين بها. 


المجال الصناعي والزراعي والتجاري» ويوجد الجامعة 
العمالية في مصر تقوم بإعداد متخصصين في المهمن 
المختلفة. 

كما تقوم الحكومة المصرية بمجموعة من 
الأنشطة محاولة المواءمة بين احتياجات سوق العمل 
ومخرجات التدريب هي : (غيته» 0١٠5م).‏ 
التطورات الراهنة في ضوء قانون العمل رقم ١7‏ لسنة 
٠.‏ في مجال التدريب المهني 

حرص المشروع على دعم مسيرة التوجيه 
والتدريب المهني من خلال عدة آليات تكفل تنظيم 
ودعم سوق العمل »؛ ولعل من أهم هذه الآليات: 

١‏ - اشتراط ا لحصول على شهادة قياس مستوى 
المهارة وتراخيص مزاولة المهنة عند التعيين. 

" - تنظيم مزاولة عمليات التدريب المهني. 

” - اشتراط الحصول على ترخيص بمزاولة 
التدريب المهني. 

: - تنظيم كل من قياس مستوى المهارة 
وترخيص مزاولة الحرفة. 

ه - إنشاء مجلس أعلى لتنمية الموارد البشرية 
والتدريب. 

5 - إنشاء صندوق لتمويل التدريب والتأهيل. 


هناك شبه اتفاق على أن مستويات المهارة تندرج 
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تحت خمسة مستويات وهوما أقره التصنيف العربي 
الصادر عن منظمة العمل الدولية في /ا77/511١91///1١‏ 
وهذه المستويات هي : محدود المهارة» ماهر عامل 
مهني » فني » اختصاصي. وترتبط كل منها بمستوى من 
التدريب والتعليم بدرجات متفاوتة. 

وأعد مشروع لبذا الغرض يهدف إلى وضع 
مستويات مهارة قومية ومنح تراخيص مزاولة المهنة 
بهدف رفع كفاءة سوق العمل وتعزيز جانب العرض 
المهني حتى يمكن تلبية الاحتياجات الفعلية لسوق 
العمل ا محلي والخارجي من المهن والمهارات المختلفة. 

وتشارك الوزارة حاليا في هذا المشروع مع 
جهات أخرى وتتضمن المرحلة الأولى ثلاثة مستويات 
شي : 

عامل محدود المهارة» عامل ماهر» ومالاحظ, 
وذلك في نحو ٠١5‏ مهنة تغطي قطاعات السياحة» 
ليون لمعا عا كبا مدقف ايها ران 

* صياغة وتطوير مشروع قياس مستوى المهارة 
في المهن الحالية للمشروع الجديد وعددها ٠١0‏ مهنة. 

»تدريب مدربي ومديري مراكز التدريب التابعة 
للوزارة بما يمكن من متابعتها وتطويرها وتحديثها. 

© إعداد البحوث والدراسات ذات الصلة. وكذا 
تشكيل لجان من مسئولي الوزارة ومسئولي المشروع 
الجديد لوضع الإطار التنظيمي المقترح فنيا وإداريا 
ومنهجيا موضع التنفيذ ضمانا لكفاءة الأداء وعدم 
كران اليو 


نظام التدريب الننائي (المردوج) 

في إطار مبادرة مبارك كول عام ١1919١‏ وما 
أعقبه من اتصالات وإجراءات بدأت مصر في تنفيذ هذا 
المشروع عام ١145‏ وذلك بهدف إعداد فئة من العمالة 
الماهرة في المجالات التي تلبي احتياجات فعلية لسوق 
العمل المحلي والخارجي مما يفتح المزيد من فرص العمل 
للتغلب غلئ مشكلة البظالة: 

ويرتكز نظام التعليم والتدريب المهني الثنائي 
(المزدوج) على أساس الدراسة النظرية لمدة يومين في 
إحدى المدارس الثانوية الفنية وأربعة أيام تدريب عملي 
في المصانع والشركات وذلك لمدة ” سنوات ويلتحق 
بهذا النظام من أتموا مرحلة التعليم الأساسي وحصلوا 
على الشهادة الإعدادية في نفس العام» وقد بلغ عدد 
خريجي هذا النظام ٠٠‏ -تخريج حتى عام ؟5١٠5.‏ 

من أهم المهن التي تندرج تحت هذا النظام ما 

كهرباء والكترونيات» ميكانيكا صناعي»؛ معدات 
ثقيلة» الملابس الجاهزة؛ الغزل والنسيج؛ المصنوعات 
الجلدية؛ التمريضء المهن التجارية والفندقية» فني 
تركيبات صحية ؛ فني نمحطات قوىء ميكنة زراعية؛ 
ميكانيكا تركيبات» مساعد فني إداري» أعمال تشطيبات 
داخلية» العزل الشامل» أعمال الخرسانة. 

دور الصندوق الاجتماعي في التصدي لمشكلة 
البطالة: 

أنشئ الصندوق الاجتماعي للتنمية عام ١191١‏ 
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بهدف تعزيز برامج الإصلاح الاقتصادي والتغلب على 
مشكلة البطالة. وقد تضمنت خطة الصندوق لهذا 
الغرض عديدا من البرامج ذات الصلة لعل من أهمها: 
(برنامج إعادة البيكلة» التدريب للتشغيل؛ إعداد 
أصحاب المشروعات الصغيرة» تطوير البنية الأساسية 
لمكاتب الاستخدام - العمل» التطوير الإداري» إجراء 
العديد من الدراسات ذات الصلة» تطوير الإمكانيات 
التدريبية» المشاركة في مشروع مستويات المهارة 
القومية» تنظيم الندوات والمؤتمرات والدورات 
التدريبية ذات الصلة). 

ما يستفاد من التجارب: يتبين من التجارب 
السابقة أن : 

أولاً: استفادة المملكة العربية السعودية من 
تجارب كثير من الدول في النهوض بالتدريب التقني 
والمهني من خلال الشراكات مع كثير من هذه الدول في 
مجالات متنوعة للتدريب التقني والمهني وقد ساهم 
ذلك في إحساس الشباب بقيمة المهن والأعمال التقنية. 

قاناك من قاول قلي ققازت بالل التلرول قاقد 
يمكن استنتاج مجموعة من التوصيات التي تؤدي إلى 
تدعيم وتطوير التدريب التقني والمهني بصورة أفضل 
وهي : 

١‏ - تشغيل الشباب وامتلاكهم المهارات التي 
تتطلبها المهن هم مجتمعي تساهم في دعمه كافة 
مؤسسات المجتمع الرسمية وغير الرسمية. 

؟ -لا يتوقف الأمر على إكساب المهارات التي 


يتطلبها سوق العمل في الوقت الحاضر» بل يتم تأهيل 
الشباب لمهن يتطلبها مستقبل سوق العمل. 

- التدوع في بسرامج التعلسيم الستقني والمهمني 
لتلبي احتياج كافة شرائح امجتمع. 

5 - تعدد صيغ تقديم البرامج التقنية والمهنية 
لتراعي ظروف الراغبين في الالتحاق بهاء دون أن 
تلزمهم بوقت وزمن ومكان معين. 

ه - الاهتمام بغرس الاتجاهات الإيجابية لدى 
الشباب نحو التعليم التقني والمهني. 

5 - التكامل بين أنظمة التعليم المختلفة لتقديم 
تعليم شامل يتيح الفرصة للطالب بتحديد مساره 
التعليمي الأكاديمي أو التقني» دون أن يلزم في وقت 
مبكر بتحديد اتجاهه قبل أن تهيئ له الفرصة ليتعرف 
على قدراته واتجاهاته. 

- لا تتوقف البرامج التقنية والمهنية على 
تزويد الشباب بالمهارات المهنية فقط» بل تزودهم 
باللفاهيم والمعارف والمهارات التي يتطلبها مكان العمل. 

- الإرشاد المهني جانب مهم في حياة الطالب 
يساعده على التعرف على اهتماماته وميوله وفي نفس 
الوقت يعرفهم على الفرص الوظيفية المهنية. 

4 - مساهمة القطاع الخاص في دعم برامج 
تأهيل الشباب في مؤسسات التعليم. 

٠‏ -التنبِوبالمهارات التي تتطلبها مهن 
المستقبل من خلال بعض الدراسات ثما يحقق التنمية 


المستدامة للمجتمع. 
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أو مغلقة بل يوجد امتداد للتخصصات التقنية والمهنية 


في مؤسسات التعليم العالي. 


الدراسات السابقة 

: ح دراسة (2010,مقسطم1 لطخى متتفعلة2)‎ ١ 

بعنوان: اتجاهات الطلاب وآبائهم نحو التعليم 
المهني » وتهدف الدراسة إلى: تحديد اتجاهمات الطلاب 
وآبائهم في ماليزيا نحو التعليم المهني والكشف عن 
ارتباط اتجاهات الآباء باتجاهات الأبناء نحو التعليم 
المهني. 

نتائج الدراسة : اتجاهات الآباء و أبنائهم إيجابية 
نحو التعليم المهني؛ كما يوجد ارتباط ذو دلالة 
إحصائية بين اتجاهات الآباء نحو التعليم المهني» واتجاه 
أبنائهم نحو التعليم المهني؛ وكشفت الدراسة عن 
مجموعة من العوامل أدت إلى تكوين تلك الاتجاهات 
الإيجابية : 

«الاهتمام بزيادة الوعي بدور التعليم المهني في 
تنمية الاقتصاد الوطني في برامج التعليم المختلفة. 

«ربط التعليم باحتياجات الاقتصاد الوطني. 

«ربط التعليم والتدريب المهني بتوصيات مكتب 
العمل الوطني وتوفير فرص وميزات متعددة لخريجي 
الذازمن الهنية, 

؟ ح دراسة (2009 .21 بقطءم01) : 

بعنوان: اتجاهات الآباء نحو التعليم المهني. 


وتهدف الدراسة إلى: فحص أحد مظاهر الاتجاهات 
الاجتماعية نحو التربية المهنية وهي اتجاهات الآباء نحو 
التعليم المهني وتأثيرها على صناعة القرار المتعلق 
باختيار الأبناء برامج التعليم والتعليم المهني في دلتا 
النيجر. 

نتائج الدراسة: بالرغم من أن الآباء يدركون 
القيمة الكبيرة للتربية المهنية إلا أنهم مازالوا يعتبرون أن 
التربية المهنية وما يرتبط بها من إعداد تقني لا يؤدي إلى 
المهن والوظائف المرموقة اجتماعيا. وأرجعت الدراسة 
ذلك مجموعة أسباب هي : 

«الاعتقاد بارتباط المتميزين والموهوبين بمسار 
المدارس التقليدية وعدم ارتباطهم بالمدارس المهنية. 

»عدم تقديم حوافز وميزات اقتصادية لخريجي 
المذانمق اليسة: 

«ضعف الارتباط بين برامج التربية والحياة 
العملية. 

»عدم فهم الأولويات والاحتياجات الوطنية 
لدى الكثير من الآباء. 

كما وجدت الدراسة أيضا أن اتجاهات الآباء 
تلعب دورا رئيسيا في اختيار الأبناء لبرامج التعليم 
والتعليم المهني. وذلك بسبب قلة البرامج الفاعلة التي 
تلعب دورا هاما في استكشاف الطلاب لاستعداداتهم 
المهنية المستقبلية ما يعطي فرصة أكبر لتأثي رآراء 
واتجاهات الآباء والمحيطين على قرارات الأبناء نحو 
اختيار التربية المهنية. 
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© - دراسة (1.2008/,عستاكتمطع) : 

بعنوان: اتجاهات المجتمع الاسترالي نحو 
التدريب والتعليم المهني والوظائف التقليدية. وتهدف 
الدراسة إلى: قياس وتقييم اتجاهات المجتمع الاسترالي 
نحو المهن التقليدية والتدريب والتعليم المهني » ومقارنة 
الاتجاه نحو التدريب والتعليم المهني والاتجاه نحو 
الوظائف التقليدية» وقياس مستوى الوعي المعرفي 
للأفراد بالتدريب والتعليم المهني والوظائف التقليدية» 
وقياس مدى الارتباط بين الوعي المعرفي بالتتدريب 
والتعليم المهني في صناعة القرار المتعلق بالالتحاق 
بالتدريب والتعليم المهني. 

أبرز نتائج الدراسة : 

من العينة لديها وعي بالتعليم والتدريب 
المهني في أستراليا و77 ليس لديهم وعي ولكن لوحظ 
أن 205 من العينة ليس لديها الوعي الكامل بأن 
التدريب والتعليم المهني هو أحد الطرق الموصلة 
لالجامعة: 

من العينة لديهم وعي بالوظائف 
التقليدية ولكن 757 فقط لديهم الوعي بمتطلبات كل 

من العينة لديها اتجاه إيجابي نحو التدريب 
والتعليم المهني و2850 لديهم اتجاه إيجابي نحو المهمن 
التقليدية. 


من العينة لديهم اتجاه أفضل باستكمال 


التدريب والتعليم المهني الثانوي لاعتقادهم بأنه يوفر 
فرصا ومرتبات أفضل. 

«يوجد علاقة قوية بين المعرفة والوعي 
بالتدريب والتعليم المهني وصناعة القرار المتعلقة باتخاذ 
القرار الخاص بمسارات التوظيف. 

كما توصلت الدراسة بأن الآباء لبم دور كبير 
في إقناع الأبناء بتفضيل إكمال مسار التعليم الجامعي 
والمرشد المهني له دور كبير في تحديد الاهتمامات المهنية 
لدى طلاب التعليم قبل الجامعي. 

: -دراسرة .8 ,10113212 320 .© ,ع0397[) 

:2005( 

بعنوان: الاتجاهات الإيجابية للطلاب نحو 
التعليم التقني والمهني» وتهدف الدراسة إلى: الكشف 
عن العوامل التي تؤثر على اتجاهات طلاب المرحلة 
الثانوية نحو التعليم التقني والمهني في ولاية ميتشجان. 

نتائج الدراسة : كشفت الدراسة عن عدة عوامل 
تؤثر بشكل قوي على اتجاهات الطلاب نحو التعليم 


التقني والمهني وهي : 
تصور الطلاب ووعيهم بالتعليم المهني والتقني 
حيث يعتقد الطلاب بأن من يلتحق بالتعليم المهني 


والتقني هو من لا يستطع تحصيل العلوم والرياضيات 
ويكونون أقل كفاءة من أقرائهم وليس لديهم طموح 
أكاديمي وأن هؤلاء الطلاب يخططون للعمل بعد 
الثانوية أو الالتحاق بالجيش. 

التحاق الطالب بمراكز للتدريب التقني خارج 
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المدرسة: فقد وجد أن هؤلاء الطلاب لديهم اتجاهات 
إيجابية أفضل من طلاب المرحلة الثانوية الذين لم 
يلتحقوا بتلك المراكز. 

تأثير الناس الحيطين بالطالب: وجدت الدراسة 
أن الطلاب يتأثرون بقوة بآراء أصدقائهم؛ ثم آراء 
الي 

ه - دراسة: عبدالله أحمد عبدالله .)35١١7(‏ 

بعنوان: التوجيه التعليمي والمهني والإرشادي 
لطلاب المرحلة الثانوية» وتهدف الدراسة إلى: التعرف 
على العوامل المؤثرة على طالب المرحلة الثانوية نحو 
اتخاذ قراره لمهنة المستقبل. 

أبرز نتائج الدراسة : 


الآباء» ثم المدرسين» ثم 


«للآباء تأثير واضح في تحديد خياراتهم 


«الخبرة الشخصية وتأثير الوالدين في اختيار 
مهنة المستقبل. 

«المستوى الاقتصادي والاجتماعي عوامل غير 
مؤثرة في الطموح التعليمي والمهني. 

5 - دراسة الغانم (كلثم الغانم» .)5٠6١5‏ 

عنوان الدراسة : «اتجاهات الشباب والمراهقين 
نحو العمل الفني الصناعي فق امجتمع القطري). 

أهداف الدراسة: تهدف الدراسة إلى الكشف 
عن اتجاهات الشباب القطري نحو العمل الفني 
الصناعي ويتفرع من هذا البدف الأهداف الفرعية 
التالية : 


تحديد طبيعة اتجاهات الشباب نحو العمل الفني 
الصناعي. 

«الكشف عن دور بعض العوامل الاجتماعية 
المؤثرة(مثل المستوى التعليمي للوالدين؛ وعمل بعض 
الأقارب في الأعمال الفنية الصناعية) 

«الكشف عن التباين في اتجاهات الشباب نحو 
العمل الفني الصناعي في المراحل التعليمية المختلفة. 

المنهج وعينة الدراسة: اعتمدت الدراسة على 
المنهج الوصفي التحليلي في تحليل نتائج الدراسة 
الميدانية التي استخدمت الاستبانة في جمع معطياتها. 
وطبقت الاستبانة على 4٠١‏ شاب قطري في المراحل 
التعليمية الثلاثة: الإعدادية والثانوية والجامعية» 
واختيرت العينة بطريقة عشوائية. 

أهم نتائج البحث: 

*عزوف نسبة كبيرة من أفراد العينة عن المهن 
الفنية الصناعية. 

»لا تعتبر نسبة كبيرة من أفراد العينة أن العمل 
الفني يحقق المكانة الاجتماعية للفرد أو يحقق كثيرا من 
طموحاته. 

»يوجد اتجاه رفض مصاهرة العاملين في هذه 
المهنة ما يدل على انخفاض مكانة العاملين بها. 

»عزوف نسبة كبيرة من أفراد العينة عن 
الالتحاق بالتعليم الفني. 

«اتجاهات الطلاب في المرحلة الثانوية أكثر 


إيجابية من طلاب المرحلة الإعدادية. 
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»يتأثر اتجاهات الشباب بمستوى تعليم الوالدين 
فقد لوحظ أن نسبة الاستجابة السلبية تزداد بارتفاع 
مستوى تعليم الوالدين. 

وقد أوصت الدراسة بضرورة نشر ثقافة التعليم 
المهني والفني وأهميته وتغيير اتجاهات الأفراد من 
خلال السياسات التربوية والإعلامية. 

/ا-دراسة: شارفتبرج ,ونع طمع مقط 5) 

.2000( 

بعنوان : «اتجاهات خريجي المدرسة الثانوية نحو 
التلمذة المهنية كاختيار مهني أولي». 

المنهج المستخدم: مسحي تحليلي : وقدقام 
بدراسته على سبعين طالبا وتم اختيارهم عشوائيا من 
تخرجوا من خمس مدارس ثانوية في شمال شرق 
ألبرتاء نتائج الدراسة : أظهر منهم 78 اتجاها إيجابيا نحو 
التدريب والتلمذة المهنية و9١‏ اتجاها سلبيا والباقي غير 
محددي البوية بالنسبة للاتجاه نحو التدريب والتلمذة 
المهنيةء. وقد تأثرت اتجاهات الطلاب بالرغبة 
والاهتمام»؛ والمال» وعدد أماكن التلمذة والتدريب 
المهني والوعي بمراكز التدريب والتلمذة المهنية ولذلك 
أوصى البحث بضرورة نشر الوعي بتلك المراكز من 
خلال الندوات والخطابات الموجهة للطلاب ونشرات 
التوعية في المدارس الثانوية. 

8 - دراسة جويل (2000) «مأكتته]1 .18 امول 

عنوان الدراسة: كيف يؤثر آباء الطلبة 


الأمريكيين من أصول إفريقية على قراراتهم للتقدم 


لمهن التعليم المهني. 

البدف من الدراسة: تحديد كيف أن الآباء 
الأفارقة يؤثرون على أولادهم للإعداد للتعليم المهني. 

منهجية وعينة الدراسة : اختيرت عينة من الطلبة 
الذين اختاروا تخصص التعليم المهني ولبم أنشطة مهنية 
وقد خلصت النتائج إلى خمسة مؤثرات أثرت على 
اختيارهم للتعليم المهني هي ومن خلال تحليل 
المعلومات التي تم تجميعها من خلال تعبير هؤلاء 
الطلاب عن أنفسهم تبين أن العوامل الآنية أثرت تأثيرا 


مباشرا في اختيارهم للتعليم المهني : 

«الرغبة في تقليد سلوك الآباء. 

التوقعات الأكاديمية والمهنية العالية من قبل 
الآباء والأمهات. 

»دعم الآباء للمساعي المهنية والأكاديمية. 

» التعرض المبكر من قبل الآباء لموضوع المهن 
والتعليم المهني. 

«دعم الآباء لاكتشاف الاستعدادات والاهتمامات 
المتعلقة بالمهن لدى أو لادهم. 


وقد أوصت الدراسة بضرورة اكتشاف الآباء 
لاهتمامات الأبناء من خلال توفير اللروف 
والإمكانيات التي تساعد أولادهم في الكشف عن 
إمكاناتهم وقدراتهم. وأن للآباء و م ف اكتشاف 
الاستعداد للمهن المختلفة ودعم الاتجاهات الإيجابية أو 
السلبية حول تلك المهن. 

4- دراسة صالح المنيف (صال المنتيفء 
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مم). 

عنوان الدراسة: «اتجاهمات طالبات المعاهد 
الثانوية المهنية وأولياء أمورهن نحو التعليم والتدريب 
المهني). 

أهداف الدراسة : 

«»الكشف عن طبيعة اتجاهات طالبات المعاهد 
الثانوية المهنية نحو التعليم والتدريب المهني. 

«الكشف عن اتجاهات أولياء أمور الطالبات 
نحو التعليم والتدريب المهني. 

«تحديد مدى اختلاف اتجاهات الطالبات عن 
اتجاهات أولياء أمورهن. 

»الكشف عن أهم العوامل التي أسهمت في 
تشكيل اتجاهات الطالبات. 

»تقديم بعض المقترحات التي يمكن أن تقود إلى 
تعديل اتجاهات الطالبات وأولياء أمورهن نحو التعليم 
والتدويية اليك: 

المنهج وعينة الدراسة: استخدم الباحث المنهج 
الوصفي التحليلي. واشتملت عينة الدراسة 1/77 طالبة 
و7777 ولي أمر بكل من الرياض والدمام ول 

أهم نتائج الدراسة : 

«ظهور اتجاه إيجابي عام لدى طالبات المعاهد 
الثانوية المهنية نحو التعليم والتدريب المهني ولدى أولياء 
أمورهن. 

« أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في اتجاهات 
أولياء أمور طالبات المعاهد الثانوية المهنية في محاور 


الدراسة وذلك باختلاف موقع المعهد لصالح معهد 
الرياض. 

« أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أولياء أمور طالبات المعاهد تعود إلى متغير عدد أفراد 
الأسرة أو المستوى التعليمي لأولياء الأمور. 

« أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في اتجاهات 
أولياء أمور الطالبات نحو التعليم والتدريب المهني في 
العوامل الاجتماعية والاقتصادية يعود إلى متغير 
الدخل. 


تعليق على الدراسات السابقة: 

أولاً: من العوامل التي تؤثر على تكوين 
الاتجاهات الإيجابية أو السلبية نحو التدريب المهني 
والتقني : 

اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني والمهني 
تنأثن باتجاهات الآخرين : الآباء » والأصدقاء, والمجتمع 
بصفة عامة والمعتقدات والثقافة السائدة بالنسبة 
للتدريب التقني والمهني. 

«تتأثر اتجاهات الطلاب بالمردود المادي وفرص 
التوظيف المتاحة التي يوفرها التدريب التقني والمهني. 

«انتشار مراكز التدريب التقني والمهني» تؤدي 
إلى زيادة الوعي بها وبالتالي تؤثر إيجابيا على 
الاتجحاهات. 

«الثقافة والواقع الاجتماعي والتمدن 
والاحتكاك بخبرات جديدة مرتبطة بالتدريب التقني 
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والمهني يزيد من الاتجاه الإيجابي نحوها. 

ثانياً: تغيير ا تجاهات الأفراد نحو التدريب التقني 
والمهني يبدأ من تغيير فكرة الشخص ووعيه عن أهمية 
التدريب التقني والمهني وربطه باحتياجات سوق العمل 
وأهميته في رفع كفاءة الاقتصاد الوطني. 

ثالثاً: عندما تكون هناك اتجاهات إيجابية من 
الطلاب نحو التدريب التقني والمهني فإن ذلك ليس 
كافيا وإنما يتطلب البرامج الطموحة والمتنوعة التي 
تشبع رغباتهم نحو اكتساب المعارف والمهارات الحديثة 
بشكل جذاب يتناسب مع التقدم الحاصل في كافة 
الفنون والمجالات. 

راندا ةق اكنقبا فيول وقدرات الفلا 
التقنية والمهنية في فترات مبكرة من حياتهم من خلال 
برامج خاصة في مراحل التعليم المختلفة» لأن ذلك 
يؤدي إلى نمو القدرة والموهبة التقنية والمهنية وعدم 
اكتشافها وإهمالبا يؤدي إلى إحباط تلك القدرة 
والموهبة. 


الفصل الثالث: إجراءات الدراسة الميدانية 
اختيار العينة وخخصائصها: 

حدد الباحث عينة الدراسة بالاعتماد على 
العينة العنقودية بمعنى أن: الباحث اختار جماعات 
بدلا من أفراد عينة لبحثه ؛ لأن مجتمع الدراسة كبير 
يصعب تسجيل أفراده بهدف سحب العينة» وبالتالي 


يكون من المناسب دراسة الأشخاص في مجموعات 


بصورة عناقيد أو تجمعات. (أري» ,5٠6١5‏ 1510) 
ولأن مجتمع الدراسة كبير جداً يمشل طلاب الصف 
الثالث بالمرحلة الثانوية بمدينة الرياض والذي يقدر 
عددها بأكثر من (16) ألف طالب للصف الثالث 
بالمرحلة الثانوية» لذا فقد حدد الباحث عددا من 
المدارس حسب مراكز الإشراف» وكل مدرسة تمثل 
تجمعا وكل تجمع يمثل عنقوداً من الأشخاص بينهم 
تجانس وصفات مشتركة مع جميع أفراد المجتمع 
الأصلي المعني بالدراسة. 

وتمثل خصائص العينة طلاب الصف الثالث 
بالمرحلة الثانوية بمدينة الرياض فقط,. وحول تقدير 
الحجم الكافي للعينة» فإنه لا توجد إجابة واضحة 
حوله؛ فلو افترضنا وجود )39٠٠١(‏ طالب في الصف 
السابع في إحدى المدارس» فعينة مكونة من طالب أو 
اثنين أو ثلاثة هي عينة صغيرة دون أدنى شك ولا يمكن 
أن تمثل المجتمع الذي سحبت منه» و(١٠7‏ أو )7"١‏ طالبا 
هي أيضا عينة صغيرة الحجم لا تمثل سوى (؟ أو ”7/) 
من مجتمع الدراسة» وعينة بحجم )350١(‏ طالبا تعتبر 
كبيرة لأنها تشكل ربع حجم المجتمع الأصلي» إذن ما 
النقطة التي يمكن الوقوف عندها للقول بأن حجم 
العينة كاف؟ والجواب أن على الباحث محاولة الحصول 
على أكبر حجم عينة نمكن ضمن الظروف المتاحة له. 
(عوض » 7008 2. 07005 )5١5‏ وفي هذا البحث تمكن 
الباحث من الحصول على عينة تمثل تقريبا (77,7) من 
مجتمع البحث» وذلك على النحو الآتي : 
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الجدول رقم .)١(‏ توزيع العيئة على مراكز الإشراف. 


مركز الإشراف العدد النسبة 
الوسط ان 4 
الغرب ارا 2 
الشرق ره 1ع 21١‏ 
الشمال 1 2/0 
أداة البحث وطرق إعدادها: 
في إطار استخدام البحث للمنهج البحثي 


الوصفي بطريقتيه المسحية والتحليلية» اعتمد الباحث 
على الاستبانة كأداة للبحث وتعني صياغة عدد 
من المحاور والأسئلة بمعحان واضحة لتحقيق 
الأهداف التي يسعى إليها الباحث» وبنيت الاستبانة 
بأسلوب الاستبيان المغلق بمعنى أن أسثلته تحتاج إلى 
إجابات محددة للتعرف على اتجاهمات الطلاب نحو 
التدريب التقني والمهني. (قندلجي» 2١16 250١8‏ 
/1671). 

وقام الباحث بتصميم وكتابة الاستبيان في ضوء 
ما يأتي (انظر الملحق رقم :)١‏ 

١‏ - تحديد أهداف الدراسة. 

؟ - تحديدالبدف من الاستبيان وطبيعة 
البيانات والمعلومات المراد جمعها من عينة الدراسة. 

© - تحويل البدف إلى مجموعة الأسئلة. 

5 - كتابة الأسثئلة بشكل مبسط ومباشر 
وبصياغة لا لبس فيها تتجنب الازدواجية وتراعي كافة 
البدائل الممكنة للإجابة عليها. 


مركز الإشراف العدد النسبة 
الجنوب 7 1 
الروابي بض 1م 
الروضة 1 2115 
الدرعية 5 مره 7/1 


صدق وثبات الأداة: 

للتأكد من صدق الأداة اعتمد الباحث على 
الصدق الظاهري من خلال عرض الأداة على مجموعة 
من ا محكمين المختصين ليسهموا بآرائهم حول ما إذا 
كانت المحاور والأسئلة المحددة في الاستبانة تقيس ما 
وضعت لقياسه» وقد تم عرض الأداة على مجموعة من 
المحكمين المتخصصين (انظر الملحق رقم ؟) وقد أبدوا 
ملاحظاتهم على محاور الدراسة وأسثلتها وتم إجراء 
التعديلات اللازمة. 

ولثبات الأداة استخدم الباحث للدلالة على 
تقدير ثباتها معامل الاتساق الداخلي»؛ وتعتمد على 
الاتساق أو التوافق في أداء المفحوصين من فقرة إلى 
أخرى» ويعتبرما يعرف بمعامل كرونباخ ألفا 
(قطملث طاعةطدمت) أكثرها شيوعا ويعتمد على 
تباينات الفقرات وتباين العلامات الكلية للمفحوصين. 
(الكيلاني»: :7٠١7/‏ 40). وقد بلغت نسبة الثبات 
للأداة ما نسبته (728.7) وحول ارتباط العبارة 
بالمجموع الكلي للعبارات فقد أظهرت النتائج وجود 
ارتباط عند )٠.01(‏ لجميع العبارات. 
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الأسلوب الإحصائي المستخدم: 

استخدم الباحث في عرض وتلخيص البيانات 
التي توفرت لديه» وفي إجراء المقارنات بين البدائل 
المختلفة حول موضوعات الدراسة الأساليب 
الإحصائية الآتية: 

١ح‏ اختبار(ت) للمجموعات المستقلة - 1 
5 - 1006062060 6و1 لتحديد الفروق بين 
متوسطات مجموعتين مستقلتين» ويستخدمه الباحث 
لتحديد الفروق في استجابات العينة بوجود العاطلين 
عن العمل التقني والمهني أو الممارسين له في أسرهم من 
عدمه. 

4710774 تحليل التباين أحادي الاتجاه‎ - ١ 
/ا72 - عم0 ويستخدم لمقارنة متوسطي جموعتين أو‎ 
أكقر في نفين الوقث» ويستخدمه الباحت لتخليذد‎ 
الفروق بين متغيرات تتضمن عدة مستويات مثل حي‎ 
السكني » ومستوى الدخل » ومستوى تعليم الأب»‎ 
ومستوى تعليم الأم مع استجابات العينة كل على حدة‎ 

- معامل كرو نباخ ألغا قطماث طعدطممت) 
لقياس ثبات الأداة. 

5 - التكرار والنسبة المئوية والمتوسط الحسابي 
للتعرف على المعلومات والبيانات الأكثر أهمية. 

كما استخدم الباحث الجدول التكراري التي 
توضح التكرارات الواردة في كل بديل من البدائل 
المتاحة لكل سؤال. 


الفصل الرابع: تحليل نتائج الدراسة والتوصيات 


أولاً: المحور الأول: البيانات الشخصية: 

يتضح من الجدول رقم (5) أن النسبة الغالبة من 
العينة والتي تصل إلى (7357,5) يزيد دخلها عن 
60 ييال شهرياء بينما من يتراوح دخلهم بين 
(0 إلى )60٠١‏ ريال شهريا تصل نسبتهم إلى 
(57,7). أما من دخلهم :٠٠0(‏ فأقل) ريال شهريا 
فتصل نسبتهم إلى .)7١5(‏ 

تعليق حول مدى تأثير دخل الأسرة على 
إجابات المفحوصين سواء من خلال المعالجة الإحصائية 
أو من خلال الملاحظة : 


الجدول رقم (؟). دخل الأسرة الشهري. 


الإجابة العدد النسبة 
أقل من ٠٠٠١‏ ريال 1 يم 
6٠٠‏ إلى 1٠٠٠١‏ ريال ان 257 
٠٠‏ إلى 50.0٠‏ ريال :1 11 
6٠6‏ إلى 6٠٠١‏ ريال يلا 1 
6٠6٠‏ إلى ١٠٠٠٠ريال‏ لمن 21 
أكثر من ٠٠٠٠١‏ ريال لحيل حرءة/ 


أما البيانات المتعلقة بمستوى تعليم الوالدين 
فيبين الجدول رقم (7) أن مستوى تعليم الأب أعلى 
تأهتنل جناي "فاع متي الآبناء 250 /() يهنا 
بلغت النسبة للأمهات (777,8)» ولكن في المؤهلات 
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إذ تبلغ النسب الضعف في من هن أميات أو يقرآن 


الجدول رقم 5. مستوى تعليم الوالدين. 


تعليم الأب تعليم الأم 

الإجابة 
العدد النسبة العدد له 
أمي (لا يقرأ ولا يكتب) 10 7 1 11م 
يقرأ ويكتب ١‏ رم 5 م 
ابتدائي ا 14 56 01 
متوسط :1 210 اه 11 
ثانوي أو دبلوم إل 0 | لل مع 
جامعي فأعلى 178 25 رك 1١‏ 


وفيما يتعلق ببيانات العمل لدى أفراد الأسرة يبين 
الجدولان رقما(50:5) حجم العاطلين عن العمل من 
أسر العينة» إذ يشير ما نسبته (777.5) من العينة بوجود 
عاطل عن العمل داخل أسرته» وحول ما إذا كان هؤلاء 
لديهم مؤهلات فوق درجة الدبلوم أجاب ما نسبته 
(21.5) منهم بنعم » بينما يشير ما نسبته (1/,0/) بعدم 
وجود عاطلين عن العمل داخل أسرهم؛ كما بين ما 
نسبته (2/1.7) بأنه لا يوجد عاطل عن العمل في أسرهم 
ولديه تأهيل فوق درجة الدبلوم. 


الجدول رقم (4). هل يوجد عاطل عن العمل بالأسرة. 


الإجابة العدد الدسبة 
نعم م / 
لا لك ع1 


الجدول رقم (ه). هل يوجد بالأسرة خريج جامعي أو دبلوم ولا يعمل. 


الإجابة العدد النسبة 
نعم 7١‏ 210 
لا ام كرا/1 


الجدول رقم (1) أن ما نسبته (؟,77/) من أفراد العينة 


يقرون بعدم وجود نمارس للعما ا لتقني أو المهني 
داخل الأسرة أو بين الأقارب» بينما يقرمانسبته 
(,77/) من أفراد العينة بوجود أفراد من أسرهم أو 


تقنيا أو مهنيا. 
الإجابة العدد النسبة 
نعم ١4١‏ 11 
لا 317 7 
للإجابة على السؤال الخامس من أسئلة 


الدراسة : 

ما اتجامات طلاب المرحلة الثانوية بالمملكة 
العربية السعودية نحو التدريب التقني والمهني؟ 

يستعرض الباحث نتائج الدراسة في محاورها 
الثلاثة التالية للتعرف على اتجاهات أفراد العينة نحو 
التدريب التقني والمهني وذلك على النحو الآتي : 

ثانياً: احور الثاابئ: دور التدريب التقني والمهني 
في تلبية الاحتياجات الشخصية والاجتماعية 
والاقتصادية للفرد: 


الجدول رقم (/7). أسئلة احور الثابي (دور التدريب التقني والمهني في تلبية الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفرد). 


بحلة جامعة الملك سعودء م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/5477 1اه) 


نص الفقرة 
أرى أن التدريب التقي 
والمهنى يكسبنٍ مهارات 
جديدة مرتبطة بالحياة. 
أفضل إكمال دراسيّ 
الجامعية على التدريب التق 
والمهي. 
التدريب التق والمهئي يجعليي 
عضوا نافعا في اجتمع. 
التدريب التقئ والمهئ يوفر 
لي الفرصة لاستكشاف 
إمكاناتي وقدراني. 
من المهم أن يوافق أهلي على 
الالتحاق بمراكز التدريب 
التق والمهي. 
والمهئي الطللاب الحاصلون 
على درجات قليلة. 
التدريب التقئ والمهئي يؤدي 
إلى الالتحاق بالأعمال الي 
لما عائد مادي قليل. 
أن أن التحدريب التقي 
والمهي يوفر فرصا متعددة 
للعممل داحل المملكة 
وخارجها. 
التدريب التقئ والمهئي يؤدي 
تناسب قدران وإمكاناي. 
أرى أن التمتدريين التقي 
والمهي سيساعدني على تغيير 
حياتٍ نحو الأفضل. 
أشعر بالفخر عندما ألتحق 
ببرامج التدريب التق 
والمهي. 
التدريب التقى والمهئى يزيد 


من احترام الآخرين لي. 


الوزن 
النسبي 


1/1 


11 


1/١ 


0ع 


1/0 


غ2 


0 


0 


7/0 


10 


25 


25 


أوافق بشدة 

ن 7 
لكل 1 
1" درهة/ 
١١‏ 1 
51 25 
لحيل كر 
١١/‏ 1 
51 25 
511 7/1 
م 7/1 
5م 11 
إن 0 
١ه‏ 1 


١/5 


"5 


١6 


5007 


١78 


نظن 


١7١ 


17 


أوافق 


/ا 215 


/ 


ا 


رف 


2201 


0 


2١ 


1 


1 


رهام 


ا 


مه 


54 


0700 


ه07 


١15 


54 


١5 


١ ال‎ 


10 


غير متأكد 


1 


م7 


7 


0 


11 


ك2 


كره5/ 


1 


1 


7 


0 


5 


لت 


55 


54 


لا 


53 


١ 


لا أوافق 
7 


2206 


7/5 


1 


25 


21 


2 


1/١ 


11١ 


1 


ا 7 


41١ 


نَ 


37 


3 


3 


1 


بد 


1 


25 


ا 


2 


7 


1 


ا 


2 


2 


1/1 


41 


تابع الجدول رقم (ا). 
الق 3 
0 1ت النسبي ن 7 ن 


التدريب التقي والهمي لا 


١‏ | يتعارض مع إكمال دراسيّ 1 54 10 لف 
يهمي رأي أصدقائي قبل 
3 التحاقي يمراكز التدريب كر مه 11 ال 


التقئ والمهي. 


يبين الجدول السابق اتجاهات الطلاب نحو دور 
التدريب التقني والمهني في تلبية الاحتياجات الشخصية 
والاجتماعية والاقتصادية للفرد والتي تعكس في أغلبها 
اتجاهات إيجابية نحو التدريب التقني والمهني إذ تشير 
غالبية الفقرات إلى اتجاهات إيجابية بلغ وزن إجابتها 
النسبي أكثر من )712١(‏ وبالتالي يرى أكثرية العينة أن 
التدريب التقني والمهني يكسب مهارات جديدة مرتبطة 
بالحياة بوزن نسبي بلغ (27285» ويجعله عضوا نافعا في 
امجتمع بوزن بلغ (2)280 كمايرون أن التدريب 
التقني والمهني يوفر للفرد الفرصة في اكتشاف إمكانياته 
وقدراته بوزن بلغ (71/7) وحصوله على مهنة تناسب 
قدراته بوزن بلغ (0/)» ويوفر له فرصا متعددة 
للعمل داخل المملكة وخارجها بوزن بلغ (07/)» 
ويساعده بالمجمل على تغيير حياته نحو الأفضل بوزن 
بلغ 2»)29١(‏ وتتفق هذه النتائج مع دراسة كل من 
0 23اتتكلةج2 و2008 عماأكتعطن و عتاعطمعء هاعد 
0 ودراسة الغانم .5٠١"‏ 


كما أظهرت النتائج بعض الاتجاهات السلبية 


محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


أوافق غير متأكد لا أوافق لا أوافق بشدة 
1 ن 1 3 1 ن 1 

١6 21515‏ 72 هه ا ارا 1/1١‏ 

1 9 1 070 1111 ان ”ره / 


نحو التدريب التقني والمهني وبخاصة الفقرات الخاصة 
بتفضيل إكمال الدراسة الجامعية على التدريب التقني 
والمهني بوزن نسبي بلغ (7287)» وأن الحاصلين على 
درجات قليلة هم من يلتحق ببرا جه بوزن نسبي بلغ 
(2217)» وهذا يفسره الطموح في الحصول على أفضل 
الفرص التعليمية» ما قد يخفف أثره كاتجاه سلبي نحو 
التدريب التقني والمهني حسب تفسير الباحث. وتتفق 
هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة 2009 2اءمك[ه 
ودراسة 2005 4372. وعلى الرغم من وجود اتجاهات 
إيجابية نحو التدريب التقني والمهني لا يزال للأسرة 
والأصدقاء دور في اتخاذ القرار نحو الالتحاق ببرائجه إذ 
تشير النتائج إلى أن أكثر من (750) من أفراد العينة 
يهمهم رأي أسرهم وأكثر من (50/) يهمهم رأي 
أصدقائهم. وتتفق هذه النتيجة مع دراسة كل من 
0 221213 و2009 


هاء010 و2008 عسأامتصتطن) 


و2005 02357. 
ولكن يلاحظ من الجدول السابق أن الرأي 
امحايد (غير المتأكد) أو غير المحدد لاتجاهاته الإيجابية أو 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) 52-5 


السلبية نحو دور التدريب التقني والمهني في تلبية 
الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفرد 
يشكلون نسبة تستحق النظر تصل تقريبا نحو (51/) 
من أفراد العينة» وهؤلاء تتراوح نسب استجاباتهم 
على فقرات هذا المحور بين (79,0/ و١,7257)‏ وهذه 
النتيجة تتفق مع دراسة 2000 1 التي 
ذكرت أن حوالي (777,4) من أفراد عينة الدراسة لم 
يحدد اتجاهاتهم نحو التدريب والتلمذة المهنية. 
استخلاص الباحث: تظهر النتائج ا تجحاهمات 
إيجابية نحو التدريب التقني والمهني لكنها لا تحفق 
الطموح المدشودء ويؤيد ذلك حالة التردد التي أظهرتها 
النتائج في وجود نسبة تزيد عن الثلث لم تحدد اتجاهها 
نحو دور التدريب التقني والمهني في تلبية الاحتياجات 
الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفرد رغم تعدد 
مجالات التدريب وتنوعها وتجاوزها النمط التقليدي في 
التدريب المهني » وهذا يمكن تفسيره بقصور في نشر 
الوعي بين طلاب المرحلة الثانوية وأولياء أمورهم 
بأهمية التدريب التقني والمهني وتعدد أنماطه وصيغه 


واتساع الفرص الوظيفية له. 


النتائج: بعد استعراض أسئلة هذا المحور يخرج الباحث 
بالنتائج الآتية: 

١‏ -يُظهر أكثر من )/717١(‏ من طلاب الصف 
الثالث الشانوي اتجاهات إيجابية نحو قدرة التدريب 
التقني والمهني على تلبية الاحتياجات الشخصية 


والاجتماعية والاقتصادية للفرد. 

١‏ - تباين اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني 
والمهني فالاتجاهات نحو تلبية الاحتياجات الشخصية 
للفرد تراوحت بين 772١(‏ إلى 787) والاحتياجات 
الاجتماعيةمابين(255 إلى 2765) والاقتصادية 
تتراوح في حدود (0/). 

7ك هرو الراى الايد ف اكت فين 00115 من 
فقرات هذا احور يفسره ضعف الدور التوعوي بأهمية 
التدريب التقني والمهني وفرصه الوظيفية المتاحة. 


التوصية: يقترح الباحث التوصيات الآنية في ظل نتائج 
امخور: 

١‏ حدراسة الاحتياجات التدريبية التقنية والمهنية 
لطلاب المرحلة الثانوية ثما يعزز الاتجاهات نحو التدريب 
الشقيكوالمق» 

" - تعزيز الشراكة مع وزارة التربية والتعليم 
من خلال : 

أ/ تنفيذ ورش عمل لمعلمي التعليم العام حول 
دور التدريب التقني والمهني في التنمية. 

ب/ جعل المعلم شريكا في نشر الوعي بأهمية 
ودور التدريب التقني والمهني. 

ج/ نشر الوعي بأهمية التدريب التقني والمهني 
داخل المدارس الثانوية ودوره في التنمية المستدامة. 

د/ تنفيذ أنشطة تدريبية قصيرة المدى تتوافق مع 
احتياجات الطلاب ومتطلبات سوق العمل داخل 


5-7 محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


المدارس الثانوية ضمن خطط النشاط المدرسى. ثالثاً: الخور الثالث: دور التدريب التقني والمهني في التدمية 
ه/ التركيزق تش الوعي باهضية دور العدزين: “الاقتصادية واجمعية: 
التقني والمهني اجتماعياً واقتصادياً وشخصياً. 


الجدول رقم (8). أسئلة المخور الثالث (دور التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية واجتمعية). 


الوزن أوافق بشدة أوافق غير متأكد لا أوافق لا أوافق بشدة 
م نص الفقرة : : : : : 
النسبي ن 1 ن 1 ن 1 ن 1 ن 1 
أرى أن التدريب التقي 
8 | ولمهني يساعد في تقليل 11 30 11 ١5‏ ا 5ك | ريل 1 / 25 


البطالة بين أفراد اجتمع. 
أرى ضرورة توعية الختمع 
١55 1/1 , 108‏ 7/1 ارا م 656 1 15 6 7 7 
بأهمية التدريب التقئ والمهي. 
أرى أن الطلب للوظائف 
٠‏ | الإدارية أكثر منه للوظائف 1/1 الكل رلا / ل 2 لى7”2, 1 ١ 2010 ١١‏ 230 
لتقنية والمهنية. 

أرق أن راتت الببدريت 
5 لتق والمهنٍ تساعد في تقدم 11 5 / شيل ١ 2/1 ١ 1/1١ 583 1/١‏ 2/0 
لصناعة في المملكة. 

تغير النظرة الاحتماعية نحو 
| المهن يدعم التحاق الشباب 101 /اه١‏ /ا 2 ١‏ اير م نت ليك | تيل 7/1 5 11 
ببرامج التدريب التقئ والمهئ 
أرى أن التدريب التقئي 


11 ١ 111"ظ2‎ 5 215 53١ 1 ١ ك1‎ ١ 11 ولمهنٍ يوفر الفرص لعمل‎ | ١ 
مشاريع صغيرة تخدم اختمع.‎ 
أرى أن التدريب التقي‎ 


0 والمهي يساعد امختمع في حل 1/١‏ ارضدل 1/1 158 بإب 1 7 111 108 /ا 72 5 11 


الكثير من المشكلات. 
أرى أن التدريب التقي 

5 | ولمهئي يسهم في رقي الدول غ2 كل 21 م١‏ 72415 م 5م أ ه٠١‏ غ2 3 0/0 
واجتمعات. 


أرى أن مراكز التدريب 
التقي والهنٍ توؤدي إلى 


8 |0000 كار 1م 11 1 ار ل 410 | كل 1 15 2 
تخريج كوادر بشرية منقفة 
ومتعلمة. 
ليس بالضرورة أن يكون 

55 1 إن ره 7/1١‏ ل 1 58 ةر ا 2 إن ؟*اره 21١‏ 


المهنيون والتقنيون متعلمين. 
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تابع الجدول رقم (0). 
أوافق بشدة 
مم نص الفقرة 9 
النسبي ن 7 ن 
أرى أننا بمجتمع غينٍ بثرواته 
الطبيعية مثل البترول والغاز 
مما يغنينا عن التدريب التقئي 
والمهي. 

أرى أن يلتحق بالتدريب 
التق والمهي الفقراء محدودو 
الدحل فقط. 

أرى أن نستقدم المهنيين 
والفنيين المدربين من الخارج 
وتوم حن بالضنال الإداريد. 


7,3 1/1 4 


كع 824 


5. 


هه 


11 


يبين الجدول رقم (8) اتجاهات الطلاب نحو دور 
التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية 
والاجتماعية» والملاحظ أن استجابات الطلاب أخذت 
اتجاها إيجابيا حيث إن غالبية فقرات انحور يتراوح الوزن 
النسبي لاستجاباتها ما بين (286 و7/) إذ يرى 
الطلاب أن التدريب التقني والمهني يساعد في تقليل 
البطالة بين أفراد المجتمع بوزن نسبي بلغ (7285)» وهذا 
ما دفعهم إلى التأكيد على ضرورة توعية المجتمع بأهمية 
التدريب التقني والمهني بوزن بلغ (7/7): كما يرون 
أن تغير النظرة الاجتماعية عامل مهم في التحاق 
الشباب ببرامج التدريب التقنية والمهنية بوزن بلغ 
0 إلى جانب قناعتهم بدوره في تقدم الصناعة 
في المملكة بوزن بلغ (85/) فالتدريب التقني والمهني 
يساعد المجتمع في حل الكثير من مشكلاته بوزن بلغ 


(26). وتتفق هذه الاتجاهات الإيجابية مع دراسة كل 


4116 
أوافق غير متأكد لا أوافق لا أوافق بشدة 
1 ن 1 ن 1 ن 1 
ا /اه 16 3 ا 5184 هره 11 
15١‏ 84 / 84 1 0 6 
1 رف 20 55 1/1 ١5‏ 1 


من 2010 2312112 و2008 عسماكتعطان) و عأ طمء 1تقاء5د 
0 ودراسة الغانم .5٠١"‏ 

وينبغي التنويه إلى أن بقية الفقرات التي لم تحصل 
على وزن نسبي مرتفع هي في بنائها فقرات سالبة بمعنى 
أن عدم التوافق معها يعذ اتجاهاً إيجابيا إذ يرون أنه لا 
غنى جتمعنا عن التدريب التقني والمهني رغم أننا بلد 
نفطي ؛ كما لا يرى الأغلب أن التدريب التقني والمهني 
ينبغي أن يكون قاصراً على الفقراء ذوي الدخل المحدود. 
ويتفق هذا الاتجاه مع الندائج التي توصلت إليها دراسة 
9 010023 ودراسة 2005 0858. 

أما الملاحظة التي ظهرت في تحليل نتائج المحور 
الأول حول بروز الرأي المحايد (غيرالمتأكد) فلم يبرز في 
هذا ا محور ما يوحي بوجود توجه إيجابي غيرمتردد نحو دور 
التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية والمجتمعية. 

استخلاص الباحث: تظهر إجابات الطلاب 


411 


على هذا احور توجها إيجابيا أعلى من المحور السابق 
ويفسر الباحث هذه النتيجة بقناعة العينة بأهمية 
التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية والمجتمعية 
للمجتمع بوجه عام؛ ولكن هذا التوجه لم يكن بالقوة 
ذاتها عندما كان المفحوص هو المقصود بالإجابة» 
ولعل التبرير السابق حول ضعف الدور التوعوي 
بمجالات التدريب التقني والمهني وفرص العمل التي 
تتيحها مجالاته خلق مجالا للتباين نحو القناعة التامة 
بدور التدريب التقني والمهني بين المستويين الفردي 
وامجتمعي. 

وتشير بعض النتائج في الدراسات السابقة إلى 
تأثير الدور التوعوي على اتجاهات الطلاب نحو 
التدريب التقني والمهني ومنها دراسة 2008 عمناةتمط0. 


النتائج: بعد استعراض أسئلة هذا المحور يخرج الباحث 


محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


١‏ تبرز اتجاهات إيجابية لدى طلاب الصف 
الثالث بالمرحلة الثانوية نحو أهمية التدريب التقني 
والمهني في التنمية الاقتصادية والمجتمعية. 

؟ - يظهر الطلاب اتجاهات إيجابية عالية نحو 
دور التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية. 


التوصية: يقترح الباحث التوصيات الآتية في ظل نتائج 
اخور: 

تعزيز الاتجاهات الإيجابية لدى طلاب الصف 
الثالث بالمرحلة الثانوية نحو التدريب التقني والمهني 
واستثمارها من خلال برامج تدريبية تقنية ومهنية تقدم 


حلولا لبعض مشكلات المجتمع. 


رابعاً: امحور الرابع: الاتجاه العام نحو التدريب التقني 
والمهني: 


الجدول رقم (4). أسئلة امحور الرابع (الاتجاه العام نحو التدريب التقني والمهني). 


الوزن أوافق بشدة 
مم نص الفقرة ١‏ 1 
النسبي ن 1 ن 
يشجع ديننا الإسلامي على 
| احترام وتقدير الأعمال 235 5 | ه,0/ هم 
اليدوية 
أرى ضرورة وجود مراكز 
*” | مصغرة للقدريب التق 1خ ليل ارلا كيل 
والمهئ بالمدرسة 
أرى أن التعليم الجامعي أكثر 
؟؛ |أحمية للمملكة من مراكز | ١54 //٠‏ | ",44/ | 5ه 
التدريب التق والمهي 


أوافق غير متأكد لا أوافق 3 أوافق بشدة 
1 ن 7 ن 1 ن 1 
١ 72‏ 2 37 1 1 1 
ا رد 1 5 7 3 11 
0 ”7 5م 34> 15 1١‏ 2 


بحلة جامعة الملك سعودء م247 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (9)» الرياض (9011م/577 1ه) 


تابع الجدول رقم (5). 


حرم 


1-6 


53 


لكل 


عق 


8 


3 


لق 


نص الفقرة 


أرى مناهج التعليم مقصرة 
في نشر ثقافة التدريب التقي 
والمهنٍ بين الطلاب 

أرى أن المتدربين يتوجهون 
للدراسة في مراكز التدريب 
التق والمهن لعدم وحود 
فرص أخرى 

أرى أن يث يشجع النظقام 
التعليمي على الالتحاق 
عراكز التدريب التقئ والمهئ 
أرى أن المؤسسات الإعلامية 
مقصرة في نشر الوعي المتعلق 
بالتدريب التقئ والمهئي بين 
الشباب 

أرق أن مراك التسدويب 
التقئي والمهئي تقدم برامج 
تدريبية مرتبطة بالحياة 

أرى أن مراكز التدريب التقئي 
والهئ يحب أن تكون محل 
اهتمام الكثير من الشباب 

أرى أن تقاليد وعادات 
مجتمعنا تتعارض مع النظرة 
لإسلامية في تقدير الأعمال 
لمهنية والتقنية 

أرى أن قتم المملكة العربية 
لسعودية بدعم الموسسات 
لتعليمية أكثر من دعم مراكز 
لتدريب التق والمهني 

أرى أن مراكز التدريب 


لتق والمهئي تقدم برامج 


تدريبية حذابة ومثيرة 

توفر المملكة العربية السعودية 
وشركات القطاع الخاص 
وظائف عديدة لمن التحقوا 
عراكز التدريب التقئ والمهئ 


13غ2 
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100 


10 


0ع 
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10 
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6 


255 


أوافق بشدة 

ن 1 
/اه ١‏ 1 
11 ره 1/1 
تضيل 121 
١‏ 1 
5 ا 
م 1/111 
١‏ 1/1 
م اا / 
1 1/51 
4د 11م 
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نا 


١78 


1١ 7/ 


43 


7 


1 


ا 


0 
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رف 


11 


11 


255 


غير متأكد 
ن 1 
م 2515 
0 72 
8 13 
/١‏ 25 
لحيل / 
ه51 7255 
هم / 
١٠.0‏ 2251 
١3١‏ ]| لرهك/ 
١39‏ العرهك/ 


5 


3/ 


33 


3 


كع 


لكل 


0 


1 


1 


ا/ 1 


1150 


20 


41/ 


ن 


591 


337 


1 


1 


ا 


2خ 


هره/ 


2 


1/5 


0 


0 


411 


تابع الجدول رقم .)8١‏ 


الوزن أوافق بشدة 
م نص الفقرة : , 
النسبي ن 1 ن 
أرى أن مراكز التدريب 
التق والمهيي تحرص على : 
يض 5م كم 1 513 
زيارة المدارس والتعريف 
أرى أنه يوجد ارتباط وثيق 
8 | بين ما تقدمه المدرسة ومراكز 0 ان 0 هم 
التدريب التق والمهي 
لدي معرفة بمراكز وبرامج 
0 م15 5 1م 55 
التدريب التق والمهي 
أرى ضرورة إغلاق مراكز 
*4 | التدريب التق والمهي لأفا ١ه‏ / 1 1 3 
تخرج متدربين غير مؤهلين 


يبين الجدول السابق والذي يتمحور حول 
الاتجاه العام نحو التدريب التقني والمهني ظهور اتجاهات 
إيجابية شكلت أغلب فقرات احور وقد تباينت أوزانها 
النسبية ما بين (7245/»: )272١‏ وتبرز وبقوة في بعض 
النقاط ومنها يشجع ديننا الإسلامي على احترام وتقدير 
الأعمال اليدوية بوزن نسبي بلغ (445) أرى ضرورة 
وجود مراكز مصغرة للتدريب التقني والمهني بالمدرسة 
بوزن نسبي بلغ (7285)» أرى أن مراكز التدريب 
التقني والمهني تقدم برامج تدريبية مرتبطة بالحياة بوزن 
نسبي بلغ (7170), وحول الرأي القائل بضرورة 
إغلاق مراكز التدريب التقني والمهني لأنها تخرج 
متدربين غير مؤهلين فقد تغلب الاتجاه الرافض لهذا 
الطرح مما بمنحنا مؤشرا نحو تعزز الاتجاه الإيجابي نحو 
التدريب التقني والمهني. 
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غير متأكد لا أوافق لا أوافق بشدة 

1 ن 1 ن 1 ن 1 
١ر1‏ 53 75م |10 211110 18 40 
7 13 ج125 07 1/16 54 111١‏ 
١ 1‏ ااي إل ال كن 1/1 
ار /١‏ 57 / هم 10 15 6ر1 


وحول ما يراه الطلاب من أن التعليم الجامعي 
أكثر أهمية للمملكة من مراكز التدريب التقني والمهني 
لعل ذلك سبق تفسيره من زيادة الطموح لدى الطلاب 
في الحصول على أفضل الفرص الوظيفية والتي تضمن 
حراكا اجتماعيا مرموقا وهذا حق مشروع للجميع؛ 
وفي جانب آخر يرى الطلاب أن مناهج التعليم مقصرة 
في نشر ثقافة التدريب التقني والمهني بين الطلاب بوزن 
نسبي بلغ (2)709 وفي ذات الا تجاه يرون أن 
المؤسسات الإعلامية مقصرة في نشر الوعي المتعلق 
بالتدريب التقني والمهني بين الشباب بوزن نسبي بلغ 
(#)؛: وحول تأثير العادات والتقاليد ترى نسبة 
أعلى من المتوسط أن عادات مجتمعنا وتقاليده تتعارض 
مع النظرة الإسلامية في تقدير الأعمال المهنية والتقنية 
وحصلت على وزن نسبي بلغ (210). 
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وغودا علن بدءافقدكمزة انرا مايه ن يعطق 
فقرات هذا المحورء وكان من أبرزها الفقرات التي 
قاربت أو تجاوزت نسبها الثلث؛ ومن أشدها حياداً 
الرأي القائل بأن مراكز التدريب التقني والمهني تقدم 
برامج تدريبية جذابة ومثيرة حيث إن ما نسبته 
(7250.8) من أفراد العينة لم يحددوا اتجاههم نحوهء 
وحول ما إذا كانت المملكة العربية السعودية وشركات 
القطاع الخاص توفر وظائف عديدة لمن التحقوا بمراكز 
التدريب التقني والمهني نجد أن (775) من أفراد العينة 
لم يحددوا أي اتجاهء يلي ذلك مدى معرفتهم بمراكز 
وتسزامج النشريب التق والمهبض + ذلك ند أن 
(5,7) من أفراد العينة لم يحددوا أي اتجاه» أما من 
يرى أن مراكز التدريب التقني والمهني تقدم برامج 
تدريبية مرتبطة بالحياة» وحول هذا الرأي نجد أن 
(275) من أفراد العينة لم يحددوا اتجاهاتهم نحوهء 
وعلى الرغم من كونها تحمل اتجاها إيجابيا عند غالبية 
الطلاب» إلا أن الرأي المحايد فيها يمثل نسبة تستحق 
التأمل. 

استخلاص الباحث: تقود النتائج في احور إلى 
وجود اتجاه إيجابي عام نحو التدريب التقني والمهني؛ 
ولم تُظهر النتائج أي اتجاه سلبي نحو التدريب التقني 
والمهني ؛ لكن الملاحظ هو التباين في استجابات أفراد 
العينة في بعد (غير متأكد) والذي يعبر به أفراد العينة 
عن رأي نحايد لا يحددون فيه اتجاههم نحو التدريب 


لضعف الوعي بأهمية التدريب التقني والمهني وخاصة 
داخل المدارس وخارجهاء أو أن المعلومة المطلوب 
تحديد موقف حيالها يتطلب الإجابة عليها وجود معرفة 
سابقة. 

النتائج: بعد استعراض أسئلة هذا المحور يخرج الباحث 
بالنتائج الآتية: 

١‏ -يظهر طلاب الصف الثالث بالمرحلة 
الثانوية اتجاهات إيجابية بشكل مجمل نحو أهمية 
التدريب التقني والمهني على مستوى الفرد والمجتمع. 

؟ - تضعف اتجاهات الطلاب الإيجابية في 
الجوانب التي تتطلب معلومات تفصيلية عن التدريب 
اتقو وال 
التوصية: يقترح الباحث التوصيات الآتية في ظل نتائج 
امخور: 

تنفيذ برامج تدريبية مسائية قصيرة المدى لطلاب 
المرحلة الثانوية تتوافق وحاجة سوق العمل» مما يتيح 
للطلبة التعرف على تفصيلات بعض البرامج ويكسبهم 
خبرات جديدة متوافقة مع حاجة سوق العمل. 

للإجابة على السؤال السادس من أستلة 
الدراسة: 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف مستوى الدخل, ومستوى تعلم 
الوالدين؟ 

استخدم الباحث الأسلوب الإحصائي تحليل 
التباين أحادي الاتجاه 42101774 23 - 026 لتحديد 
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الفروق بين متغيرات تتضمن عدة مستويات مثل الحي 
السكني» ومستوى الدخل» ومستوى تعليم الأب» 
ومستوى تعليم الأم مع استجابات العينة كل على حدة 

وأظهرت النتائج ما يأتي : 

١‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف الحي السكني. 

؟ حلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف مستوى الدخل » وتتفق 


الجدول رقم .)٠١(‏ الفروق بين أفراد العينة حسب مستوى تعليم الأب. 


مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية 

بين ا بجموعات ١‏ 3 

داخل ا مجموعات سي ا 
الكلي 0 اا 


ولتحديد طبيعة الفروق بين مجموعات المستوى 
التعليمي للأب استخدم الباحث اختبار (107) ويبين 


هذه النتيجة مع دراسة عبد الله 27007 ودراسة المنيف 
4. 

“لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف مستوى تعليم الأم؛ 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة صالح المنيف .١1191/‏ 

5 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف مستوى تعليم الأب. 


متوسط المربعات ف مستوى الدلالة 
57 
لمن 0, 
لمكلاره 1:1١‏ 


الجدول السابق الفروق ولصالح أي مستوى من 


الجدول رقم .)١١(‏ قيمة (ف) للفروق بين مستويات تعليم الأب باستخدام اختبار 1.02. 


المستوى يقرأ ويكتب ن-ه١‏ 
يقرأ ويكتب م-56,857751١‏ 
ابتدائي م-517 1١537,‏ 
ثانوي أو دبلوم م-57,84515477١‏ نا 
جامعي فأعلى م-/7117 ١5/5‏ 


دلاله إحصائية عند مستوى )٠.١٠05(‏ بين مستويات تعليم 


الأب»؛ حيث تبدو الفروق بين مستوى من يقرأ ويكتتب 


ابعدائي ن-م/ 8 جامعي فأعلى ن-ة ١1‏ 


املللرهه؟ 0ل * كد للهره* 


*تعني وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,٠8‏ 


ومستوى التعليم الشانوي لصالح مستوى من يقرا 
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توجد كذلك فروق بين مستوى التعليم الثانوي ومستوى 


التعليم الجامعي فأعلى لصاح التعليم الجامعي» أما بقية 


المستويات فلم تظهر النتائج أي فروق بينها. 
للإجابة على السؤالين السابع والثامن من أسئلة 


إحصائية بين أفراد العينة تختلف باختلاف وجود 
عاطلين عن العمل في الأسرة من عدمه؟ 
السؤال الشامن: هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين أفراد العينة تختلف باختلاف وجود بمارسين 
للعمل التقنى والمهنى العمل في الأسرة من عدمه؟ 
واستخدم الباحث الأسلوب الإحصائي اختبار 
(ت) للمجوعات المستقلة - 6مع70ءم06ه1 أوء1' - '1' 


69 لتتحديد الفروق في استجابات العينة بوجود 


العاطلين عن العمل التقني والمهني أو الممارسين له في 
أسرهم من عدمه. 

وأظهرت النتائج ما يأتي : 

١‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود مؤهلين وعاطلين 
عن العمل داخل أسرهم. 

؟ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف وجود عاطلين عن العمل داخل 
أسرهم. 

٠١‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف وجود نمارسين للعمل التقني 
والمهني العمل في الأسرة من عدمه. 

وفيما يلي نتائج الفروق وتعليق الباحث عليها : 


الجدول رقم (؟١).‏ الفروق بين أفراد العينة حول وجود عاطلين عن العمل داخل أسرهم. 


يوجد عاطل العدد المتوسط 
نعم 3 ف مل 
لا 8 ١‏ 


ويتضح من الجدول السابق أن قيمة (ت) - 
5 وهى دالة إحصائيا عند مستوى (0.00) بما 


الا نخراف المعياري قيمة ت مستوى الدلالة 
كن 

, 1 
١875١81 


(نعم). 


الجدول رقم 05). الفروق بين أفراد العينة حول وجود ثمارسين للعمل التقني والمهني داخل أسرهم. 


يوجد ممارسون للعمل 
التقني والمهني 

نعم 14 

لا 51 


العدد المتوسط 


١51 


0 


الانحراف المعياري قيمة ت مستوى الدلالة 
501 

5 1 
0ن 
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ويتضح من الجدول السابق أن قيمة «ت) - 
احرد د وهي دالة إحصائياً عند مستوى (0.00) مما يعني 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات 
اجموعتين (نعم) و(لا) لصالح الجموعة (نعم). 
العمل داخل الأسرة من جهة ووجود تمارسين للعمل 
المهنى من جهة أخرى كان له أثره في خلق اتجاهات 
إيجابية لدى هذه الفئة من أفراد العينة نحو التدريب 


التقني والمهني. 


نتائج الدراسة: 

توصلت الدراسة إلى نتائج من أبرزها: 

١‏ ح يُظهر أكثر من (7170) من الطلاب اتجاهات 
إيجابية نحو قدرة التدريب التقني والمهني على تلبية 
الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية للفرد. 

؟ - تباين اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني 
والمهني فالاتجاهات نحو تلبية الاحتياجات الشخصية 
للفرد تراوحت بين 77٠١(‏ و”287) والاحتياجات 
الاجتماعية ما بين (57/ و770) والاقتصادية تتراوح 
في حدود (/10/). 

#اجاورر ترا الايد فى اكترد من )سن 
فقرات هذا احور يفسره ضعف الدور التوعوي بأهمية 
التدريب التقني والمهني وفرصه الوظيفية المتاحة. 

5 - تبرز اتجاهات إيجابية لدى الطلاب نحو 
أهمية التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية 


والمجتمعية. 
ه-يظهر الطلاب اتجاهات إيجابية عالية نحو 
دور التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية. 

5 - يظهر الطلاب اتجاهات إيجابية بشكل حمل 
نحو أهمية التدريب التقني والمهني على مستوى الفرد 
والمجتمع. 

“1 - تضعف اتجاهات الطلاب الإيجابية في 
الجوانب التي تتطلب معلومات تفصيلية عن التدريب 
النفدن والمباى: 

-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف الحي السكني» ومستوى 
دخل الأسرة؛ ومستوى تعليم الأم. 

4 - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة تختلف باختلاف مستوى تعليم الأب. 

٠‏ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود مؤهلين وعاطلين 
عن العمل داخل أسرهم. 

١‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة تختلف باختلاف وجود عاطلين عن العمل 
داخل أسرهم» ووجود نمارسين للعمل التقني والمهني 
العمل في الأسرة من عدمه. 


توصيات الدراسة: 
يقترح الباحث التوصيات الآتية: 
١‏ - اقتراح صيغة تعليمية شاملة تنتيح للطالب 
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تحديد مساره التعليمي الأكاديمي أو المهني دون أن تتاح 
له الفرصة في التعرف على قدراته وميوله ليحدد 
اتجاهه » وقد أظهرت العديد من التجارب التكامل بين 
أنظمة التعليم المختلفة. 

١‏ - بناء نظام تعليمي يقوم على التجسير بين 
نظام التعليم الأكاديمي والتقني تضمن خلق فرص 
تعليم عال للتخصصات التقنية والمهنية» وتدعم العديد 
من التجارب الإقليمية والدولية هذا الاتجاه الذي يجعل 
من التدريب التقني والمهني مرحلة غير منتهية. 

*- التنوع في برامج التدريب التقني وتوسيع 
الفرص فيه للطلاب لاستثمار الاتجاهات الإيجايية 
لديهم» وقد أبرزت بعض التجارب أهمية التوسع 
والتنوع في هذه البرامج. 

5 - دراسة الاحتياجات التدريبية التقنية والمهنية 
لطلاب المرحلة الثانوية ثما يترجم هذه الاتجاهات نحو 
التدريب التقني والمهني إلى واقع يعيشه المجتمع. 

- تعزيز الشراكة بين المؤسسة العامة للتدريب 
التقني والمهني ووزارة التربية والتعليم. 

5 - تعزيز الاتجاهات الإيجابية لدى طلاب 
الصف الثالث بالمرحلة الثانوية نحو التدريب التقني 
والمهني من خلال برامج تدريبية تقنية ومهنية تقدم 
حلولا لبعض مشكلات امجتمع. 

١‏ - تنفيذ برامج تدريبية مسائية قصيرة المدى 
لطلاب المرحلة الثانوية تتوافق وحاجة سوق العمل»؛ مما 
يتيح للطلبة التعرف على تفصيلات بعض البرامج 


ويكسبهم خبرات جديدة متوافقة مع حاجة سوق 
العمل. 

ومن الآليات المقترحة لتفعيل هذه التوصيات ما 

أ/ تنفيذ ورش عمل لعلمي التعليم العام حول 
دون التدزيب التقني والمهني في التنمية. 

ب/ جعل المعلم شريكا في نشر الوعي بأهمية 
ودور التدريب التقني والمهني. 

ج/ نشر الوعي بأهمية التدريب التقني والمهني 
داخل المدارس الثانوية ودوره في التنمية المستدامة. 

د/ تنفيذ أنشطة تدريبية قصيرة المدى تتوافق مع 
احتياجات الطلاب ومتطلبات سوق العمل داخل 
المدارس الثانوية ضِمن خطط النشاط المدرسي. 

ه/ التركيز في نشر الوعي بأهمية دور التدريب 
التقني والمهني اجتماعياً واقتصادياً وشخصياً. 

و/ طرح أنشطة لا صفية تهدف إلى خلق 
اتجاهات إيجابية نحو العمل التقني والمهني. 


بحوث ودراسات مقترحة: 

يقترح الباحث بعض الدراسات المتعلقة بموضوع 
الدراسة الحالية ويرى أهميتها لاستكمال هذا 
الموضوع»؛ ومنها: 

١‏ -الاحتياجات التدريبية التقنية والمهنية 
لطلاب المرحلة الثانوية في ضوء احتياجات ومتطلبات 
التنمية بالمملكة العربية السعودية. 
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؟ ح اتجاهات المعلمين بالمرحلة الثانوية نحو 
التدريب التقني والمهني بالمملكة العربية السعودية 
ودورها في تعزيز اتجاهات الطلاب نحو العمل التقني 
والمهني. 

*- ال دوافع الشخصسية والاجتماعية 
والاقتصادية للملتحقين ببرامج التدريب التقني والمهني 
ودورها في تعزيز اتجاهات الطلاب نحو التدريب التقني 


والمهني. 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ ماه 


الملحق رقم )١(‏ 


أخي الطالب حفظك الله 

السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد: 

أفيدك أنني بصدد إجراء دراسة علمية بعنوان: «اتجاهات طلاب الصف الثالث بالمرحلة الثانوية نحو التدريب 
التقني والمهني في ظل التغيرات الاقتصادية والاجتماعية بالمملكة العربية السعودية». 

وتسعى هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهاتك نحو التدريب التقني والمهني في ظل بعض التغيرات 
الاجتماعية والاقتصادية التي تعيشها المملكة العربية السعودية كالتغير في نظرة ا جتمع نحو العمل التقني والمهني» 
والتغير في متطلبات التنمية من القوى البشرية المؤهلة والمدربة والنحسار الفرص في الوظائف الإدارية والمكتبية. 

فإني آمل أن تتيح لي بعض الوقت للإجابة على فقرات الاستبانة. 

شاكرا ومقدرا للجميع تعاونهم» وتقبلوا أطيب التحية والتقدير.. 


الباحث 
محمد بن عبدالله الزامل 


قسم التربية - كلية التربية 


معلومات الاستبانة سرية ولأغراض البحث العلمي فقط. 
لذا آمل تحري الدقة في اختيار الإجابة التي تمثل وجهة نظرك فقط. 
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« أولا: المحور الأول: البيانات الشخصية: 


مستوى دخل الأسرة الشهري: 


) ) أقل من ٠٠٠١‏ ريال ) ٠)‏ إلى ٠٠٠١٠‏ : ريال 
٠٠) )‏ إلى ٠٠٠١‏ ريال )2 ٠٠)‏ إلى 6٠٠١‏ ريال 
٠٠ ) )‏ إلى ١٠٠٠٠ريال‏ ) ) أكثر من ٠٠٠٠١‏ ريال 


مستوى تعليم الأب: 


) ) أمي (لا يقرأ ولا يكتب) ( )يقرأويكتب 
2 ) ابتدائي ( )متوسط 
) ) ثانوي أو دبلوم ) ) جامعي فأعلى 


مستوى تعليم الأم: 


3 )اتن زلا وله يكن 6 وك 

2 ) ابتدائي ( )متوسط 

2 ) ثانوي أو دبلوم )2 ) جامعي فأعلى 

4 قل بوتجاء اال تعن الم بالأسيرة: عير اذمل 
9 هل يوجد بالأسرة خريج جامعي أو دبلوم ولا يعمل: ) ) نعم ( 6لا 


هل بمارس أحد أفراد أسرتك أو أقاربك عملا تقنيا أو مهنيا: ( )نعم ( 6لا 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (7؟)» الرياض ١٠١١(‏ دائضة ١اه)‏ 0 


« ثانياً: المحور الثاب: دور التدريب التقني والمهني في تلبية الاحتياجات الشخصية والاجتماعية والاقتصادية 
للفرد. 

0 أوافق بشدة أوافق | غير متأكد | لا أوافق | لا أوافق بشدة 

١ ١ 7 3 3 ا ا‎ 

١‏ | أشعر بالفخر عندما ألتحق ببرامج التدريب التقئ والمهي. 

١‏ | أرى أن التدريب التقئ والمهن يكسبي مهارات جديدة مرتبطة بالحياة. 

٠‏ | أرى أن التدريب التقئ والمهن يوفر فرصا متعددة للعمل داخل المملكة وخارجها. 

4 | من المهم أن يوافق أهلي على الالتحاق ,بمراكز التدريب التقي والمهي. 

ه | يهمينٍ رأي أصدقائي قبل التحاقي .عراكز التدريب التقئ والمهي. 

5 | التدريب التقئٍ والمهنٍ يزيد من احترام الآخرين لي. 

7 لتدريب التقئٍ والمهنٍ يجعلي عضوا نافعا في الجتمع. 

8 | التدريب التقئ والمهئ يؤدي إلى حصولي على مهنة تناسب قدرات وإمكاناتي. 

8 | أرى أن التدريب التق والمهي سيساعدن على تغيير حياتي نحو الأفضل. 

٠‏ | التدريب التق والمهئ يؤدي إلى الالتحاق بالأعمال الي لها عائد مادي قليل. 

١‏ ]| أفضل إكمال دراسي الجامعية على التدريب التقئ والمهئ. 


١‏ لتدريب لتقي والمهنٍ لا يتعارض مع إكمال دراسي الجامعية. 


٠١‏ | التدريب التقئٍ والمهئ يوفر لي الفرصة لاستكشاف إمكاناتي وقدراتي. 


يا د 


15 | يلتحق بالتدريب التقي والمهي الطلاب الحاصلون على درجات قليلة. 
« ثالنا: المحور الثالث: دور التدريب التقني والمهني في التنمية الاقتصادية واجتمعية. 
أوافق بشدة أوافق | غير متأكد | لا أوافق | لا أوافق بشدة 
مم نص الفقرة 
ه 5 بر ١ ١‏ 
| أرى أن التدريب التق والمهئ يسهم في رقي الدول وامجتمعات. 

5 | أرى أن التدريب التقئ والمهئ يساعد المجتمع في حل الكثير من المشكلات. 

تغير النظرة الاجتماعية نحو المهن يدعم التحاق الشباب ببرامج التدريب التقئ 
والمهي 

| أرى ضرورة توعية المجتمع بأهمية التدريب التق والمهي. 

18 أرى أن التدريب التق والمهئ يساعد في تقليل البطالة بين أفراد اجتمع. 

٠‏ | أرى أن الطلب للوظائف الإدارية أكثر منه للوظائف التقنية والمهنية. 

"١‏ أرى أن التدريب التقئ والمهئ يوفر الفرص لعمل مشاريع صغيرة تخدم اجتمع. 

| أرى أن مراكز التدريب التق والمهن تساعد في تقدم الصناعة في المملكة. 

أرى أننا مجتمع غب بثرواته الطبيعية مثل البترول والغاز ثما يغنينا عن التدريب التقئ 
والمهي. 

5 | أرى أن يلتحق بالتدريب التقئ والمهئ الفقراء محدودو الدحل فقط. 

5 | أرى أن مراكز التدريب التق والمهئ تؤدي إلى تخريج كوادر بشرية مثقفة ومتعلمة. 
5 | ليس بالضرورة أن يكون المهنيون والتقنيون متعلمين. 


٠‏ | أرى أن نستقدم المهنيين والفنيين المدربين من الخارج ونقوم نحن بالأعمال الإدارية. 


417 


« رابعاً: المخور الرابع: الاتجاه العام نحو التدريب التقني والمهني. 
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نص الفقرة 


يشجع ديننا الإسلامي على احترام وتقدير الأعمال اليدوية. 

أرى أن تقاليد وعادات مجتمعنا تتعارض مع النظرة الإسلامية في تقدير الأعمال 
المهنية والتقنية. 

لدي معرفة بكراكز وبرامج التدريب التقئ والمهي. 

أرى مناهج التعليم مقصرة في نشر ثقافة التدريب التق والمهنٍ بين الطلاب. 

أرى أن يشجع النظام التعليمي على الالتحاق ,راكز التدريب التقئ والمهي. 

أرى ضرورة وحود مراكز مصغرة للتدريب التق والمهي بالمدرسة. 

أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهنٍ تقدم برامج تدريبية جذابة ومثيرة. 

أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهنٍ تقدم برامج تدريبية مرتبطة بالحياة. 

أرى أن المتدربين يتوجحهون للدراسة في مراكز التدريب التقئ والمه لعدم وحود 
فرص أخرى. 

أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهن تحرص على زيارة المدارس والتعريف 
أرى أنه يوحد ارتباط وثيق بين ما تقدمه المدرسة ومراكز التدريب التقئ والمهي. 
أرى أن المؤسسات الإعلامية مقصرة في نشر الوعي المتعلق بالتدريب التق والمهنيٍ 
بين الشباب 

أرى أن قتم المملكة العربية السعودية بدعم المؤسسات التعليمية أكثر من دعم 
مراكز التدريب التقي والمهي. 

توفر المملكة العربية السعودية وشركات القطاع الخاص وظائف عديدة لمن التحقوا 


كراكز التدريب التقئ والمهي. 


أرى أن التعليم الجامعي أكثر أهمية للمملكة من مراكز التدريب التق والمهئ. 
أرى ضرورة إغلاق مراكز التدريب التقئ والمهئٍ لأا تخرج متدربين غير مؤهلين. 


أرى أن مراكز التدريب التقئ والمهن يجب أن تكون محل اهتمام الكثير من الشباب. 


أوافق بشدة 


ن 


أوافق 


غير متأكد 


لا أوافق 


لا أوافق بشدة 
١‏ 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ 


اسم امحكم 
د. عبدالر حمن الطريري 
د.عبدالعزيز السنبل 
د.عبدالعزيز البابطين 
د. علي القري 
د.بدر العتيي 
د. حسن العولقي 
د.عبدالر حمن الغامدي 
د. عبدا حسن السيف 
د. محمد البحي 
د. صالح المفدى 
د. علي الحاحي 
د. عبدالله العباد 


د. محمد المالكي 


الملحق رقم (؟) 


الدرجة العلمية 
أستاذ 
أستاذ 
أستاذ 
أستاذ 
أستاذ 
أستاذ مشارك 
أستاذ مشارك 
أستاذ مشارك 
أستاذ مساعد 
أستاذ مساعد 
أستاذ مساعد 


أستاذ مساعد 


أستاذ مساعد 
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المراجع 

أولةً: المراجع العربية: 

أبو سل, محمد عبد الكريم. مدخل إلى التربية ا لهنية. 
الأردن: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع؛ 
عمان؛ 19198م. 

أبو شعيرة» خالد محمد. التربية ا مهنية الفاعلة ومعلم 
الصف. الأردن : مكتبة المجتمع العربي للنشر 
والتوزيع» عمانء /١١١م.‏ 

آري» دونالد. مقدمة للبحث في التربية. ترجمة: سعد 
الحسيني ؛ الإمارات: دار الكتاب الجامعي؛ 
العين» 5 ١٠1م.‏ 

الأنصاري. عيسى بسن حسن. انجاهات حديئة في 
التعليم التقني وتطبيقها فٍ الدول العربية. 
السعودية: كلية التقنية بالدمام» (د.ت). 

البصيلي, عبد الله. «ملخص الإستراتيجية الوطنية 
للصناعة في المملكة العربية السعودية حتى عام 
١٠م‏ ). صحيفة الاقتصاد الإلكترونية » العدد 
(0095)), (5009م). 

ا حربش» جاسر بن سليمان. نجربة ا مؤسسة العامة 
للتعليم الفني والتدريب ا مهني في التعليم 
والتدريب الإلكتروني. منشور على موقع الشبكة 


.0م011 هه /وع ناطعع 2/1 52/22 . نالع . ك1 1371513 
الخطيب, محمد بن شضحات. الأصول العامة للتعليم 
الفني وا مهني: الأصول الفلسفية والاجتماعية 


وأصول المناهج. الرياض : مكتب التربية العربي 
لدول الخليج, 1996م. 

خليل, إسماعيل؛ والأمين. محمد عفمان. «مظاهر 
واتجاهات التغير الاجتماعي وبعض المتغيرات 
المرتبطة بهافي المجتمعات الحضرية بالمملكة 
العربية السعودية». سلسلة أبحاث مركز بحوث 
كلية الآ داب والعلوم الإنسانية بجامعة ا للك 
عبدالعزيز» مركز النشر العلمي»؛ جامعة الملك 
عبد العزيز» جدة» العدد (94): (د.ت). 

سمارة, نواف محمد؛ والعديلي, عبد السلام موسى. 
مفاهيم ومصطلحات ف العلوم التربوية. 
الأردن: دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة» 
عمان؛ 8١٠١م.‏ 

السيد.ء مرم. التربية ا مهنية : مبادئها واسترانيجيات 
التدريس والتمويم. الأردن: دار وائل للنشر 
والتوزيع» عمان» 9١١١م.‏ 

الطائي. عبد الرزاق. الفط وما أحدئه من تغيرات 
اقتصادية واجتماعية في أقطار ا خليج العربي. 
دراسة غير منشورة» مركز الدراسات 
الإقليمية» جامعة الموصل» ١٠١١م.‏ 

الطورسيء أقد عيسسى. أساسيات في التربية 
الهنية. غزة: دار الشروق للنشر والتوزيع» 
لام 

عايش» أحمد جميل. التربية ا لهنية - ماهيتها وأساليب 
تدريسها وتطبيقانها التربوية. الأردن: دار 
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المسيرة للطباعة والنشر والتوزيع؛ عمان»؛ 
00 

عبد العاطي» حسن البساتع. التجربة اليابانية : نموذج 
الترقي بعد التردي. العدد :)١١/17(‏ منشور على 
موقع (المعرفة الأرشيفية) على الشبكة 


(018 .طلم مق ططلة. 117 
عبد الله عبد الله أمد. التوجيه التعليمي وا لهني 
والإرشادي لطلاب الرحلة الثانوية. مكة 
المكرمة : مكتبة الرشدء "1١٠7م.‏ 
اروب قا بن يد روه اريت اطي ولق 
في المملكة العربية السعودية».أوراق عمل النتدى 
العرببي: الشدريب التقني والهني واحتياجات 
سوق العمل» الرياض» (١57١ه).‏ 
عوض» عدنان. مناهج البحث العلمي. (1١١٠م).‏ 
منشور على موقع (الشركة العربية المتحدة 
للتسويق والتوريدات) على الشبكة العنكبوتية : 
.( لصصغط .دعل صت/ع صتاعع ته 1 ناعم. متهن . 1375/7//:صاخط) 
الغانم» كلثم علي. انجاهات الشباب وا مراهقين نحو 
العمل الفني الصناعي في ا مجتمع القطري. 
حوليات الآداب والعلوم الاجتماعية» الرسالة 
(2150؛» الحولية (55):, جامعة الكويت» 
اذك ”م. 
غيته,» عزة أمد. التجربة ا لصرية الآليات وأساليب 
التوازن بين خرجات التعليم والتدريب ا لهني 


والاحتياجات الفعلية لأسواق العمل. 06م 
منشور على موقع (منظمة العمل العربية) على 
الشبكة العنكبوتية : 
.(ع17717/53/.210125601.01//:صاغط) 
قعوار»ه ماري. «آثار الأزمة الاقتصادية على تنمية 
المهارات والقدرة التشغيلية لدى الشباب في 
المنطقة العربية». ورقة عمل مقدمة إلى ا متتدى 
العرسي يران التندريب النعني والهسني 
لوجاك نوق النبا بقاع ة املك قتمين 
للمؤتمرات في الرياض» (571 ١ه ٠١‏ ٠لم).‏ 
قندججي, عاهر. البحث العلمي واستخدام مصادر 
العلومات التقليدية والإلكترونية. الأردن: دار 
المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة؛ عمان» 
٠.04‏ ام. 
الكيلائ, عبد الله زيد؛ الشريفين». نضال كمال. 
مدخل إلى البحث في العلوم التربوية 
والاجتماعية. ط١.‏ الأردن: دار المسيرة للنشر 
والتوزيع والطباعة» عمان» 1١٠1م.‏ 
اللحيدان, حمد بن عبد لله. تجربة اليابان في التعليم 
النظامي والتدريب في مواقع العمل. /1١١٠م.‏ 
منشور على موقع (المدربون المحترفون) على 
الشبكة العنكبوتية : 
.(6595]/نا.معء.ستهعاكد111.مصدحره؟// :مغط) 
معيط. محمد أحمد. «أثر الأزمة المالية الراهنة على خلق 


فرص عمل جديدة». ورقة عمل مقدمة إلى 


ره محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


ا منتدى العربي بعنوان : التدريب التقني والهني 
واحتياجات سوق العمل» بقاعة الملك فيصل 
للمؤتمرات في الرياض» (١517١ه ‏ ١٠١5م).‏ 
منظمة العمل العربية. امتتدى العربي التدريب التقني 
وا مهني واحتياجات سوق العمل. الرياض ١5‏ 


-18 يناير ١501م.‏ 

» ا متندى العربي للتنمية والتشغيل. 
التقري را ختامي والتوصيات. الدوحة ١5- ١١‏ 
نوفمبر4١١7م.‏ 


المنيف, صالح بن محم د. انجاهمات طاليات ا معاهد 
الثانوية ا مهنية وأولياء أمورهن نح و التعليم 
والتدريب ا مهني. رسالة ماجستير غير منشورة ؛ 
كلية التربية» جامعة الملك سعودء /199م. 

ا مهنا إبراهيم بن مهنا. العلاقة بين الانتجاه نح و التقنية 
ا حديئة والتوافق ا مهني لدى العاملين في القطاع 
ا حكومي والقطاع ا مخاص. رسالة دكتوراه غير 
منشورة » كلية الآداب» جامعة طنطاء مصرء 
لماك 'م. 

المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب المهني. التقرير 
الوطني حول تطور التعليم بالملكة العربية 
السعودية. تقرير مقدم للدورة /5 للمؤتّر 
التدولي للتريية» تيسق 78 -/؟ نتوفمين 
08 5. 

النعيمي, محمد عبد العال؛ والبيانيء عبد الجباره؛ 


الأردن: الوراق للنشر والتوزيع؛ عمان» 
كم 
وزارة الاقتصاد والتخطيط بالمملكة العربية السعودية. 
الخصائص السكانية والسكنية في المملكة العربية 
السعودية من واقع نتائج البحث الديموجرافي. 
الرياض: وزارة الاقتصا والتخطيط» 
ه/١٠1م.‏ 
خطة التنمية الثامنة (ه٠٠!-‏ 
61" الرياض : وزارة الاقتصاد التخطيط؛ 
5060آاه. 
» خطة الشمية التاسعة 7١٠١(‏ - 
2*4 الرياض: وزارة الاقتصاد والتخطيط» 
د.ءت. 
وزارة المعارف بالمملكة العربية السعودية. سياسة 
التعليم في الملكة العربية السعودية. طغ. 
الرياض: وزارة المعارف » 06ام. 
اليونسكو. «تنمية المهارات من اجل التعليم والمواطنة - 
تجربة جنوب وشرق أوربا». نشرة اليونسكو 


يونيهوك 2 العدد 2)١١(‏ 06 آم. 


ثانياً: مواقع الإنترنت: 
التدريب المهني في السجون. 


5/1(6031]10] 101/17021117212 له5. .50١7‏ ع7 //:مااط 
(م12111].25ع0/وع70/125"/ا[15/5 

الكليات التقنية. 
501ع5 111]5/60116ا 11 ]] /101ه له5. 077ع.عغ07//:ماخط 
1م 3865/0612111].25م/(8 10مماءة 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (9011م/1577ه) ره 


كلية المدربين التقنيين. 
/6011.53.ع5ع011ع غا. /17717/17// :مط 
مركز خدمة امجتمع والتدريب المستمر. 
/لة072.5077.5].ع1ا تادامك //:ماغط 
المعاهل المهنية الصناعية. 


11 ل 5. 5077. ع7 //:ماغط 
(م0612111].25/وع1165/225 ]1151 


المعاهد والمراكز الأهلية. 
2ع( [/كاطاع2110 جع[ /ع1طه 1ل له5. 5077. ع //:ماخط 
(م12111].25ع0/وع70/125٠/ا[15/5‏ 


المعهد السعودي التقني خدمات البترول. 
5.6 117717177 
المعهد العالي التقني للبنات. 


5/0631 ]عط ته ع0 /ع1طة 21 /لة5. 5077 .ع نكا /17/17/17//:صاقط 
/2م1].35نتد1ع0/وعع 2 باع /وكأعمطا 


المعهد العالي السعودي الياباي للسيارات. 
5 7717/177 1 
المعهد العالي للصناعات البلاستيكية. 
/53.تصلع. ]مقطا 177177177 //:صاغط 


معهد سعودي أو جيه للعدر يب. 
ع0[ /كاتطاع 2110 مع [1/ع1طة 1ل /له5. 077ع.ع نكا /17/17/197// :مقط 
5- ا + 1 0 5 /1]5 21110 


6 
المؤسسة العامة للتدريب التقني والمهبي. 

:ك2 215/06اع31]10 ع0 / 1ط 1ه له 5. 50١7‏ .عا تكا. 17717/1737// :مط 

1م5/0612111].25ع1061215/228] 


ثالثا: المر اجع الأجنبية: 
5.1 510 11) .نار. ايم وآ 
اع031) الناكث زه كتامطع ستتدع1ن) 1كا8 63 
011 كناطالطن01ن) مم ندع نل 021ه و70 لد 
.(2002) ,(467238 رلاظ) 
, لمماعمط صا مدع تلظ لمعتصطعع 1" .م روم10تته0) 
طامععام الك عطا ما ععمة1 220 ,مممترع 


ع0 801120015 ,2115012 لمعي :لإتتتطمع 0 
.60 ,(2002) ,101561526102 


عطا 01 دع0 تنخ عمتاأاملدظ .11 يعستاعستطت) 
706210231 10 01101111137 ن) 1211312أكتاك 
1120110021 عغطا 220 عمطتصتة]' 80101620100 
:)11213 ,وع1130' 
110010 ,801126102 01 لطعم 1همء0آ1 
.(22008) 

5177 :29111211 .ذآ تتمسونام رط 20ج .) رعكون]1 
1011103101 ,011 10110 5ع110خ امع 10 اك 
, تا ط2اععع0آ/1عط2اء71077 روعناوتصطعء 1' 
.8- 44.مم .(2005) 

,)1321ل سمكساك لصح عاعدده0 1 أدع ددا معلاكا 
121001 1215126105 111 لله 17:11 
,111765ع 6م0615 120111011231 320 1نتتكلتاهت 
217 :12 ,45501216 لقتتةط111 عع 13112 
000 الا ولع[ 

05 د5ع1مإعصوط لمنه تتطمهدملتطط ,.ل.8] ,ولممسام 
.ل) 2[ .11620102لع 702610031 100335 
6101 .(.1:05)ممطتةكا. ن) ماع مه5مء0طم 
3450111666001 :11 ,19905 عط 11 مه ءال 
صمك .11315ءغ]1022 320 ك05ل0طاعمطط ,كعاعع ]هد 101 
15 لاععل2121 ندع قطء1/11 ,01م 
.(1993) .مآ 

عط ما عع مقطء 50121 لطه تتعلرعء0» .كرو1]"01 
8117 تإلكاعء117 <11نان 7 11للاعه )115 - اجأماع كا 
.لللكاطن ,ذكلذ ]21[ ,18 - 1لا دذ] ,71.5 
.(2010) 

أقط) 15م0اع 12> .لل لص11111) 1.1.2101 ردص 011 
70140 220 ,1015001113560 ,112601112860 
566020217 12 5أمع510 ع1826011128 
0 م كمتهاع 20 2105 عل 10121ناء تع خم 
:101 لاعنتدعدع ]1 'اتلامعن) 2151 آل[ « خط عطا 
01 01285ععع250 .011626102 1101 1ناء 1ع مر 
لخم لماع معثخ 81210021 1دتاصمك 276 عطا 
010 ,عع معتء 1دمن) طاعنتوعوع ]ا ه1011 
101 45501211011 لقع اع طخ .0.8/11 63 
.49351 ملط) .2102ع تلظ 11121 ناعم 
.(2000) 

قاعع 4111 .تتتناط05) .2 .1 لصح مترلءنء .81 متدماى 
0 1121425 15102ء06آ 12 20102 م2061 01 
لخ :5ع06710)خ عع:(0[مططظ لله ععممصمضم معط 
01101[ «217:515طة - 2م11 دع1ع 11ت 0011211 
,١01 22, 80‏ لاع 10مطء:ز5 220 ذدوع12كنا8 01 
- 145 .(2007) ,2 

01 امع 220 امأكتط عط" ,.10.خ1.لط رممل001 
220) .112ع0طث 12 011210 102610221 
1ع 17 :1!12015] ,كاطعاعط أععم5مخم (.لء 


506 محمد بن عبد الله الزامل: اتحاهات طلاب المرحلة الثانوية... 


.(2003) .عم] رووعام 

10 غ2121 220 201002 .10 .1 0نرد‎ ١1 
'1 لدعتصطعع 1 0ه تاعع021) 01 أعومحم] عط‎ 
80112205 20 اأنحكث 02 كمتذاع‎ 
01 عط! ,حتدظ لصمتطعظ ع متمتدع.آ :5 1ع0لمء‎ 
مهمغدعسلظ لامممتاعع 02 01 لومتتاول‎ 54)4(, 
)2003(, 200م2‎ - 9. 

0111626[ كاأمعتوط 11017 , 011)كتتتوط .]1 اعععل 
10 مم1واعع0آ "5أمع5610 ندع اعمطسخ حندء1 كم 
1 285[طعدع 1 1702610021 :زه] عنتومع1ط 
لمعتصاعع1' له عع ند 01 لومتتاول 
- 5 م2 .(2000) .2 .810 ,16 .1701 ,0م0دعتسلط 
1 

2 2ماة 1 ع7]آ لصة دعهععك1 2 تستطامل 
اللخ 11011خن)ناراط 1101141 'خن0)0 1١7‏ 
132020010 ع1 ':خاكذث ا[ 100 ] لل[كخ] 1' 
عقاعوظ واحخ عطا ما طاعتوعدع] 260021ع لظ 
101ع20عم انلكا ,مماعوع ]ا 
.(2002) 

:1015 01 017ع6) و'للع07آ قطن[ و.ككآ روعك[2آ1 
0111021[ .25151020 مدع نالع 102610221 
اأفقء [صاعع 1" له 70261021 01 
41-7.م .(1985) ,17.2 


07 117نا0ن) لل :19طدتث 521101 ,.).لط1,.جاء11 


01 113179آ عطا 101 020 :ماع ستطحمة 117 
ع1 .ذوعع 000 
--111217:5610165.115/521101م6//:ماغط 
.(1992) .لصغط.36/ةاطوتة 

5 لمامععة2 .111:5 812112 رقطعم0012) 
200 ,10112201012 17020231 1013105" 
,37 ,110.1 ,701.2 ,ع طللاعكمنامن) 01 2[1متتامل 
.22.81-3 ,(2009) 

224 785تمممام 101 1اع2200 متطومعلدع1 ذخ .ا ركوط 
71 ,11201502 .عع همك ع1 معصمء امبصا 
:هالا مطنة طم ندع نا لظ ننه تتعامع 0 
-- 1171560112 01 11761517ملآ 
عع ام] مصمعط .(1994) 
اكلا /5/501:5/1635/1551165 1.01ع11. 17717/177// :مط 
4/2010 ) لططاخط. .177/51770517794 1/5 

عم [ناء عل 01 5عع 2 1ه كلم عط]!" ,.ك رعوعع ]1 
:15 عع 1" «.خث 21 220 801122102 
, 76 ,15ع0316) 320 8011226102 ع طتاععصمم0) 
1-17مم.,(2001) .810.2 

ولع .771 ) 7اأمسقطد , ظآثآ 5ع))822 , ل ]) عاعزوعخ1 
1ع - 170112 220 11 123610 مدع 01 - 


2661601065 320 060151025: 5 

له غ1 0[ 7/11 ماعع]لء ع كتاعو 1ع م1 

لع1[مم خم 01 11021ا0 ل «ووع101152أمع1ء 05م 
6 .(2007) :(5670:9205 2007 .لاع 10مطاءنزوط 
.5-- 

01 أع5 8070117125 مذ .لال تعستاتتد81ة .هآ مللمصرع ]1 
200 1اعع021) 101 5ع1ماعطتام لعقة8 - وعنالة 17 
320 اعع31» 01 0111221[ ,116260ل8 لمعتصطعه 1' 

(2007) ,71.23,0.1 ,2م أوعناله لوعتصطععا 
72-4 مم 

001ط56 اعتط عاك 01 دعل نط لكك .اللارع ندع طمء كتداعك 
5 [7تطوعء ع1 م مخ 1017210 012011215 
55 15ء ]1/135 .170261005 ععامطكء 11151 كه 
4 5110165 012010121 01 7ا1لتاعهة1 , 
(2000) .1]2عطلخ 01 0171لا باعتوعوع ]1 

:12 ,411/11/02 اا را لاححدظ - 50280001 
70 )ع7 101|ظ1ظظ 
.4010 2.001 ططء77ا5/ 

دعمةظ8 حل1 7 - دنا 15لك[كذ>» ,.ل .ل ماععوء51 
5) 1م «.اعطاعع 10 157ا0115م] 
,212 115 0م لأواعع 11عكاع ع ملاوع 
40-42 ممم ,(2001) 

0ه 0[1مطاءد ,.ج) يعوعدء5 عق.2 ,110195 ,.كرنرءع1'072' 
لها0؟ 35 ععناعةظ 20021ع تل :زاع5001 
لل - تتتةاناء1/ط :011لا الكعل1 .102قمهامعء 
.(1993) 

717011 - 10 - 0[1م0طء5>» . 1411112 .نآ متسئو ا 
تلطع لدعم دعع مقطء 501 00 1أدع 8011 
عط طا 513202105 2100 عتالع - عع 100110 
11 5061617) 100337 ردنا «وع غ512 لمملا 

(8011220102 01 الاعطوطعع مهلم عطا 
,2001 0177ال) .اهلا الع للارع 12282210 

01 5ع1610اغة عط ]' وسمسطدخ]1 250 12تدكلج2 
5 201215 1ع 220 دعاك 
10 17020231 
22118 052511 //:صااط 
.(611/2010) 


بحلة جامعة الملك سعود» م7؟» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (*)» الرياض (١9011م/1577ه)‏ مه 


ع1) ص عنتستة1 لمسمتادء10 ل0صهة لمعتصطعع "1 10872105 كأاصع 510 [أمم2ء5 تإتتم0تجمعء5 صا كلع" 1' 
120 نز 5ع12115) 50121 21220 1201011212 01 أطع نآ 


لتستوعلة سععء ند ءللنلططاة طلمللسلطة لعسسخططامكل13 
,011011 [0 10220111116111 :5501 210/6[ 10111ك ككل 
1511© اال 4لتهى 11119 ,011011ع1الم 0 عو 011) 
2 [:002ن) أماووط ,585737 نعدمط 0.ج ,010 تل 01لهفى [0 11711200111 , [مهنرة 1 أل 
1150ل .لاكن| © 011111ج |1110 :111011-:1 
(.2/7/143211 امتأوعتاطتام 101 لع أمعععة :19/1/1432 لع تأعععك]) 


50131 320 عتلتامضمعظ ,عمتستهتن لممهمئدء70 لطه لمعتصاعع]1' ,كاطع ل ناد 1ه د5ع0نتكخ :162750105 
70260021 320 لمعتصطععا 1ه امعصدم ماع ع0 عط ته بمأطوعك 521101 صا عع صقطء لم50 لمنة عتدمصمعط عط اكتاصعل1 مغ كدسته تإلنذد عطا1 .أعهنوطىم 
220 ,ع متصنةغا 70260221 ته لدعتصطعع] ده 5لمعنا لحنة دععطع ممعت 200021 صمع س1 مه 1ده10 عدده؟ عه ,متطدتث 5210101 01 طاملع مستا عط ما عوسمتصتمة 
.ع متصنهغا 02600221 لطة لدعتصطععا 1012105 5ل2اعتا دأطع تاد أومطع؟ تتتهلممعهع؟ لتنامع ل1 للاىا غ1 معطا 

05 اأتعمام ماع 7ع عطا اكلتامعل1 م تعلنده م[ :لمطاعء]8 نوع'تتناك :كل ص0طاعططة طعدم1ممة ع تكتامتعوعل عطا لع5ن تعطعتوعوع ع1" :تزع 0010مطاءع81 لماك 
عط" .كلدعن لطنهة دععدع تتعءمعتء 2610221 عنما له 1[دع10 عصتلدع]1 عطا عنته1[مءء 10 لله ,متملع صتكآا عطا ما عستصتمتن لممممندء70 امه متأدعسلءع لمعتصطاعءع] 
0 320 ,كدعا امع 20 دععمع تع يء 2010031 تاعاط1 ممه 1ده10 الاعستطدم1م أ5مطط عطا ع2ئز1[همه م1 عله سآ :0م0طاعء384 لدعت رلمصك ذ1 لمطاعمد معطاه 
كه مم مدعل لمعتصطعع]' عطا 01 ممتاعة لمامعصدمم1ع ع0 عطا صا ماعط نإهدط خقطا مه151؟ 2 5غ61ا غناه عصطم مأ عله صا وع5ممموع] ع[متصدد كزوتزلهمة 
.عقتصتة!' لهممقدءعه17 

لطة لمعتصطاععا 1ه (جاأعومقء عغطا 1012105 ع2)610 ع1157زوهم 2 8206 ,وأمع510 [0مطاعد تحتدلممعع5 علوعع - لختطا (7096) صقطا عده81 :15 ناوعك] لاك 
5 211110659 5أع5]010 ا دععطع 011 15 عناغطا اع نامطالخ .كلعه2 *01571011215م1 لمعتطامهمعء لصة 50121 ,150221عم أععطط مغ عمتصتهت لمم لادء1:0 
6) لاعع اع 13280 356 12015101131 01 5لع26 6150221م عغطا عستأععحط 01:05 261610235 عغطا ع[مصدعءت 10 ,كلمعا عصتصتمتن لمممنقدء70 سه لمعتصطاعع] 
هكلة 5010 عط]' .(7390) 01 كختطنا عطا صا لع 2ه" عاع7 5لعع2 21ع1حامجامعء له ,(7590/ 10 6296) جععتتتاعء6 لعع 2ه عنء6 قلعع2 لهاءه5 علتط؟ ,(8240 16 
عطاوعط1 ,000 0ططئاعه عط 0 عصتل1معع2 كته لاأعقطىا كنت طلطعطط عامصتدد عع اعءطة دعع معن تل أخصدع تمعن تالدع نا5 512 00 عع8 عتعطا أقطا لع تماد 
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فاعلية برنامج تدريبي لتنمية المهارات الحياتية لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً 
بالمملكة العربية السعودية (تبوك) 


رانيا الصاوي عبده 
أستاذ مساعد بقسم علم النفس» كلية التربية والآداب » جامعة تبوك 


تبوك » ا مملكة العربية السعودية » ص.ب ١‏ 4/ الرمز 64١‏ ١/ا‏ 


101711101171[ ©) 501172[ 111109 :11-1110111 
(قدم للنشر في 4777/7/5 ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 5177/1/7 1ه) 
الكلمات المفتاحية: المهارات الحياتية » المعاقات عقليا «القابلات للتعلم»؛ البرنامج التدريبي. 
ملخص البحث: هدفت الدراسة إلى وضع برنامج تدريبي لتنمية المهارات الحياتية لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 
ذهنيا (القابلات للتعلم)؛ وقد استخدمت الباحثة المنهج التجريبي (قبلي - بعدي - تتبعي)؛ على عينة قوامها )5١(‏ 
طالبة تم تقسيمهن إلى مجموعتين تجريبية وضابطة» حددت بنسبة ذكاء (05 )72١-‏ درجة وتراوح العمر الزمني بين 
)١5-1(‏ سنة» وتراوح العمر العقلي بين (4 -8) سنوات؛ وقامت الباحثة بتصميم أدوات الدراسة» خلصت 
نتائج الدراسة أن للبرنامج التدريبي المقترح تأثيرا إيجابيا على تحسين المهارات الحياتية» وتوصي الباحثة بضرورة 
الاهتمام بوضع برامج تساعد على تنمية وتطوير قدرات الأطفال المعاقين ذهنيا محاولة إكسابهم المهارات الحياتية التي 


تساعدهم على التكييف مع أنفسهم ومع المجتمع المحيط بهم. 

مقدمة لا يخلو أي مجتمع من مشكلة الإعاقة الفكرية» 
تعد الإعاقة الفكرية من أهم المشكلات التي تؤرق فبجانب القصور في القدرات العقلية» هناك العديد من 
امجتمع » حيث إنها مشكلة متعددة الجوانب والأبعاد» أوجه القصور في مظاهر المهارات الحياتية. 
فأبعادها نفسية وطبية واجتماعية واقتصادية وتعليمية تعد عملية تثقيف وتوعية المجتمع بفئة ذوي 
وهذه الأبعاد تتداخل مع بعضها البعض» الأمر الذي الاحتياجات الخاصة ومتطلباتهم من المهمات التي 
يخعل من هذه المشكلة نموذجا فريدا في التكوين تسعى لتحقيقها المؤسسات التربوية العاملة في هذا 
(عفيفي» 5007). سال ون لذن المنماق, فكوا دون عادر عق 


4/1/ 
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ف كن يضح واثما فق بحاجطة ملحة إلى الرعاية 
 21,2002(‏ اع 2هووواءنآ)ء هويدي» 6 
الروسان» ال اه حيى 2 كلدك لذا فقد تسابقت 
امجتمعات المتحضرة في محاولة لوضع حلول لتلك 
المشكلة» انطلاقا من أن اهتمام أي مجتمع بالأطفال 
المعاقين هو أحد مؤشرات ومعايير الحكم على مدى 
تقدم هذا المجتمع ورقيه. 

في ضوء ذلك تتضح أهمية موضوع الدراسة 
الراهنة 2 نمايدفع الباحثة إلى ضرورة الاهتمام بهذه 
المتوسطة المعاقات فكريا أمرا هاما يحتاج إلى مزيد من 
المرونة وتتحقق هذه المرونة بتوسيع نطاق الإطار 
خيارات الاستجابة من بين إمكانيات شتى للاستجابة. 

فتدريب المعاقات فكرياً على الاستجابة السلوكية 
فقط ليس كافياء حيث إنهن إذا ما تلقين تدريباً جيداً على 
مهارات وأعمال تناسب قدراتهن وإمكانياتهن تكون لبن 
عونا وواحية وأداء أهم متطلبات حياتهن. 

يمكن مساعدة الطفلة المعاقة فكريا على الشعور 


بالكفاءة والفاعلية من خلال إكسابها العديد من 
المهارات التي تشعرها حأ لبادورا وقيمة ومن ثم 
تعتمد على نفسها وتقلل من اعتمادها على الآخرين» 
ونتحظى بتقديرهم واحترامهم»؛ نمايساعدها على 
مواجهة الحياة الاجتماعية بشكل أفضل. 

في ضوء ذلك جاءت فكرة هذا البحث الذي 
يتناول فاعلية برنامج تدريبي لتنمية المهارات الحياتية 
لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا بالمملكة 
العربية السعودية (تبوك). 


أولاً: أهمية الدراسة 

ترجع أهمية الدراسة إلى النقاط الآتية : 

١‏ - توفير الرعاية الخاصة والبرامج التدريبية 
لحالات المعاقات فكريا في سن مبكرة نتمايجعلهن 
قادرات على التعبير عن أنفسهن والتواصل مع 
الآخرين»؛ وهذا يتفق مع ما أشار إليه كل من 
(السرطاوي» ٠١‏ ؛ مطرء 5٠١١‏ 81,4 اك باتطعصتر 
3 ؟؛ 2004 ,كعلمء57 عك 1ا[عع1اع1ظ» ع ع ماعلا 
(2006 بتعطعوا8. 

١‏ - تنبع أهمية الدراسة في ضوء ما يمكن أن 
تقدمه من برنامج تدريبي لتنمية المهارات الحياتية 
لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا بالمملكة 
العربية السعودية (تبوك). 

٠"‏ - الاستفادة من نتائج هذه الدراسة في مجال 
التأهيل النفسي لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 
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فكريا كذلك مساعدتهن في عملية التواصل الاجتماعي 


وتنمية مهاراتهن ال حياتية. 


مفاهيم الدراسة: 

: 11] مفهوم المهارات الخحياتية 15[نك[5‎ - ١ 

المهارات الحياتية من المتطلبات التي يحتاجها 
المعاقون لكي يتوافقوا مع أنفسهم ومجتمعهم الذي 
يعيشون فيه» ما يساعدهم على حل المشكلات اليومية 
والتفاعل مع مواقف الحياة المختلفة. 

هناك العديد من الباحثين تناولوا مفهوم 
المهارات الحياتية (عبد الفتاح؛ 7٠١١‏ ؛ عفيفي» 
؛ حنفي » ؟5؛ قاسم» 5 زناتي» 
57 على أنها مجموعة من المهارات المرتبطة بالبيئة 
التي يعيش فيها الفرد وما يتصل بها من معارف وقيم 
واتجاهات يتعلمها بصورة مقصودة ومنظمة عن طريق 
الأنشطة والتطبيقات العملية» وتهدف إلى بناء 
شخصيته بالصورة التي تمكنه من تحمل المسئولية 
والتعامل مع مقتضيات الحياة اليومية بنجاح لتحقيق 
الرضا النفسي والعيش بطريقة أكثر استقلالية. 

وتتمثل المؤشرات الإجرائية للمفهوم في النقاط 
التالية: مهارة رعاية الذات: وتعبر عن قدرة الطالبة 
المعاقة فكريا على رعاية ذاتها باستقلالية في حدود ما 
تسمح به قدراتهاء مهارات اجتماعية: تعبر عن قدرة 
الطالبة المعاقة فكريا على إقامة علاقات جيدة مع 


زميلاتها ومشرفاتها وأفراد أسرتهاء مهارات اقتصادية: 


تعبر عن قدرة الطالبة المعاقة فكريا على الشراء 
والتعامل مع البائع وقدرتها على الادخار والتفرقة بين 
الأسعار الغالية والرخيصة:؛ مهارات معرفية: تعبر عن 
قدرة الطالبة على الإلمام بالمعلومات والمعارف عن كل 
ما يحيط بها من أشياء؛ مهارات التواصسل: تعبر عن 
قدرة الطالبة المعاقة فكريا على التعبير عن نفسها 
واستخدام اللغة في المواقف الاجتماعية المختلفة 
(التواصل اللفظي)؛ رصد تعبيرات وجه الطفلة ووضع 
جسمها ومظهرها العام ونبرات صوتها (تواصل غير 
لفظي)»؛ قدرة الطفلة على إدارة مشاعرها وكيفية 
تعاملها مع الإساءات والصدمات المؤلمة. 


؟ -المعاقات فكرياً: لوداء»1لء)س1 31114 
10151 

الإعاقة الفكرية هي إعاقة تتسم بقصور واضح 
في كل من الأداء الوظيفي الاجتماعي» والمهارات 
التكيفية والاجتماعية والعملية التي تظهر قبل سن الثامنة 
عشرء كما أشار كل من (21,2002 اه دووكة][ءتائآ» 
هويدي» 5٠١٠5‏ ؛ الروسان» 5٠١1‏ ؛ يحيى» 25٠١1‏ 
9 أن ذوي الإعاقة الفكرية البسيطة تتراوح درجة 
ذكائهم بين (05 - )12١‏ ويتوقف النمو العقلي عندهم 
عند مستوى معين» ويمكن أن يستفيد أطفال هذه الفئة 
من البرامج التعليمية العادية حيث يستطيعون تعلم 
القراءة والكتابة ومبادئ الحسابء والتقدم عندهم 
بطيء وتظهر لديهم صعوبات رئيسية في مجال التحصيل 


الأكاديمي خاصة في القراءة. 
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ويلاحظ لدى هذه الفئة تخلف في معظم مجالات 
النمو وعدم القدرة على تعميم المهارات ونقل أثر 
التعلم وعدم التمتع بالكفاءة الاجتماعية ويمكن أن 
فقي دولك سبقلا لا شخضيا واتتفنادا مور ثامة 
أو جزئية حسب استعداداتهم. 

وعند استخدام هذا التعريف فلا بد من الأخذ 
بالاعتبارات التالية : 

- إن القصور في الأداء الوظيفي الحالي يجب 
التعرف عليه ضمن سياق (اجتماعي » نفسي» ثقافي). 

- البيئة ا حك : مثل قرينات أو زميلات الطفلة 
المعاقة المماثلات لبا في العمر والثقافة. 

- التقييم الصادق هو الذي يأخذ بعين الاعتبار 
التنوع الثقافي واللغوي» بالإضافة إلى تلك الفروق في 
عوامل التواصل» العوامل الحسية والحركية وكذلك 
العوامل السلوكية. 

-هناك العديد من جوانب القصور وجوانب 
القوة داتكل كل فر رعيفة تعامة والمحافي فكرنا بصدقة 
خاصة. 

- البدف من وصف جوانب القصور هو إعداد 
إطار لمستويات الدعم المطلوبة. 

- الأداء الوظيفي لححياة المعاق فكريا سوف 
يتحسن ويتطور مع وجود مستويات من الدعم 
الشخصي الملائم خلال حياة الفرد. 

0 البرنامج التدريي: 0ع 010 ع لتطتة 1" 

مجموعة من الأنشطة والمهارات التي تمارسها 


الطالبة المعاقة فكريا خلال فترة زمنية محددة تحت 
إشراف القائم بعملية التدريب بهدف إكساب الطالبة 
العديد من المهارات التي تحتاجها للتعامل والتعايش مع 
نفسها ومع المجتمع الذي تعيش فيه» ويقوم بتخطيطه 
وتنفيذه وتقييمه لجنة وفريق من المسئولين المؤهلين. 


ثانياً: الإطار النظري 
الدراسات السابقة: 

تشير العديد من الدراسات السابقة لأهمية 
البرامج الإرشادية والتدريبية للأطفال المعاقين فكريا 
لتنمية سلوكهم التكيفي ومهاراتهم الحياتية ليكونوا 
أكثر توافقاً مع أنفسهم ومع البيئة التي يعيشون فيها. 

وسوف تستعرض الباحثة عددا من الأبحاث 
والدراسات السابقة التي لبا صلة بموضوع الدراسة 
الراهنة» كما يلي : 

١‏ -دراسة (خيرالله, )5٠١٠١١‏ فاعلية برنامج 
إرشادي انتقائي لتحسين الكفاءة الاجتماعية لدى 
المعاقين نكري سعت الدراسة إلى تحسين الكفاءة 
الاجتماعية بأبعادها (المهارات المعرفية الأكاديمية- 
المهارات الانفعالية - مهارات الوعي الاجتماعي - 
مهارة القدرة على حل المشكلات) لدى المعاقين فكريا 
نمن تتراوح أعمارهم بين (؟١1-١5١)‏ سنة من 
الملتحقين بمدرسة التربية الفكرية واستخدمت الدراسة 
مقياس الكفاءة الاجتماعية لدى المعاقين فكرياء برنامج 
إرشادي لتحسين الكفاءة الاجتماعية لدى أفراد هذه 
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الفئة؛ استمارة تقييم ومتابعة للكفاءة الاجتماعية» 
وخلصت النتائج إلى أن هناك فروقاً دالة إحصائيا 
لصالح المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج واستمر 
تأثير البرنامج في القياس التتبعي على مقياس الكفاءة 
الاجتماعية بأبعاده الفرعية (المعارف» القدرة على حل 
المشكلات» الأداء التوافق النفسي). 

؟ - دراسة (المالكي؛ )3٠١‏ مهارات السلوك 
التكيفي عند تلاميذ معاهد وبرامج التربية الفكرية 
بمدينة الرياض هدفت الدراسة إلى مقارنة مهارات 
السلوك التكيفي لدى التلاميذ المتخلفين عقليا الملتحقين 
بمعاهد وبرامج التربية الفكرية وذلك من خلال 
استخدام مقياس فاينلاند للسلوك التكيفي» تكونت 
عينة الدراسة من(١6)‏ تلميذا من(5-9١)سنة‏ 
وتراوحت درجات ذكائهم بين )٠١ :6٠0(‏ ذوي 
التخلف العقلي البسيط» أظهرت نتائج الدراسة وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تلاميذ 
المعاهد ومتوسط تلاميذ برامج التربية الفكرية الملحقة 
بالمدارس العادية في الدرجة الكلية للسلوك التكيفي 
وذلك لصاح تلاميذ برامج التربية الفكرية الملحقة 
بالمدارس العادية. 

1 - دراسة (العجمي»؛ )30١17‏ عن الفروق في 
مهارات السلوك التكيفي لدى التلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية الذين خضعوا لبرامج التدخل المبكر والذين لم 
يخضعوا لبا في منطقة الرياض التعليمية» تكونت عينة 
الدراسة من (67) تلميذا وتلميذة» طبق عليهم مقياس 


السلوك التكيفي الذي أعدته الجمعية الأمريكية 
للتخلف العقلي» وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود 
فروق دالة إحصائيا في مهارات السلوك التكيفي لدى 
التلاميذ ذوي الإعاقة الذهنية الذين خضعوا لبرامج 
التدخل المبكر والذين لم يخضعوا لصالح العينة 
التجريبية. 

5 -دراسة (الدخيل» )250١05‏ هدفت إلى 
التعرف على مدى فاعلية برنامج الدمج التربوي لفئة 
التخلف العقلي بدرجة بسيطة في رفع مستوى سلوكهم 
التكيفي؛ تم تحديد مشكلة الدراسة في السؤال التالي : 
هل توجد فروق في مستوى السلوك التكيفي لذوي 
التخلف العقلي البسيط بين الذين تم دمجهم تربويًا مع 
العاديين والذين لم يتم دمجهم؟» تكونت عينة الدراسة 
من )3٠١(‏ تلميذ وتلميذة من ذوي التخلف العقلي 
البسيط والملتحقين بمعاهد وبرامج التربية الفكرية في 
التعليم العام» تم استخدام مقياس السلوك التكيفي 
للشخص»ء مقياس ستانفورد بينيه للذكاء» توصلت 
نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيًا في متوسط 
درجات النمو اللغويء والأداء الوظيفي» وأداء 
الأدوار الأسرية والأعمال المنزلية؛ النشاط المهني - 
الاقتتصادي» الأداء الاجتماعي بين المجموعتين 
(التجريبية والضابطة) لصاح المجموعة التجريبية. 

ه- دراسة (بيلدت وآخرون ..2.كى ,81106 
11 ع . 50211017,5,.ل[رل1ء[5]6108,5.,1121. 
(2005 هدفت الدراسة إلى التعرف على العلاقة السببية 
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بين مستوى المهارات التكيفية وشدة المشاكل السلوكية» 
ودور كل منهما في تحديد مستوى التعليم لدى التلميذ 
المعوق فكرياء حيث ثم تطبيق الدراسة على عينة 
تتراوح أعمارهم بين )١18- ١/(‏ سنة ويتراوح مستوى 
ذكائهم بين )2١-71(‏ حسب مقياس وكسلر للذكاء» 
تم تقسيمهم إلى مجموعتين (تجريبية وضابطة)؛ المجموعة 
التجريبية يتم تدريبهم على مهارات الحياة اليومية 
ويحصلون على الرعاية الذاتية» وتم استخدام مقياس 
فايلاند للسلوك التكيفي»؛ مقياس قائمة المشكلات»؛ 
ومقياس السلوك التوحدي» كشفت نتائج الدراسة أن 
أداء كل من التلاميذ ذوي الصعويات التعليمية 
البسيطة» والتلاميذ ذوي الصعوبات التعليمية الشديدة 
على مقياس فايلاند للسلوك التكيفي يقل بشكل دال 
في مجال تكوين العلاقات الشخصية والاجتماعية لصالح 
التلاميذ ذوي الصعوبات البسيطة. 

1--دراسة (الحميضيء )23٠١5‏ هدفت 
الدراسة إلى التعرف على فاعلية برنامج سلوكي لتنمية 
بعض المهارات الاجتماعية لعينة من الأطفال المتخلفين 
القابلين للتعلم والذين يعانون من نقص المهارات 
الاجعياغية واف عجر اللاراسة واشسلفعيبة 
الدراسة )١7(‏ طفلاً تتراوح أعمارهم الزمنية بين (/ - 
5 سنة » توصلت النتائج إلى وجود فروق دالة 
إحصائيا في درجات المهارات الاجتماعية لصالح عينة 
الأطفال المتخلفين عقليا القابلين للتعلم بعد تطبيق 
البرنامج السلوكي لصالح القياس البعدي. 


/ا - دراسة (مطرء )3٠١١‏ هدفت الدراسة إلى 
التعرف على التغيرات التي تطرأ على مستوى أداء كل 
مسن العاؤفيدة معديو العاف فكريا علي اتاد 
السلوك التكيفي بازدياد أعمارهم الزمنية ومن ثم 
المقارنة بين هذه التغيرات»: تكونت عينة الدراسة من 
)٠١١(‏ تلميذ توحدي و(67) تلميدًا معاقا إعاقة فكرية 
بسيطة والملتحقين ببرامج التربية الخاصة»؛ واستخدم في 
هذه الدراسة مقياس فايلاند للسلوك التكيفي؛ كشفت 
نتائج الدراسة أن هناك فروقاً في مستوى أداء التلاميذ 
المعاقين فكرياً على أبعاد السلوك التكيفي والمجالات 
التي تضمنتها بازدياد أعمارهم الزمنية. 

في ضوء ما عرضته الباحثة من دراسات سابقة 
أمكن رصد بعض الملاحظات التي عمدت الباحثة 
مراعاتها في الدراسة الراهنة » وهي : 

-يمكن قياس المهارات الحياتية وتحويل هذا 
المفهوم الكيفي إلى كمي » واستخدامه ضمن مؤشرات 
الإعاقة الفكرية» لتشخيصها تمهيدا لتلبية احتياجات 
هذه الفئة الخاصة. 

- يختلف الأفراد المعاقين فكرياً فيما بينهم في 
المهارات الحياتية» وهذا يعني أن هذه المهارات تختلف 
تبعا لشدة» ونوع» ودرجة الإعاقة» هناك ارتباط دال 
بين المهارات الحياتية والعمليات المعرفية التي يستدل من 
خلالبا على القدرات العقلية» كالذاكرة والإدراك 
البصري والسمعي. 


-هناك تداخل بين تقديرات الأسرة وتفديرات 
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المعلمين» للمهارات الحياتية أو للتفريق بين المشككلات 
الشلوكية ومنهاراق الندلوك لكف 


ثالفاً: الإطار المنهجي 
(أ) مشكلة الدراسة: 

انطلاقاً من أهمية المهارات الخحياتية كأحد 
المتطلبات الضرورية والملحة لتكيف الطفلة المعاقة مع 
متغيرات العصر» فقد رأت الباحثشة وضع برنامج 
منهجي لتنمية المهارات الحياتية يتضمن العديد من 
المهارات لرعاية الذات؛ مهارات اجتماعية»؛ مهارات 
اقتصادية» مهارات معرفية؛ مهارات تواصل» التي 
ساعد عان ترجية تلاك المبيارات إل سلوك مارس: 
حيث يسهم في مساعدة طالبات المرحلة المتوسطة 
المعاقات فكريا على التعامل مع مفردات الحياة اليومية؛ 
واستمرار تنمية مهاراتهن الحياتية بعد فترة المتابعة) 
وتلبية ومسايرة الحاجات والمطالب الشخصية والتي 
تؤثر إيجابيا على مهارات الحياة لديهن» وعلى ذلك 
يكم عدمته سكل اليف لاني نين ختاال 
التساؤلات الآتية : 

١‏ -هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا (المجموعة 
التجريبية)في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 
المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي والمجموعة الضابطة؟ 


١‏ -هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا (المجموعة 
التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 
المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي على نفس أفراد المجموعة التجريبية؟ 

© - هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكريا في المهارات 
الحياتية (مهارة رعاية الذات - المهارات الاجتماعية - 
المهارات الاقتصادية - مهارات التواصل - المهارات 
المعرفية) التي تناسب الأطفال المعاقات فكريا فِي 


القياسين (البعدي والتتبعي)؟ 


(ب) أهداف الدراسة 

يهدف البحث الحالي إلى وضع برنامج تدريبي 
لتنمية المهارات الحياتية لطالبات المرحلة المنوسطة 
المعاقات فكريا بالمملكة العربية السعودية (تبوك) 
والتعرف على : مدى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية 
بعض المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - المهارات 
الاجتماعية > المهارات الاقتصادية - مهارات التواصل 
-المهارات المعرفية) التي تناسب طالبات المرحلة 
المتوسطة المعاقات فكريا. 


(ج) فروض الدراسة: 
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وأهميتها وأهدافها سعت الدراسة الراهنة للتحقق من 
فرض رئيسي وهو: هناك فروق ذات دلالة إحصائية في 
المهارات الحياتية بين طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 
فكرياً بعد تطبيق البرنامج التدريبي. 

انبشق من هذا الفرض الرئيسي عدة فروض 
فرعية وهى : 

١‏ -هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طائات الأرخلة الموسسطة المحافات كرجا (الجموعة 
التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 
المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي والمجموعة الضابطة. 

؟ -هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
لآلتات الرهلة التوتتطة المحافناك فكريا (الجموعة 
التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 
المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي على نفس أفراد المجموعة التجريبية. 

© - هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً في المهارات 
الحياتية (مهارة رعاية الذات - المهارات الاجتماعية - 
المهارات الاقتصادية - مهارات التواصل - المهارات 
المعرفية) تناسب طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 


فكريا في القياسين (البعدي والتتبعي). 


رابعاً: إجراءات البحث 

0( منهج الدراسة: 

استخدمت الباحثة في الدراسة الراهنة المنهج 
التجريبي نظرا لمناسبته لطبيعة الدراسة» فقد استخدمت 
مجموعتين إحداهما تجرييية والأخرى ضابطة من 
مدرسة المتوسطة أولى («تبوك)»؛ كما استخدمت 
القياسات القبلية والبعدية والتتبعية لكل من امجموعتين 
للتحقق من فاعلية البرنامج التدريبي لتنمية المهارات 
الخياننة لطالجاتكةالرعلة اللوسنطة العافنات ففريا 
الملكة الخرئنة السعزوية سودي واشحيات البراسة 
على المتغيرات التالية : 

- متغيرات تجريبية: مستقلة وتتمثل في البرنامج 
التدريبي لتنمية المهارات الحياتية لطالبات المرحلة 
المتوسطة المعاقات فكرياً. 

- المتغيرات التابعة: وتتمثل في المتغيرات النانجة 
عن البرنامج التدريبي لتنمية المهارات الحياتية لطالبات 
المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً. 


(ب) عينة الدراسة: 

نظرا لتوافر معلومات وبيانات كاملة عن أفراد 
مجتمع البحث (طالبات المرحلة المتوسطة) ونظرا لطبيعة 
المنهج المستخدم (التجريبي) فإن عينة الدراسة وقعت 
ضمن نطاق العينات العشوائية الاحتمالية» حيث 
قامت الباحثة باختيار مجموعتين متماثلتين ثبتت الباحثة 
خلالها كافة المتغيرات بحيث كان متغير تطبيق البرنامج 
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هو المتغير الأساسي الفارق بين المجموعتين وتم سحب 
مفردات كل عينة باستخدام الجداول الإحصائية ؛ 
فاخثيرت عينة البحث من الطالبات المعاقات فكريا 
بالمرحلة المتوسطة بدرجة ذكاء (٠ه )2١-‏ درجة» 
وقد اشتملت عينة الدراسة على مجموعتين : 

امجموعة الأولى (المجموعة التجريبية): 

(7 طالبة) من مدرسة المتوسطة الأولى بمنطقة 
تبوك تراوحت أعمارهن بين )١5- ١١(‏ سنة بمتوسط 
50 والنحراف معياري (7551) وتراوح العمر 
العقفلي من (0,2 --9,8) سنوات بمتوسط (1,172) 
وبانحراف معياري قدره(770,١)‏ 

المجموعة النانية (المجموعة الضابطة): 

(0 طالبة) من نفس المدرسة» تراوحت 
أعمارهن بين(١١ )١5-‏ سنة بمتوسط )١7,15(‏ 
والنمحراف معياري (738) وتراوح العمر العقلي 
من(0,0 -9,8) سنوات بمتوسط )1,1١51(‏ وبانحراف 


معيارى قدره (/ا”١).‏ 


(ج) أدوات الدراسة: 

١‏ - استبيان استكشافي للتعرف على المهارات 
الحياتية التي تتناسب مع طالبات المرحلة المتوسطة 
المعاقات فكرياً إعداد / الباحثة. 

؟ ح استبيان المهارات الحياتية لطالبات المرحلة 
المتوسطة المعاقات فكرياً إعداد /الباحثة. 

٠“‏ - برنامج تدريبي لطالبات المرحلة المتوسطة 


المعاقات فكرياً لتنمية المهارات الخياتية لديهن. إعداد 
/الباحثة. 

١‏ - استبيان استكشاني للتعرف على المهارات 
الحيانية التي تتناسب مع طالبات المرحلة المتوسطة 
المعاقات فكرياً. إعداد / الباحثة. 

حددت الباحثة المهارات الحياتية التي تتناسب 
مع عينة البحث من خلال المقابلة الشخصية لأولياء 
الأمور والمشرفين والمدربين في هذا المجال» وفي ضوء 
المراجع العلمية والدراسات النظرية الخاصة بخصائص 
واحتياجات الأطفال المعاقين فكرياً: (عطية» إبراهيم؛ 
4 ؛ بخش» 5 القاسمي» ”*1١٠"؛‏ 
ل ل ال ل ل ل ل 
العجمي» 22730١7‏ حيث تضمن الاستبيان خمس 
مهارات حياتية: مهارة رعايةالذات؛ مهارة 
اجتماعية» مهارة اقتصادية» مهارة التواصل» مهارة 


معر فية. 

تم عرض استبيان استكشافي على عدد (8) 
من المتخصصين في مجال الإعاقة الفكرية وبعض 
المسئولين والمدربين في معاهد التربية الفكرية وذلك 
للتعرف على بعض المهارات الحياتية لطالبات 
للرضلة 'اخرسيطة العاقات فكويا ٠‏ وقاسة الباجنة 
بتحديد خمس مهارات حياتية سوف تعتمد عليها 
ف برنامج التدريب وهي : 

١‏ - مهارة رعاية الذات: تعبر عن قدرة 
الطالبة المعاقة فكريا على رعاية ذاتها باستقلالية في 
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حدود ما تسمح به قدراتها. 

؟ > مهارات اجتماعية: تعبر عن قدرة الطالبة 
المعاقة فكريا على إقامة علاقات جيدة مع زميلاتها 
ومشرفاتها وأفراد أسرتها. 

“ - مهارات اقتصادية: تعبر عن قدرة الطالبة 
المعاقة فكريا على الشراء والتعامل مع البائع وقدرتها 
على الادخار والتفرقة بين الأسعار الغالية والرخيصة. 

- مهارات معرفية: تعبر عن قدرة الطالبة 
على الإلمام بالمعلومات والمعارف عن كل ما يحيط بها 
من أشياء. 

ه - مهارات التواصل: تعبر عن قدرة الطالبة 
المعاقة على التعبير عن نفسها واستخدام اللغة في 
المواقف الاجتماعية المختلفة (تواصل لفظي)؛ رصد 
تعبيرات وجه الطفلة ووضع جسمها ومظهرها العام 
ونبرات صوتها (اتصال غير لفظي)؛ قدرة الطالبة على 
إدارة مشاعرها وكيفية تعاملها مع الإساءة والصدمات 
المؤلمة. 

* - استبيان المهارات الحياتية لطالبات المرحلة 
المتوسطة المعاقات ذهنيا. إعداد / الباحثة. 

قامت الباحثة بتحديد عدد (؟١)‏ عبارة لكل 
بعد» تمت صياغة العبارات حيث روعي أن تكون 
قصيرة» وذات لغة مألوفة ومفهومة ولا تحتمل أكثر من 
معنى » ثم عرض الاستبيان على عدد (5) من 
الأساتذة والمتخصصين في مجال علم النفس والصحة 
النفسية والتربية الخاصة لتحديد صلاحيته للتطبيق على 


عبئَة مم ظالبات المرحللة المتوسطة العاقات فكريا 
وضعت الباحثة لكل بعد من الأبعاد للبرنامج (؟١)‏ 
مهارة حياتية وكان العدد الكلي )5١(‏ عبارة»؛ أمام كل 
منها ميزان تقدير ثلاثي (دائماً - أحياناً - أبداً): 
وحصلت العبارات ذات الاتجاه الموجب (5: 2١‏ 
صفر) والعكس للعبارات ذات الاتجاه السلبي (صفرء 
52). 

من خلال عرض هذه المهارات على الخبراء 
والأساتذة المتخصصين في مجال علم النفس والصحة 
النفسية والتربية الخاصة تم حساب الأهمية النسبية لكل 
مهارة تمهيدا لتحديد العبارات التي تقيسها. 
الدراسة الاستطلاعية للاستبيان: 

ظبق خلالب] الأسعبان الخناض بالمهنارات 
الحياتية على عينة عشوائية من المشرفين والمدربين 
للتعرف على مناسبته للهدف المراد قياسهء» مدى 
وضوح المهام وكذلك الوقت المستغرق» وأسفرت 
النتائج عن وضوح العبارات والتعليمات وطريقة رصد 
الدرجات وتحديد الزمن الذي يستغرق للتطبيق والذي 
يتراوح ما بين (70 - )3١‏ دقيقة. 
صدق الاستبيان: 

استخدمت الباحثة صدق المحكمين» حيث اتفق 
المحكمون على مناسبة العبارات لقياس البدف المراد 
قياسه وفق عينة الدراسة. 
نبات الاستبيان: 


استخدمت الباحثة طريقة إعادة التطبيق على 
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عينة عشوائية )١5(‏ من المشرفين والمدربين» ثم أعيد 
تطبيقه مرة أخرى بعد أسبوعين» ويحساب معامل 
الارتباط بين درجات التطبيق الأول ودرجات التطبيق 
الثاني كان معامل الثبات (0:72945) دالا عند مستوى 
دلالة (0,01). 

”# - برنامج تدريبي لطالبات المرحلة المتوسطة 
المعاقات فكرياً لتنمية المهارات الحياتية. إعداد / 
الباحثة. 
الحدف من البرنامج: 

إكساب طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات 
فكرياً مجموعة من المهارات الحياتية التي تؤهلهن 
للتوافق مع أنفسهن ومع البيئة التي يعشن فيها في 
حدود قدراتهن» نمايساعدهن على زيادة الثقة 
بأنفسهن واعتمادهن على أنفسهن وضبط انفعالاتهن» 
وزيادة تفاعلاتهن الاجتماعية من خلال تنمية 
مهاراتهن للاتصال الفعال مع الآخرين» وإكسابهن 
عادات ومهارات صحية سليمة. 
أسس وضع البرنامج: 

١‏ - تحديد البدف من المهارة ومحاولة تحقيقه. 

؟ - توفير بيئة مليئة بالمثيرات السمعية والبصرية 
واللمسية واستخدامها بأسلوب جيد يتناسب وعينة 
البحث. 

"' - تناسب البرنامج مع خصائص وميول 
وقدرات الطالبات عينة البحث. 

4 - مراعةة الظروف النفسية والصحية 


والاجتماعية للطالبات المعاقات فكرياً وخلق روح 
الصداقة بينهن وبين الباحثة وتشجيعهن على بذل 
الجهد. 

ه - إثارة الطالبات لممارسة الأنشطة عن طريق 
التدعيم المادي والمعنوي ليستمروا في بذل الجهد. 

5 - مراعاة مبدأ الفروق الفردية بين الطالبات. 

- يتسم البرنامج بالمرونة» حيث يسمح 
بإدخال التعديلات إذا لزم الأمر. 

- التحلي بالصبر والمثابرة واستخدام أسلوب 
المرح والتشجيع. 

9 - الاهتمام بفترات راحة أثناء تنفيذ البرنامج. 

٠‏ - استخدام النموذج الجيد لأداء المهارات 
المختلفة» نظرا لأنهن يتعلمن من خلال تقليد (المعلمة 
- الأخصائية - المدربة). 
الأدوات المستخدمة في البرنامج: 

(لوحات توضيحية ملونة كبيرة - مجسمات - 
بروجيكتور - فوط - صابون - كاسيت - اسطوانات 
00 - ألوان - مكعبات - صلصال - أدوات مطبخ 
بلاستيكية - أشكال خضروات وفاكهه بلاستيكية - 
فئات نقود مختلفة - ملابس صيفية وشتوية - أفلام 
كارتون؛ وقصص للأطفال)» قامت الباحثة بتعرض 
هذه الأدوات على مجموعة من المختصين بالتعامل مع 
ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة وعلم النفس 
ومدرسات الوسائل واللغة العربية لمعرفة ملاءمتها 
للظائبة تماق تكربا واه سرف عل مالاءضة 
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الأدوات في تحقيق البدف الذي وضعت من أجل تحقيقه. 
بناء البرنامج: 

بعد الاطلاع على المراجع العلمية والدراسات 
الخاصة بتنمية المهارات الحياتية للطالبات المعاقات 
فكرياًء والاطلاع على المراجع العلمية الخاصة 
باحتياجات وخصائص الأطفال المعاقين فكريا النفسية 
والاجتماعية والمهارية. (محروس» 5٠١”‏ ؛ الزهيرى» 
٠٠؟؛‏ أحمدلء يي 101 )+ والاطلاع 
على العديد من الدراسات السابقة في نمجال المعاقين 
قروا نكن دراش (امنليهات 0ه ادرو" 
٠5‏ ؛ قاسمء عبدالرحمن» ”7١0٠7؛‏ حسن» 
,)2٠٠.+‏ قامت الباحثة بإعداد البرنامج التاللي: 
حتوى البرنامج: 

توزيع محتوى برنامج تنمية المهارات الحياتية على 
خمسة أشهرء بواقع جلستين بالأسبوع المدة الزمنية 
للجلسة ساعة» بحيث تشمل كل جلسة تنمية الخمس 
مهارات الحياتية التي يسعى البرنامج لتنميتها لدى 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً. 

قد روعي عند تطبيق البرنامج ما يلي: 

١‏ - توفير عدد مناسب من المساعدات للتطبيق 
(مساعدة لكل خمس طالبات) لضمان عوامل الأمن 
والسلامة للطالبات. 

؟ ح مراعاة الحالة النفسية للطالبة أثناء تنفيذ 
البرنامج وملاحظة أي تغيير في تعبيراتها ومحاولة فهم 
احتياجاتها ورغباتها نظرا لسرعة شعورها بالملل. 


7 - بث الحماس للمشاركة الإيجابية الفعالة في 
وحدات البرنامج من خلال التدعيم والتعزيز اللفظي 
والمادي والمعنوي ولقاءات من المناقشة والحوار وعرض 
شرائط الفيديو كنشاط ترفيهي للطالبات. 

5 - تنفيذ البرنامج مع بداية اليوم من الساعة 
)٠١-9(‏ صباحا. 

ه-الحرص على حضور المشرفة بالمدرسة 
المقربة للطالبات أثناء تنفيذ البرنامج فهذا يزيد من 
شعور الطالبة بالراحة والاطمئنان ويزيد من درجة 
استجابتها. 
المتابعة: 

تعني المتابعة المعرفة العلمية المنظمة لمدى الثبات 
والاستمرار في تحسن الأعراض النفسية والسلوكية 
والوجدانية التي حدثت لأفراد العينة بعد فترة زمنية 
(شهرين) من البرنامج الإرشادي (التطبيق البعدي) 
وهي جلسة متابعة. 

البدف منها هو التأكد من ثبات التحسن وتحديد 
نسبة التقدم ومدى استفادة الطالبة المعاقة فكرياً من 
البرنامج التدريبي وتعزيز التغيرات الإيجابية في سلوك 
الطفلة منعا من انتكاسهاء وتقديم العون للجوانب 
الأخرى التي تحتاج إلى مساعدة لتعزيز الثبات» 
والفائدة منها هي إشعار المعاقة فكرياً بأن الأخصائية 
النفسية لا تزال مهتمة بها بعد انتهاء البرنامج , وأنها لم 
تتخل عنهاء وأنها سوف تظل سندا لها في تقديم العون 
عندما يتطلب الأمر ذلك. 
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(د) الأساليب الإحصائية: 

استخدمت الباحثة برنامج الحزمة الإحصائية 
للعلوم الإنسانية (5855) وذلك لحساب الفروق بين 
المتوسطات والانحراف المعياري وقيمة (ت)ومستوى 
الدلالة بين عينتي الدراسة. 


خامساً: نتائج الدراسة 
سوف تعرض الباحثة الندائج التي تم التوصل إليها 
من خلال الأساليب الإحصائية التي اشتقت من استجابات 
طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات ذهنيا عينة البحث» 


الفرض الأول: هناك فروق ذات دلالة 
إحصائية بين طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً 
(المجموعة التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية 
الذات - المهارات الاجتماعية - المهارات الاقتصادية 
- مهارات التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق 
البرنامج التدريبي والمجموعة الضابطة. 

للتحقق من هذا الفرض تم دراسة الفروق بين 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة على استبيان 
المهارات الحياتية بعد تطبيق البرنامج التدريبي باستخدام 
اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات» والجدول 


التالي يوضح ذلك: 


الجدول رقم .)١(‏ دلالة الفروق بين امجموعة التجريبية وا مجموعة الضابطة على استبيان المهارات الحياتية بعد تطبيق البرنامج التدريبي. 


المجموعة التجريبية (ن) -.م 
البرنامج 
1 م ع 
١‏ - العناية بالذات كن 51 
- مهارة اجتماعية ا ره 
- مهارة اقتصادية 00 ا 
- مهارة التواصل ين مره 
ه - مهارة معرفية 3 ا 


ت ع ارة ,ع عند أ دددره 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوي الدلالة )٠.0٠0١(‏ بين 
متوسطات درجات المجموعة التجريبية قبل تطبيق 
البرنامج ومتوسطات أقرانهن من المجموعة الضابطة بعد 


ا مجموعة الضابطة (ن) - ان 


مم 3 «ت» 
1 55 مس 
00 0-0 ء ١‏ 
56 ا ١١5‏ 
ره ١‏ ا 1 
م١1‏ 5 كلا1؟ 


تطبيق البرنامج على جميع أبعاد البرنامج التجريبي» 
وذلك لصالح أفراد المجموعة التجريبية بعد تطبيق 
البرنامج» بما يعني تحسن درجات أفراد المجموعة 
التجريبية على جميع أبعاد البرنامج وذلك يؤكد فاعلية 


و و١١‏ 


البرنامج التدريبي في تحسين المهارات الحياتية لطالبات 
التجلة التويظة العاقات فكو . 

من خلال نتائج الفرض الأول يتضح أن هناك 
قروافها ذاه الخضفاك] بن سويسطلات درجاتف أقدراد 
المجموعة التجريبية ومتوسطات أفراد المجموعة الضابطة 
بعد تطبيق البرنامج لصالح المجموعة التجريبية» وهذا 
يعني أنه قد حدث تحسن ملحوظ في مستوى هذه 
المهارات لدى أفراد المجموعة التجريبية دون المجموعة 
الضابطة. 

تعني النتيجة السابقة أن خبرات البرنامج 
التدريبي وما يتضمنه من مهارات رعاية الذات 
ومهارات اجتماعية ومهارات اقتصادية ومهارات 
التواصل ومهارات معرفية» ومواقف حياتية ذات 
مغزى في حياة الطالبات اليومية» نما يجعل الطالبات 
المعاقات فكرياً أكثر نشاطاً ومرونة في التعليم على 
أساليب التواصل اللفظي الإنساني» وهذا يتفق مع ما 
خلصت إليه نتائج الدراسات السابقة (خير الله؛ 
امالك 1 المس تي لا 
الدخيل» 73٠١5‏ ؛ أكبر» 27007 7377) من أن برامج 
التدخل السيكولوجي المبكر والبرامج التدريبية لها دور 
فعال في تنشيط جوانب النمو المعرفي ومهارات التواصل 
الوجتية للاطفال العاقين فكريا > اي قف فاغلنينا 
وكفاءتها في نمو وتنشيط قدرات الأطفال المعرفية 
وسلوكهم التكيفي؛ وانخراطهم في علاقات اجتماعية 
مثمرة مع المحيطين» نما يساعدهم بدوره في تنشيط 
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السلوك الفعال لديهم. 

تعزى هذه النتيجة إلى فاعلية البرنامج التدريبي 
المستخدم في الدراسة وتأثيره الإيجابي» حيث أدى إلى 
تنمية بعض المهارات التي تساعد على عملية التفاعل 
الاجتماعي والتواصل اللفظي لدى أفراد المجموعة 
التجريبية فقد تضمن محتوى البرنامج مجموعة من 
المثيرات المختلفة والمنبهات التي تتناسب مع الخصائص 
العقلية والاجتماعية والنفسية والتربوية لبذه الفئة من 
الأطفال والمرحلة العمرية التي يمرون بها. 

تؤكد نتائج البحوث والدراسات السابقة 
(بخش» 5؛رشادء #١٠5؛‏ وشاحء ١٠؟؛‏ 
حمودة»؛ 5٠١5‏ ؛ عبد الهادي» 5٠٠0‏ ؛ زناتي» 
7 ,أكبرء )35٠١7‏ أن القواعد الأساسية للسلوك 
لا تختلف في الفرد العادي عن الفرد المعاق فكرياًء وإنما 
الفرق بينهما يرجع إلى الطريقة المتبعة والتدريبات في 
تعليم مهارات التواصل» ولذلك ينادي المتخصصون 
في مجال سيكولوجية الإعاقة بضرورة تعليم وتدريب 
الأطفال المعاقين فكرياً على مهام وأعمال ومهارات 
تتناسب مع إمكانيتهم وقدراتهم العقلية المحدودة نما 
يجمعل من السهل عليهم تعلم واكتساب المهارات 
والخبرات اللازمة للعيش والانخراط في تفاعلات 
اجتماعية مع أقرانهم العاديين. 

الفرض الثابي: هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بين طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً (المجموعة 
التجريبية) في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - 
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المهارات الاجتماعية, المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) بعد تطبيق البرنامج 
التدريبي على نفس أفراد امجموعة التجريبية. 

للتحقق من هذا الفرض تم دراسة الفروق بين 


٠6١ 
المجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج وبعد تطبيق‎ 
اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات» والحدول‎ 


التالي يوضح ذلك: 


الجدول رقم .)75١(‏ دلالة الفروق بين امجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج وبعد تطبيق البرنامج على استبيان المهارات الحياتية. 


ا مجموعة التجريبية قبل التعجريب 
ون) حو" 
البرنامج 
5 1 ع 
١‏ - العناية بالذات ريل ا 
١‏ - مهارة اجتماعية يل الا 
م - مهارة اقتصادية /اك١‏ كم 
4 - مهارة التواصل كاد 56 
ه - مهارة معرفية تسيل 2011 


ت ح ؛عه,غع عند مستوى دلالة 1 ٠دوره‏ 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أفراد المجموعة 
التجريبية قبل تطبيق البرنامج ومتوسطات درجات 
نفس المجموعة بعد تطبيق البرنامج على جميع أبعاد 
البرنامج التدريبي للمهارات الحياتية (العناية بالذات؛ 
والمهارات الاجتماعية» والمهارات الاقتصادية» مهارة 
التواصلء المهارات المعرفية) وذلك لصالح أفراد 
المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج عند مستوى 
دلالة (0,00:1): مجايعني تحسن درجات أفراد 
المجموعة التجريبية بعد البرنامج التجريبي» وذلك يؤكد 


المجموعة التجريبية بعد التطبيق 
الاين 
2 «ت» 
م لك ا 
سس ككاره لح رن 
23> الخ ١١5‏ 
ان مارين هم 
55 مفين 5 


فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية المهارات الحياتية 
لطالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياء لعل 
طرق التعليم والتعزيز الإيجابي؛ واستخدام التعزيز 
اللفظي والمكافآت الرمزية كان بمثابة الحافز الذي أدى 
إلى سلوكيات أفضل»؛ كما روعي تجاهمل بعض 
السلوكيات غير المرغوب فيها وتعزيز السلوكيات 
الأخرى الجيدة نما كان له الأثر الطيب في استمرار 
البرنامج وتطوره. 

إضافة لمراعاة البرنامج لسمات وخصائص 


المجموعة التجريبية نما أثر في قدرة هؤلاء الطالبات 


06060١ 
المعاقات ذهنيا على التعبير عن أفكارهن حيث أصبحت‎ 
كل طالبة في المجموعة التجريبية قادرة على التعبير عن‎ 
نفسها بجملة مفيدة مفهومة مع المحيطين بها نما يدعم‎ 
لديهن الثقة بالنفس» ويساعدهن على بناء وتكوين‎ 

تتفق هذه النتيجة مع كل من (بيلدت» 
06 ؛ الحميضي» )35٠0١54‏ حيث أشارا إلى أنه يمكن 
للأطفال المعاقين فكرياً تنمية مهاراتهم الاجتماعية 
ومهارات الحياة اليومية تما ينعكس إيجابيا على خفئض 
مشكلاتهم السلوكية وزيادة توافقهم مع أقرانهم 
والمحيطين بهم. 

يعد البعد الاجتماعي أحد الأبعاد الرئيسة للاتجاه 
التعاملي في قياس وتشخيص الإعاقة الفكرية» حيث 
يتضمن ذلك البعد قدرة الفرد أيا كان, على الاستجابة 
للمتطلبات الاجتماعية المتوقمة نمن بماثلونه في العمر 
الزمني. (مرسى؛ :»2730١7‏ ومن ثم نجد أن الطفلة المعاقة 
فكرياً تتصف بتأخر النضوج الاجتماعي والنفسي» 
وضعف الاستفادة من الخبرات السابقة» ويسمى «دول» 
011 هذه الخاصية «عدم الاستطاعة» التي تظهر في عدم 
قدرة الطفلة على تصريف أمورها بنفسها وعدم قدرتها 
على تحمل مسئولياتها الشخصية والاجتماعية» لذلك 
نجد أنه غالبا ما تفشل الطفلة المعاقة فكرياً في مسايرة 
المعايير والأعراف الاجتماعية أو في تكوين علاقات 
شخصية أو اجتماعية دائمة مع الآخرين. (مرسى» 
١ "١ 5005‏ ؛ عثمان:١0٠145).‏ 
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فهناك العديد من المهارات الاجتماعية التي 
نكن كدري الطفلة العافة كرا غابها توسن + التدرمي 
على الاستماع والتركيز إلى ما يقال أو تشاهده الطفلة» 
السماح لها بالأسئلة في المواقف الاجتماعية بطريقة 
مناسبة» التدريب على الإجابات المناسبة في المواقف 
الاجتماعية والسلوك الاجتماعي في المناسبات مع 
التدعيم بمفهوم الدور أو عدم مقاطعةالحديث 
باستمرار» السماح لها بمشاركة جارة أو صديقة أو 
قريبة للعب معها. (القاسمي» ١٠7؛‏ حنفي»؛ 
0 0). 

الفرض الثالث: لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين طالبات المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً 
في المهارات الحياتية (مهارة رعاية الذات - المهارات 
الاجتماعية - المهارات الاقتصادية - مهارات 
التواصل - المهارات المعرفية) التي تناسب طالبات 
المرحلة المتوسطة المعاقات فكرياً في القياس (البعدي 
والتتبعي). 

للتحقق من هذا الفرض تم دراسة الفروق بين 
المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ونفس المجموعة 
التجريبية بعد مرور شهرين من تطبيق البرنامج (القياس 
التتبعي) على استبيان المهارات الحياتية باستخدام 
اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات؛ والجدول 


التالي يوضح ذلك: 
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١0 


الجدول رقم (”). دلالة الفروق بين امجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج ونفس العينة بعد مرور شهرين من التطبيق على استبيان المهارات 


الحياتية. 
اجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج 
ك6 حكن 
البرنامج 
00 0 حََ 
١‏ - العناية بالذات كن 30 
؟ حمهارة اجتماعية 000 ككاره 
© - مهارة اقتصادية 35 لسن 
- مهارة التواصل 1ن مره 
ه - مهارة معرفية 3 كن 


ت ح عه,غع عند مستوى دلالة 1٠دوره‏ 


يتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين القياس البعدي لتطبيق البرنامج 
التدريبي لتنمية المهارات الحياتية والقياس التتبعي لنفس 
العينة التجريبية بعد مرور شهرين من التطبيق» وهذا 
يدل على استمرار تنمية المهارات الحياتية لدى أفراد 
المجموعة التجريبية» فقد كانت أنشطة البرنامج قائمة 
على التعلم بالمعنى» حيث إنه كلما كان هناك ارتباط 
بين ما يتعلمه وما يوجد داخل بنائه المعرفي ساعد ذلك 
على التعلم. 

ترجع النتيجة السابقة إلى تحسن ملحوظ 
لطالبات المجموعة التجريبية اللاتي تلقين البرنامج 
التدريبي حيث إنهن اكتسبن العديد من المهارات التي 
جعلتهن يتفوقن على مجموعة أخرى لم تتلق هذا 
البرنامج التدريبي ما يجعلها قادرة عن التعبير عن نفسها 
واحتياجاتها بجملة مفيدة مفهومة نما يزيد من تواصلها 


المجموعة التجريبية القياس التتبعي بعد شهرين (ن) - "٠‏ 


مستوى 
3 «ت » ال 
اا 10 .1 .56 
ا 0ه ا > 
لق 1 5م ١‏ 
ع ره 13 اه 
مره" ا 59 درق 


اللفظي مع ا محيطين بها ما ينعكس على ثقتها بنفسها 
ويدعم سلوكها الاستقلالي» وتتفق النتيجة السابقة مع 
ما خلصت إليه الدراسات السابقة (خير الله ١٠١5؟؛‏ 
المالكي, ٠٠١8‏ ؛ العجميء 7٠٠‏ ؛الدخيل»؛ 
7 ,أكبر» )30١5‏ من أنه يمكن تحسين المهارات 
المعرفية الأكاديمية والمهارات اللغوية والوعي 
الاجتماعي ومهارات الحياة اليومية واستمرار هذا 
التحسن بعد تطبيق البرامج الإرشادية والتدريبية 
للأطفال المعاقات فكرياً ما يشير إلى فاعلية البرامج 
التدريبية لتنمية العديد من المهارات لبذه الفئة. 


التوصيات 
١‏ - ضرورة العمل على دمج الأطفال المعاقات 
فكرياً مع الأطفال الأسوياء عن طريق تخصيص فصول 
لهم في مدارس الأسوياء لتفاعلهم معا وإكسابهم 


500 
المهارات الحياتية ومشاركتهم في نمارسة الأنشطة 
المختلفة. 

؟ - عق د وورات تدرييية للمشرفين 
والأخصائيين على أنشطة البرامج الحديثة والمختلفة التي 
تراعئ كلمية اليسازات اللزاقية الأطنال المعافين فكريا 
حتى يمكن تحقيق التوافق الشخصي والاجتماعي لبم. 

#حاتوعية ]بين الكافات فكر) , أهقية الناراف 
الحياتية وتنميتها من خلال عقد ندوات وبث برامج 
إذاعية وتليفزيونية هادفة. 

5 - ضرورة إعداد برامج تليفزيونية خاصة 
للمعاقين فكرياً لإكسابهم المهارات المختلفة ومنها 
المهارات الحبانية وتنميتها لتشكيل السلوك السوي. 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية: 

أحد. سهير كامسل. سيكولوجية الأطفال ذوى 
الاحتياجات ا خاصة. ط .١‏ القاهرة: مركز 
الإسكندرية للكتاب» 7١١1م.‏ 

أكبر» ميادة محمد علي. فاعلية برنامج لتنمية ا مهارات 
الاجتماعية والتواصل اللفظي للمعاقين عقليا 
ا مصابين بأعراض داون القابلين للتعلم. رسالة 
دكتوراه غير منشورة»؛ معهد الدراسات العليا 
للطفولة؛ جامعة عين شمسء القاهرة» 
1م 


بخش, أميرة طه. «فعالية برنامج تدريبي لتنمية مهارات 


رانيا الصاوي عبده: فاعلية برنامج تدريي لتنمية المهارات... 


التفاعل الاجتماعي في خفض السلوك العدواني 
لدى الأطفال التوحديين». جلة العلوم 
التربوية » جامعة قطرء العدد ,)١(‏ (؟5١١5م),2‏ 
ص77١‏ -لاو1. 

حسن, نجده لطفي أحمد. «فاعلية برنامج للتمرينات 
على بعض القدرات الحسي حركية والسلوك 
التوافقي للأطنفال بمدارس المعاقين ذهنيا 
وأقرانهم بمدارس الأسوياء». جلة الطفولة 
والتنميةء المجلد ", العدد(5١),‏ المجلس 
العربي للطفولة والتنمية» القاهرة» (7١١5م).‏ 

حمودة, آمال ري نصر. استخدام برنامج بورتاج لنمية 
بعض امهارات ا معرفية واللغوية والاجتماعية 
لطفل ما فبل ا مدرسة. رسالة دكتوراه غير 
منشورة؛ معهد الدراسات العليا للطفولة» 
جامعة عين شمسء القاهرة؛ 5 ١١1م.‏ 

الحميضي, أحمد علي عبد الله. فعالية برنامج سلوكي 
لشمية بعض الهارات الاجتماعية لدى عينة من 
الأطفال ا متخافين عقليا القابلين للتعلم. رسالة 
ماجستير» جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية» 
قسم العلوم الاجتماعية»؛ الرياضء المملكة 
العربية السعودية, 5١١٠م.‏ 

حنفي, سيده أبو السعود. «إكساب الأطفال المتخلفين 
عقليا مهارات الحياة اليومية من خلال برامج 
العمل الجماعي). جلة الطفولة والنمية» 
المجلس العربي للطفولة والتنمية» المجلد ",2 
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العدد (9), (١٠١5م).‏ 

خير الله سحر عبد الففاح. فاعلية برنامج إرشادي 
لتحسين الكفاءة الاجتماعية لدى ا معاقين عقليا 
القابلين للتعلم. رسالة دكتوراه غير منشورة» 
كلية التربية » جامعة بنهاء القاهرة, ٠آم.‏ 
الإعاقة العقلية البسيطة ا مدموجين تربويا. رسالة 
ماجستير غير منشورة » قسم علم النفس » كلية 
تحر الاناكيةة الخلكة الدرية امود 
1٠وآم.‏ 

رشاد, أحجمد محمد. برنامج علاجي لعيوب الكلام لدى 
ا لراهقين الصابين بالشلل النواققى. رسالة 
دكتوراه غير منشورة» معهد الدراسات العليا 
للطفولة, جامعة عين شمسء القاهرة» 
آم 
(مقدمة في التربية ا خاصة). ط". الأردن: دار 
الفكر للطباعة والنشر والتوزيع بعمان» 
م ص #/ا- 75. 

زنايَ» إعان سعد السيد. أثر استخدام إسترانيجيات 
الإعي ياشو ة البررية لاشساقق عفليا لابين 
9 للتعليم. رسالة دكتوراه غير منشورة»؛ معهد 
الدراسات والبحوث التربوية» جامعة القاهرة» 


م١٠١‏ 
1م 

الزهيرى. إبراهيم عباس. تربية ا معاقين وا موهويين 
ونظم تعليمهم» إطار فلسفي وخبرات عامية » 
القاهرة: دار الفكر العربي» 7١٠7م.‏ 

السرطاويء, زيدان؛ والشخص, عبد العزيز؛ وعبدالجبار 
عبد العزيز. الدمج الشامل لذوي الاحتياجات 
ا خاصة :مفهومه وخافيته النظرية. العين: دار 
الكتاب الجامعي» ١١٠1م.‏ 

سليمان, عبد الحميد السيد. «مدى فاعلية برنامج 
تدريبي لزيادة السلوك التكيفى لدى الأطفال 
ذوى التخلف العقلي». جلة علم النفس » البيئة 
المصرية العامة للكتاب» العدد (2)15 7١٠٠5م.‏ 

عبد ا حميد, محمد إبراهيم. تعليم الأنشطة والهارات 
لدى الأطفال ا معاقين عقليا. ط١.‏ القاهرة: دار 
الفكر العربي» سلسلة الفكر العربي في التربية 
الخاصة »))١(‏ د.ت. 

عبد الفتاح» فاطمة مصطفى. فاعلية مواقف تعليمية 
مقترحة في تنمية بعض ا مهارات ا حيانية لطفل ما 
قبل ا مدرسة. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة حلوان» القاهرة» (١١١5م),2‏ 
ص 5١‏ -7. 

عثمان, عبلة حنفي. ا مخصائص النفسية لطفل ا حاجات 
ا خاصة. المؤتمر الأول عن كتب الأطفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة؛ عنهم ولهم» مركز تنمية 
الكتاب» البيئة المصرية العامة للكتاب» معرضص 


١١5 
القاهرة الدولى السابع عشر لكتب الأطفال»‎ 
الفترة من (”؟ - 0) فبراير» القاهرة, آم‎ 
السلوك التكيفي لدى التلاميذ ذوي الإعاقة‎ 
والذين لم يخضعوا لبا في منطقة الريساض‎ 
الذهنية والتوحد» ام‎ 

عطية, السيد؛ جمعة, سلمى. ا خدمة الاجتماعية وذوي 
الاحتياجات ال خاصة .ء ا لمواجهة والتحدي. 
الإسكندرية : دار المعرفة الجامعية, ١٠٠7م.‏ 

عطية, هادي؛ سهير محمد توفيق. مدى فاعلية برنامج 
بورتاج في التنمية اللغوية وا معرفية للأطفال 
ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة من يعانول من 
أعراض داون. رسالة دكتوراه غير منشورة» 
شمس » القاهرة, 06 آم. 

عفيفي, أحمد السيد سليمان. «مدى فاعلية برنامج 
تدريبي لزيادة السلوك التكيفي لدى الأطفال 
ذوي التخلف العقلي الخقيف». جلة علم 
القاهرة» المعية 013 (5١٠5م),‏ ص ١16‏ 
ايا .١‏ 


القامعى, جميلة محمد. اتفاعل الاجتماعى للطفل ا معاق 


رانيا الصاوي عبده: فاعلية برنامج تدريي لتنمية المهارات... 


عقليا. الشبكة العربية لذوى الاحتياجات الخاصة » 
منتدى الإعاقة العقلية (7/.5.أمء 1ك ./187/10/0) 2 
ل" 

المالكي, حسين علي. مهارات السلوك التكيفي عند 
تلاميذ معاهد وبرامج التربية الفكرية في مدينة 
الرياض. رسالة ماجستير» جامعة الملك سعود» 
عمادة الدراسات العلياء قسم التربية الخاصة» 
المملكة العربية السعودية, /١١٠م.‏ 

مخروس, أمل محمسد. برنامج مقترح لتعليم ا مهارات 
الأساسية للسباحة للأطفال ا معاقين ذهنيا وأثره 
على بعض القدرات ا حركية وا جوائب النفسية 
والاجتماعية. رسالة ماجستير غير منشورة؛ 
كلية التربية الرياضية للببات» جامعة 
الإسكندرية؛ 7١٠١1م.‏ 

محروس, ناجى محمد؛ وعبد الرحمن» فاطمة فوزي. 
فعالية برنامجترويحي ف تنمية بع ض الهارات 
ا حيانية والنفسية وا حركية لدى الأطفال ا معاقين 
ذهنيا «القابلين للتعلم). المؤتمر العربي الأول 
الإعاقة الذهنية بين التجنب والرعاية» مصر: 
جامعة أسيوط, 5١٠٠م.‏ 

مطرء فايز حبيب. دراسة غائية مقارنة لأبعاد السلوك 
التكيفي لدى عينة من الأطفال التوحديين 
والأطفال ال معاقين عقليا في ا مملكة العربية 
السعودية. رسالة ماجستير غير منشورة» عمان» 
الجامعة الأردنية» ١١٠5م.‏ 
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١٠١ /ا‎ 

3 ستي عَ 1 2 ,«.0 ةلداع ]1 لامع 1/1 

يدى, محمد عبد الر زذاق. الضغو ط ” 3 : 

خويدي بد الرزاق. الضغوط تعريفها أثارها أو .708 .(2004) ,(28)5 : صم ه86 تك310 
نوه النافة عا موك ذا | عت ل.شظ.م 102 ,/ا.ى .2ماء21:22 ,31.1 .)“تطاعسل]1 

7 1 7 لعربي ١‏ لإأقةء 0م835 - ]رمث :لك ناناكخ> .عصستكا 

ع ام 1 لمناعة11[ع1[21 01 1221ناول ,«. مم لامع تزع م1 

1 و(2003) ,(5 - 48)4 ,اع توعوع ]1 10153011107 

يعبى. خوله أحمد. البرامج التربوية للأفراد ذوي 206 


الاحتياجات الخاصة. عمان: دار المسيرة للنشر» 
1٠دآام.‏ 

يجى» ماح نور محمد. التدخل المبكر وعلاقته بتحسين 
جال النمو ا مختلفة للأطفال ا مصابين بأعراض 
متلازمة داون» دراسة ارتقائية. رسالة ماجستير 
غير منشورة» معهد الدراسات والبحوث 
التربوية» جامعة القاهرة» 7١٠١5م.‏ 


ثانيا: المر اجع الأجنبية: 
00١‏ ارا [1121, .57225 ,.10.ى ,181101 
5 تام الى > .خارهة 1112011 عى 


[ء127 0 12126102 12 ممطع 2061م +0 1تتقطع6 200 
دأوع 4600165 لمة معتل لتطء 12 ممأدعتلء 01 
01 1031ناول. « 01521117 لقناعء11اعام1 اا 
.(2005) ,9 ,ع 07ءدع1 1117طهة15ئآ لمداعع1اع ما 
672-17 

,2010323 .لآ ولع أطل[ناهن) .خآ رددهدك ةلآ 
وكلتسلداتمك5 .081 وللعطك .خآ ركلاء10هقطء5.درواءخ1 


:2 ألنادء 11> ..ل تداك .10 


01 ططاع غ595 لمث ,0125511122600 ,11016102ء0آ1 
:00آ ,ماع متطكة17ا .(لء 1015) «.011ممناد 
11231 01 5506136102 و اعم 
.(2002) ,1ن 310اه]1 

5 قط 18> ل رلتعطع و81 ع ا.اع:اساعل83 
01 11231ا0ل .«.لع2151م 131طعمعه ماعل لتطاء 10 
4 :50 نطاعتدعدع]] اللاطة015 لقناعع 1اعام1 
.(2006) 

01 ااعمووعوكقة عط 1» .5 ,جع 0م57 ع .ل ركاعء1ء1ط 
71 1201710215 2ص[ عمتمه0عصن1 50121 


١‏ رانيا الصاوي عبده: فاعلية برنامج تدريي لتنمية المهارات... 


101 51115 عآ1ا 01 أمعصممم1ء7؟ع12 عطا 101 سدنتع 20 عسمتستد"1' 2 01 ددعم 17اءعع1]111 ع1" 
اللقتاعة1اء)دط عدج 1115 1طدد1طط 111ل ماصع لساك عغأدتلعسمنعاسآ1 
(علتاطج1) 12طوتندة تلسصوك 


0 15277آ تدج ]1 
((9 21010و 0 107701171116111 .01كوء 270 10111كأككعكل 
اناه 1 ك0 ج1آك 11لا ©1[1 1ك ,كاتكل 0710 411011ع لالط “زه عع 20116) 
[0002:7149) لماده ,741 :دم 6.لجر ,47010 آأمنتهى [0 11711900111 , عالاطات 1 
12-111011١ 101110915011072 )© [1017110111‏ 
(.2/7/143211 «امتخدعتاطتاح 101 لع أمعععة :4/2/1432 لع 7اعععك]) 


11210115 ,1115[أط0152آ لقتاعع[اعغم][ عاطوع لظ ,كللكاك عكنا :كله'11 وعع1 

عاطدء تلظ طخلا دخصع ند عند تلع صمعغصا 201 دالكاد عا 2ه أمعددمماع عل عط :101 ممع 10م عصتصتهه هج مماعع0 م1 لعططتة تناد متط]' تأعهناوطا4م 

,5 70 110 011100 عاع:17 5أمع0ن5 (60) 0 ع[متصدد 2 جه ,لمطأعحم لمأامعمستعيعء عط ه15 تتعطعتوعوع؟ ع1 ,دوع 111طد15ئآ لمتاعع1اعغم]1 

لطة ,(دموعئز 14 -11) ع35 21ء201081مغطاء مععتتتاعط لععصة" لصة دععنعوع0 (70 - 50) ععمعىع تلاعغصا نإ لع لامعل ,متامع [معاصمء لصه لمأامعسمعءمي 
لتطنة] عطا 01 :560103 عط 01 كالتاوع؟ عطا خقطا لع110عممء ,'قلنند عط 0 #تعطعتوعوع] عطا ,10015 معاوع لله ,(5توع:ز 8 - 5) ع38 21أمعحم مععتكحاء6 ل0ع5 122 
غ2 كطتقاع 10م عصأمه1اعع0 مغ ممتأمع 26 م1 لعه2 عطا 205عمتسامعع"] تعطعتوعوع؟ عطا ,كللكاد عكناآ 1220101105 مه أع2م22آ1 0511م 2 0ع10005م متفرع مام 
5 1 ه20 مغ معطا ماعط غقطا كللكاه عكنا عطا عتتتاوعد ما نكنا ما معتلائطء لع اطدكتل :زلالهأضعمم 2ه (رجاتعدحبقء عط ماع ععل مه مماع(عل مغ ماعط 
لامك 110128ا0تتناد تتاعطا جنار له 


